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EDITORIAL

Desde hace un tiémpo se han extendi-
do en América Latina los estudios sobre
*modemidad®. Por el impacto de las politicas
econdmicas neoliberales y la definicién de
modemidad que ellas conllevan se ha susci-
tado en el campo de la investigacién social y
de la propia educacién un intenso debate
acerca de los procesos de construccién de la
modemidad en nuestro continente.

Al conceptoliberal se han opuesto una
serie de planteamientos destinados a resca-
tar los fundamentos de una idea de modemi-
dad capaz de expresarla diversidad cultural y
los horizontes de transformacién que la actual
coyuntura latinoamericana exige. De esta
manera se han comenzado a valorar los ana-
lisis relacionados con la democracia, ciuda-
dania, derechos humanos y participacién. Del
mismomodo se hansuscitadoandlisis criticos
acercade las bases del modeloneoliberal y se
han planteado alternativas que conduzcan a
undesarrollo sustentable y equitativo. El propio
concepto de solidaridad comienza a ser pro-
fundizado como un sostén del pensamiento
econdmico y social de la modemidad cultural
y ética a la que aspiramos.

Un fendineno que destaca con fuerza
propia en toda esta discusién es el de la
interculturalidad y la integracién de grupos
culturalmente diferenciados. Prima la idea de
que la construccién de una modemidad lati-
noamericana pasa necesariamente por el re-
conocimiento de esta diversidad y por el res-
petodelamismaenunadindmicadedesarrollo
plural que dé cabida a la pluricuituralidad y
que sea capaz de generar mecanismos insti-
tucionales de didlogo y construccién intercul-
tural..

En este marco de problemas se ha
venido generando entre los educadores po-
pulares un creciente interés por reflexionar
acerca de la educacién necesaria para este
proceso de construccién de una propia mo-
demidad latinoamericana. La coyuntura del
92' dio lugar a una serie de eventos que
pusieron en el tapete posiciones, conflictos y
enfrentamientos acerca de esta cuestién. Si-
multaneamente, y como el resultado de un
proceso que venfa de antes, diferentes co-
leclivos de trabajo comenzaron a hacer pu-
blicas sus reflexiones criticas en tomo a los
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modelos analiticos con que veniamos enfren-
tando la problematica de la modernidad edu-
cativa. La emergencia de nuevasideasprove-:
nientes de la educacién popular; de la peda-
gogia critica, de la teoria de los movimientos
sociales, de la ética comunicativa y de la
précticainvestigativa aplicada a los proyectos
de desarrollo dio lugar a una.configuracién de
planteamientos y problemas que constituyen
en la actualidad una de las agendas de la

- reflexion educativa latinoamericana. -

No hay que olvidar que hay otras, por

-ejemplo, el predominio del liberalismo eco-

nomico ha colocado un marcado énfasis en
una agenda sélo centrada en la necesidad de
la adaptabilidad de la educacién a los proce-
sos de modernizacién econémica. Varios tra-

- bajos se han venido desarrollando paradiscutir -
-esta tendencia. Destacamos entre ellos los
- producidos por el Grupo de Trabajo de Eco-

nomia y Educacién del CEAAL. En este en- -
foque pragmatico ha quedado disminuida la
reflexion acerca de las posibilidades ‘de un

. discurso critico y renovado de la educacién

capazde fundar una nueva modernidad ética

y educativapara América Latinamas allddela

mera racionalidad instrumental. -
- En-este numero de La Piragua quere-

mos hacer un aporte a la construccion-deun. -

pensamiento y de una préctica educativa-a
partir de la revision de lo que ha sido la
relacién de la' educacién popular con los
grandes temas de la modemidad predomi-
nante y con lostemas emergentes dela actual
encrucijada que vivimos. Hemos tomado en
cuenta la reflexion que al respecto realizan
aquellos educadores que vienen trabajando

en el campo de la educacion intercultural. Asi-
como también hemos creido importante pre-
sentar experiencias concretas en el ambitode
la educacién-indigena en las cuales se plan-

teanlasinterrogantesylosproblemasglobales .

que venimos sefalando.
~ -Creemos que en [a definicion de la
agenda actual de la educacién populary de

‘sus temas més relevantes,como sonlos dela
~democracia, ciudadania, paricipacion, cons-

truccién de sujetos y pedagogia critica, las
reflexiones presentadas en este ejemplar de
La Piragua serdn aportes muy significativos
que esperamos animen nuevos debates y
orienten las experiencias concretas de los
educadores que trabajan en América Latina

~‘por.una educacién para la democracia.

Jorge Osorio
~ -El Director

M1 a Pi ragl ,




América Latina:

Cultura ¥ soc1edad en el fin de 31glo

Manuel Antonlo Garreton**

En general, se acepta que los

pafses de América Latina en-
frentan tres grandes desafios en las
préximas décadas.

Por un lado, completarla demo-
cracia‘ polftica y consolidarla. Hemos
pasado de regimenes autoritarios a
foormas democraticas, pero ellas son
aun débiles y sometidas a riesgos de
regresion autoritatia o- de convertirse
enirrelevantes. Se trata de superar las
instituciones autoritarias heredadas y-
generar mecanismos para que la de-
mocracia asegure la canalizacion de
las demandas sociales y la representa-
cién efectiva de la gente, de modo que
ello no quede entregado a poderes extra-de

El segundodesafio eseldela democratlzaCIon ya no

: politica, sino social. La gran meta aspirada por la gente para .

" los préximos afios es la igualdad de oportunidades y el
- principal conflicto, parala opinién publica, sigue siendo entre
~ ricos y pobres. No habra una sociedad democratica ni
podremos insertamos en el mundo con creatividad, si lo
hace sélo una minoria, si un 40% vive en la pobreza, si no

| hay una sociedad con un minimo de cohesidn y si una parte

significativa de ella permanece excluida. Pero no se trata de
integrar “"cosas”, sino seres humanos con aspiraciones
-propias, formas de organizacion, identidades y una palabra
que decir sobre su integracién como sujetos.
’ El tercer desafio es la construccion de un modelo de
desarrollo e‘insercién en el mundo que permita la mayor
expresion de nuestras potencialidades, ante el agotamiento
de los anteriores modelos de. desarrollo y las profundas
insuficiencias del modelo neo-liberal que reproduce des-
. igualdades.y es flnalmente dependlente dela creatlwdad de
otros.

Ningunio de estos desaflos puede ser calificado como -
menor o resuelto sélo con “criterios pragmaticos”. Envuel- .

ven la disputa por proyectos y utopias, lo-que no significa el

retroceso en los ideologismos felizmente abandonados, y -

| | Elautor reflexionq, desde el
. | Gangulodelaculturg, en
-forno a tres grandes
desafios para el fin de siglo:
completar la democracia
politica y consolidarlg; la
democratizacién, ya no
politicq, sino social y la
constiuccion de un modelo
“de desarrollo e insercién en
~elmundo.

| MODERNIDAD |

xigen la combinacién de luchas’
on consensos. Ellos se dan, ade-
as, en presencia de una muta-
ion o transformacién cultural de
roporciones. Del modo como
bspondamos a ella dependera el
estino de huestro continente en

s préximas décadas, sobre todo

n lo que respecta a su forma de
onvivencia y a su modo de in-
ercién en el mundo transnacuo-
alizado. _
. Quisiera muy esquemati-
amente reflexionar sobre estas
utaciones y los desafios men--
ionados ‘desde el angulo de la -
ultura.

La transformacién de la cultura politica

Asistimos a lo que podriamos llamarun cambio enla
cultura politica®”. Cuando hablamos de cultura politica no
nos referimos a la cuestion de los valores tradicionales o
consensuales que pueden constituir un sistema Unico o
cerradode una sociedad ola raiz de una "identidad", que nos -
lleva inevitablemente a ciertos etnocentrismos, como [o ha -
mostrado la experiencia de una sociologia- mal llamada
"culturalista”.- Aludimos, mds bien, al sentido y estilo de la
politica, normalmente contradictorio, al modo de hacer poli-
tica de una sociedad y al papel que la politica juega en el
conjunto de la vida de una colectividad. Dicho de otromodo,.

‘llamamos cultura politica a la relacién que se da entre’

Estados, sistema partidario y actores socialesenun per[odo
o somedad determinados. :

. Artlculo publlmdo enTabIero Revnsta del Convenio Andres Bello n243,
Agosto 1992:

** Analista chileno.

1.- Retomo aqui algunas ideas desarrolladas enun wabajo preparado parala
Revista Crmca Cultural. Santiago, en prensa.
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..llamamos cultura politica a la relacién
que se da entre Estados, sistema partldano y
- actores sociales en un penodo o somedad
deterrmnados ' S

" Hay una transformacién;eét’rictam’e’nte cultural en'la-

matriz de las relaciones entre ‘Estado, -sistema politico-
partidario y sociedad. Esté cambio consiste en que pasamos

*en América Latina de una matriz de relacién que se caracte-
. 1izé por- la fusién, imbricacion, subordlnacuon entre estos
- elementos o dimensiones; a una matnz caracterizada porla
_creciente autonomia y tension complementana entre ellos.

- La matriz cldsica de las relaciones sociales en Amé-

rica: Latma presentaba diversas modahdades Podiamos -

estar en presencia de situaciones en que el Estado yel/olos

“partidos absorbian la sociedad (caso mexicano, por-ejem-
I~ -plo), o.enlas que el canal parlldano agotaba las formas de

-expresion de los actores :sociales (Uruguay 'y Chile, por

“ejemplo), o en las que actores sociales o sociedades se-
representaban por si solos y hacian irrelevante el sistema -

partidario, expresdndose directamente por via caudillista o

corporativa en el Estado (caso Argentina, por ejemplo). La
| - politica, en cualquiera de sus formas era el vinculo fuerteque .
“~transformaba alosindividuosy orgamzaCIones en actores de

una sociedad.
’ Ya a finales de Ios sesenta Ia matriz clasica de fusién

- entre Estado, politica y sociedad- -entra en descomposicion:

Pero es, sobre todo, con:los regimenes ‘militares y las
politicas neo-liberales que se produce su desarhculacnon

aun cuando no su-sustitucién poruna nueva matriz de accion
~ socio-histérica. Las transformaciones y modernizaciones a -
.“escala mundial hacen patente el agotamiento de esta matriz

clasica, de esta columna vertebral de la sociedad que eran
los populismos -0 los sistemas més clasistas 'y donde la
politica jugaba el rol crucial de articulacién, participacion y
representacnon ya fuera porlavia autoritaria o democrdtica,
ya fuera a través de mecanismos caudillistas, clientelistas,

corporatlvos o partidarios, segun Ios diferentes casos naC|o-'
-nales. '

Pero al no ser reemplazada esla; columna vertebral

- por una nueva y coherente manera de constituirse la accion
_colectiva, surgen sistemas parCIaIes con pretensiones es-
pureas de totalidad. Algunos, como el neoliberalismo y el

tecnocratismo de diverso cufio ideolégico, se ubican en el
extremo de eliminar la accion social y la:politica misma.

- Otros, como los neo-fundamentalismos religiosos, étnicos,
- politico-militares o ideolégicos; se- ubican en-el extremo
- opuesto, identificando a un actor comunitario, con el conjun- -

to dela sociedad. Entre estos extramos estéanlas formasmas

' 'qercanas a la total descomposicién, como la corrupcion
institucional, la delincuencia o el narcotrafico. En todos los
intentos de reemplazar la vieja matriz clasica desarticulada,”

el concepto de representacién sufre un golpe muy importan-
te, y se debilitan especialmente las formas institucionales,

‘adquiriendo una fuerza mayor los swtemas snmbollcos de

ldentlflcacmn

Me parece que. eI sentado profundo de los camblos

- politicos en nuestro continente, es'que hoy dia asistimos.a

procesos que, enfrentados a neo-liberalismos y descompo-..-
sicién general,-apuntan, a veces confusa y contradictoria- -
mente, a veces-enfrentados a retrocesos y nostalgias,-a.
Estados que estéan tratando cada vez de ser mas Estados,-

- a.partidos que busean definirse por su capacidad de repre-
-sentacion y a sociedades o actores sociales que buscan: -
“cada vez mds su propio fortalecimiento y participaciénen la
-vida social. Entre estos elementos se intentan relaciones de -

- fortalecimiento auténomo de cada uno y de tensién y com--

" plementariedad entre ellos.

- Podria decirse que el éxito de Ias democraaas na-f
cientes o renacientes en la década del ochenta, depende en -

_gran parte dea capacidad que tengan estas sociedades de -
_ constituir_esta nueva matriz. de relaciones sociales entre
Estado o momento de la unidad, partidos 0o momento de la

representacion-y articulacion, y sociedad o momento dela
dlver3|dad yla partlclpacmn - - :

El sentido de'la:a’cc:on colect:va

Pero Ias transformacuones enla matnz de constltu- -
cion de una sociedad politica estan atravesadas también por

.un cambio en los principios y modelos de las acciones y

- y . . B . . - —: -
"...el éxito de las democracias nacientes o

~ renacientes en la década del ochenta, depen-
~de en gran parte de la capacidad que tengan

“estas sociedades de constituir esta nueva

matnz de relacmnes soc;1ales. .
Iuchas,col'egtivars. EnAmérica Latina, dondelos compbnen'-, )
tesde explotacion econémica, opresién politica enlos casos
de dictadura, y dependencia externa eran -muy fuertes; se

-tendieron a fundir los principios de igualdad, libertad y.

autonomia nacional, en el modelo revolucionario de accion - -
socio-histérica. Ese estilo, ‘ese tipo de accién- colectiva, -

- tiendea ser reemplazado debldo ados fenomenos pnncnpa- B
- les:

_ Porun lado, se'autonomlzan' estos tlpos de lucha, no
habiendo una ecuacién automética entre igualdad, libertad -

‘¢ independencia nacional, y aumenta la complejidad de -

cada una de ellas yias tensiones con las otras. Por ejemplo,
las luchas contra las dictaduras no resuelven los problemas

-de explotacién y desigualdades, las luchas contra éstas po

resuelven el problemadelaslibertades y a veceslo agravan,

‘1as luchas _por la independencia nacional pueden dejar

intactos los autocratismos y las desigualdades sociales, etc.
Ello implica ‘que desaparece la idea de un solo sujeto -
portador de la accion social emancipadora, porque el actor
libertario no es el mismo que el actorigualitario ni que el actor -
nacionalista. Se diversificanlos actores ylos tipos de conflic- -
tos y luchas; asi como las formas de concertacion en tomo -

_de: estos principios.que antes estaban unificados en una -

L‘a P;r
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granlucha por el cambio social ypierdenfuerzalasideologias

y utopias que hacfan depender tales principios de un solo

momento privilegiado de la historia. Dicho de otro modo, las

luchas politicas, sociales, econémicas y culturales se tec- -

nifican, complejizan y autonomizan, Todas ellas mantienen
suimportancia y vigencia, pero cambian las modahdades de
expresién y las formas de representacion.

~Por otro lado, a‘los principios utépicos a los quer

apuntan la igualdad, la libertad y la independencia nacional
se "agrega hoy otro que, sin reemplazar los anteriores
-cuestiona las formas tradicionales de accién colectiva, cual
es el principio de felicidad y automrealizacién. Es decir, ni la

superacion de la explotacién, de la opresién ni las aspiracio- -

nes por igualdad y libertad agotan elimaginario y los suefios
de la gente: ademas de ello quieren ser felices y no creen
. _que laigualdad y la libertad les aseguran por si mismas esa

felicidad, sino que son aspiracionesirreductibles entre si. No '
‘se trata aquf del triunfo del individualismo, ni tampoco-que -

los problemas clasicos de desigualdad y opresién hayan
sido superados, sino de una nueva combinacién de lalucha
- porlaautoafirmaciénindividual y de un nosotros que proviene
de la categoria social implicada. Y no es extrafio ‘que la
- reivindicacion de este principio provenga de categorias o
movimientos sociales nuevos como son las mujeres, los
jévenes, los sectores méas excluidos de la sociedad pero
expuestos a las imagenes universales de un mundo mejor

"...las formas clésicas de organizacién de
~ categorias sociales o de constitucién de
actores deben ser profundamente modifica--
das para dar cuenta de esta realidad y a ellas
deben agregarse nuevas formas de accmn
colectiva”.

posible, etc. Lo que si ocurre es que las formas clasicas de

- organizacion de categorfas sociales o de constitucion de
actores (sindicatos, federaciones de estudiantes, por dar
ejemplos) deben ser profundamente modificadas para dar
cuenta de esta realidad y a ellas deben agregarse nuevas
formas de accién colectiva. En tanto no se establezcan
~‘nuevas instituciones y organizaciones que expresen el tipo
-de-conflictualidad a que nos referimos, son la accién colec-
tivay la politica mismas las que entran en cuestion y tienden
a ser reemplazadas-por la dominacién tecnocratica de tipo
elitaria, el interés_corporativo, o ideologias individualistas,

apatlas refuglos pnvados y dlversas formas de evasion.

= La cruc:ahdad de la cultura

_ Que hayan camb|adoro estén camblando las formas
de accién social y los principios de la accién politica no

significa que se acabd la historia y que cada uno sélo debe E

preocuparse de sus propios asuntos, porque los grandes
asuntos los resolveran otros. Tampoco es cierto que porque
‘los sistemas ideolégicos _monolmcos han desaparecido, al

'...1a base material de las democracias que
se estdn construyendo ya no es propia o
exclusivamente un tipo de economia o de
relaciones de produceiodn, sino la comuni-
cacion, el conocmuento yla 1nformac1on

menos muchos de ellos, ya no hay grandes: proyeclos por
'delanle Por el contrario, el problema principal del mundo
que enfrentamos es la apertura de las enormes posibilida- -
des de realizacion para el ser humano pero la apropiacion
s6lo por parte de unos pocos, sean éstos paises, conglore-

rados internacionales, categorias o grupos sociales de los - |

mecanismos, instrumentos y principios que permiten tal
realizacién. El gran desafio de mundo:que viene es la
socializacion de la creatividad y la generacion de formas de
convivenciaque permitan atodos y cada uno palses grupos-
y personas desarollar. -

- Ello 5|gn|f|ca quehay undesplazamientode Ia cultura
politica hacia la politica cultural en el sentido fuerte de este
titimo témino. En las décadas 70-80 el tema pnnmpal fueel

‘cambio politico. Enla década del noventa, y creo que en las

que vienen, el tema central de la politica, lo que constituye
la problematica histérica de las sociedades latinoamerica-
nas y de la nuestra, ser4 la cultura. Es decir, la politica
predomlnante sera ‘la politica cultural. La preocupacion

- fundamental no sera tanto el problema de la economia ni el
~ de los tipos de regimenes polfticos, sino los temas cultura-

les, el tema del sentido, del lenguaje, de las formas de:
convivencia, comunicacion y.creatividad. No es que los

‘temas econémicos o proplamenle politicos desaparezcan,
- sino que me parece que seran planteados en termmos
basicamente culturales. -

i Dicho de otro modo, la base matenal de las democra-
cias que se estdn construyendo ya no es propia o exclusiva-
mente un tipo de economia o de relaciones de produccion,
sino la comunicacion, el conocimiento y la informacion. -
Siendo ésta la "base material" de la problematica histérica -
dela sociedad, la politica adquiere también una connotacion
diferente y se ubica en el corazén de las luchas por dar y.

. apropiar sentidos, es decir, en lo ‘especificamente cultural.

Si durante todo este siglo el mundo se definié por un
espacio fundamentalmente terrtorial y la disputa.por él
estuvo principalmente medida por el poder politico-militar,
nos acercamos al proximo siglo y-al préximo milenio con un
mundo en que el espacio deja de ser exclusivamente teri-
torial y pasa a ser comunicacional y que su- distribucion -

'f'depende menos del poder politico militar que del poder

econdmico, pero espemalmenle del poder cultural, o la -
creatividad, que es el que comanda al poder economlco Y
este nuevo mundo, mas geo-econémico que geo-politico

" pero sobre todo geo-cultural, esta en juego para los paises

de América Latina, y para cada uno de sus habitantes si se
van aenganchar en él, aisladamente, como meros consumi- -
dores o clientes de segunda o tercera categoria o, colectlva-;
menle como creadores y su;etos acllvos ' :
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La modernidad latinoamericana

Asl, miradas las transformaciones ‘socio-politicas
desde la cultura, podemos afnadir otro desatio a los evoca-

dos al inicio de estas paginas, o mejor, indicar uno que
envuelve y. redefine los ya mencionados. Se trata de la
construccién .de una forma de convivencia que defina la
modemidad latinoamericana.

Ello significa que hay que superartres visiones equi-
vocadas.

La primera es la que confunde la modemidad con una
forma particular de modemizacién o con la vertiente occi-
dental, ya sea del predominio exclusivo de la razén instru-
mental, ya sea del imperio de la cuitura de masas articulada
por los medios de comunicacion. En ambos casos, se
identifica modemidad .con ciettos y determinados instru-
mentos que, en el caso extremo del neo-liberalismo se
reducen al mercado. :

La segunda es la que critica confusamente la moder-
' nidad en téminos de post-modemidad sin ninguna referen-
cia conceptual ni histérica a la experiencia latinoamericana

1. y también identificando modemldad con una sola de sus

vertientes.
La tercera es la que se aparla de toda idea de
modemidad refugiéndose en ciertas visiones integristas de

laidentidad y entregando el destino de estas sociedades al -

-discurso y la accién de ciertas instituciones o sujetos que
habrian definido de una vez para siempre nuestra identidad:

Recordemos que lamodemidad es la afirnaciéndela -

capacidad de los sujetos, individuales y colectivos, de hacer
su historia y que cada sociedad inventa y tlene su propia
modemidad.

La modemidad latinoamericana no puede despren-
derse de su ralz occidental y de la herencia de la razén y de
las instituciones que esta vertiente ha legado. Pero tampoco
puede dejarde reconocer que, junto a la racionalizacion, hay

también la vertiente de ia expresividad, la. comunicacién, la
relacién entre sujetos, laimaginacion, la estética, el impulso
ylapasién. Ambas vertientes dela modemidad no se dan en
un vacio histérico o en-una suenrte de receta abstractadelas -

“dosis adecuadas de desarrollo técnico y fantasia mégica,

sino que pasan por el filtro complejo de una tercera dimen-

- 'si6én, cual es la memoria histérica de cada sociedad. La

modémidad latinoamericana se ha dado y se dard como
busqueda de la realizacién, "mestlza o "hibrida", de estas
tres dimensiones. :

En un mundo que se definirda geo-culturalmente, es
decir, de acuerdo.con pnncnplos y modelos de comunicacion
y creatividad, se corre el riesgo de la atomizacién y some-
timiento ‘a ciertos modelos avasalladores de modemidad
que se. presentan como los Unicos, especiaimente a la

"Ambas vertientes de la modernidad no se
dan en un vacio histérico o en una suerte de
receta abstracta de las dosis adecuadas de
desarrollo técnico y fantasia magica, sino
que pasan por el filtro complejo de una
tercera dimensién, cual es la memoria hist6-

rica de cada sociedad”

culturademasasimportadaoal tecnocratismo elitista. Nose
trata de ponerse al margen de procesos de transnacionali-
zacion inevitables, pero si de plantearse criticamente frente -
alos contenidos que vehiculizan. Ello implica la elaboracién
de altemativas a las férmulas de organizacién y convivencia .
queniegan a nuestras sociedades la posibilidad de crear su
propia modemidad y de confrontar y asimilar las diversas
vertientes de ésta desde lamemoria hlstonca de sus actores
sociales. :
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" el horizonte, explicito o implicito, de

" construccién de la modemidad en
el seno de los grupos populares, de

.~ son interdependientes.

Educacion Popular:

Modern

Hugo Lovisolo**

idad y concﬂlacwn

- Este objeto empirico se per-

cibe a través de dos sélidos

lentes de lectura. Por unlado, bajo
la éptica de la sociologia de los
intelectuales que intenta entender

las expectativas y aspiraciones en
los modos de intervencién de la
educacién popular. Y por elotro, por
medio del prisma de una lectura de
la intervencion, cuyo objetivo o de-
seo predominante residiria en la

la clase trabajadora o, dicho de
manera mas simple, del pueblo. De
hecho, las visiones que provienen
del andlisis de laiintervencién de los
intelectuales y las observaciones
acerca de la construccion de la mo-
demidad, con sus singularidades o
especificidades, se entrecruzan o

_La educacion popular no fue
una creacién del pueblo, sino que
de los intelectuales que declaraban -
estar a su servicio, comprometidos |
con sus causas, solidarios con sus -
destinos y, sobre todo, con la cons-

truccion de la autonomia de importantes®Se i

poblacién, representados como subordinados, domlnados
etc. Sabemos que se desarrollé, fundamentalmente, como
un movimiento altemativo de las acciones educativas del
.estado y francamente altemativo, ante las influencias ideo-
légicas de las supuestas élites tradicionales o clases domi- -
- nantes. Sabemos que concité la adhesién de numerosos
intelectuales-educadores que se auto-representaban como
progresistas, comprometidos con el pueblo y que desperté
el reconocimiento y el interés intemacional, entre cuyas

- Desde un punto de vista
empirico, el ‘objeto* de este
trabajo es el movimiento de
educacion popular
(alfabetizacion.

concientizadora, pedagogia
de lalibertad, pedagogia del

oprimido, pedagogia de la

resistencia y otros nombres)

que se desarroll en los
Gltimos treinta anos en
- América Latina. De este
movimiento, son de especial
interés sus configuraciones

, |deolog|cas y discursivas, las

caracteristicas

“organizacionales y los cursos

de las acciones de la
educacion popular, desde
sus inicios, en los anos 60,
hasta la actualidad.

MODERNIDAD

anifestaciones concretas estd la

| financiamiento de los proyec-

s y de las organizaciones no

bernamentales de educacién

pular. S

El auto-reconocimiento del

racter marcadamente latino-

ericano de la educacién popu-

, a partir de su-desarrollo pione-

bajolaresponsabilidad de Freire,

nordestino, hasta la multiplica-

5n de sus actividades en Améri-

Latina, se sitia en un plaro
milar al de la teologia de la libe-

cién que, a su vez, asume la

etodologia -de Freire como el

mino operativo. vélido. para la

alizacién de su accion®™. El he- -

¢ho de haberse asumido la peda- -
gog|a de laliberacion ola pedago-

gia del oprimido como una contri- -

i6n para la teologia de la libe-
cion constituye, por simismo, un

dice bastante elocuente de su

portancia; sin embargo, esto no.-
econducira aconsideraiacomo
a mera metodologia de la orga-
zacién y de la accién del trabajo
la iglesia a partir de su opcién
a desde Medellin. A pesar de

éstas y de otras vinculaciones, intentaré pensar la educa--
_cion popular con un grado suficiente de -autonomia que
permita su focalizacion, sin consideraia como la operacién

* Este texto es el | Capitulo de su libro: Educacion Popular: Modemidad y
Conciliacion, OEA, UFBA, EGBA. Traduccién: Cecilia Richards.
** Actualmente, Coordinadordel CEG, Subrectonade Graduacnon Unlversidad :
* del Estado de Rio de Janeiro. )
(1). Este reconocimiento se encuentra en Iw primeros tedlogos de la libera-
- cién. Cf., por ejemplo, Boff, 1980 y Boff y Boff, 1985.
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"La educacién popular no fue una creacién
del pueblo, sino que de los intelectuales que

" declaraban estar a su servicio..."
]
de larelacién de la teologia de la liberacién conlo educativo.
En este sentido, es interesante observar que la educacién
popular también es asumida por intelectuales y organizacio-
nes no vinculadas ala Iglesia Catdlica e inclusive no religio-
sas. : :

El cuerpo doctrinario - ideolégico de la educacién
-popular que se presenta como empapado de los valores de
justicia, igualdad, libertad, solidaridad, fratemidad, autono-
mia de los grupos e individuos, emancipacién o liberacién,
movilizé y atiin moviliza a los intelectuales (religiosos, legos,
laicos, ateos, entre otras auto-identificaciones) que, insertos
o no eninstituciones auténomas o vinculadas con la Iglesia
" o con partidos, crearon un movimiento de "encuentro con el
pueblo” que defiende la cultura populary valoriza sus formas
de saber. Estas son, en pocas palabras, las lineas con las
cuales la educacién popular articul6 su imagen.
Hay, por otra parte, en el cuerpo ideolégico de la

educacién popular innumerables tensiones, contradiccio--

nes, ambigiledades y paradojas que hos parecen que son
los espacios mas significativos para pensaria. Digamos que
se nos presenta como un punto de encuentro de las tradicio-
nes opuestas del pensamiento de occidente que se articu-
lan, o se intenta articularlas, a partir de referencias socio-
Iégicas y etnograficas sobre las realidades latinoamerica-
nas. Ante la presencia de estas tensiones o contradicciones,
las actitudes-de interpretacion y de critica de la doctrina
caminan en dos direcciones principales. La primera és la de
compatibilizar la lectura, acentuando de un modo unilateral,
el predominio de alguna de las tradiciones que le dan forma.
Asi, por ejemplo, es posible leer la educacién popular por el
lado populista y romantico, asimilandola a procesos histé-
ricos como el populismo ruso y originando semejanzas
significativas a través de la operacion selectiva de la lectu-
ra@, .
Paradojalmente, lamisma base doctrinal permite que
Bergerleala educacion popularcomo falsamente relativista,
como imponiendo valores y, ciertamente, iluminista y mo-
demizante®. Otra salida es tomar su cuerpo doctrinario y
someterio a un andlisis logico formal que releve las incon-
sistencias y contradicciones para, en consecuencia, invali-
dar la ideologia por sus incoherencias, $u falta de sistema-
ticidad y por la ausencia de soluciones convincentes. Sin
embargo, sabemos que las ideologias subsisten, a pesarde
sus contradicciones y falta de I6gica. Tal vez subsistan no "a
pesar”, sino que a favor de estas caracteristicas, puesto que
concilian lo no-conciliable, aunque de manera imaginaria;

dan respuestas para aquello que, en términos de axiomas,

no tiene respuesta; nos hablan de la presencia, de lo
_ positivo, pero aprovechando el mismo "impulso” se refieren

alas ausencias, a las utopias y a los deseos. Prefiero, por lo
tanto, tomar las inconsistencias y las contradicciones como
espacios de lectura, como fuerzas propulsoras, en vez de
considerarias como simples dificultades o situaciones que

carecen de légica. :

_ Mi propia lectura hace la opcién de caminar en la
direccién de acentuar la intervencion de la educacién popu-
lar en el contéxto de las expectativas y aspiraciones de la

~ intelectualidad para construir la modemidad en los grupos

populares. A pesar de ello, me parece que la modemidad
adopta definiciones especfficas o es reformulada, en térmi-
nos de lenguaje, por la confrontacién entre tradiciones, '
criticas y diagndsticos sobre la realidad latinoamericana.
Este proceso, tenso y contradictorio, lleva a expresiones
ambiguas y hasta paradojales de las propuestas de cons-
truccién de la modemidad debido a la intervencién educa-
tiva. De hecho es como si las ambiciones y propuestas
iluministas, que definen el modelo clasico de modemidad,
hubiesen sido recodificadas, tomando en cuenta la critica
romantica y su lenguaje. También seria posible pensar que
en la construccién.de esa modemidad latinoamericana, se
pretende conciliar y articular valores antagénicos o irre-
conciliables, aunqueigualmente valiosos, sinconsiderarlas

"posibilidades tedricas de alcanzar tal objetivo. Por lo tanto,

es posible que los ecos de Voltaire y de Herder transiten por

"Hay, en el cuerpo ideoldgicodela =
educacién popular innumerables tensiones,
contradicciones, ambigiiedades y paradojas

que nos parecen que son los espacios mas
significativos. para pensarla”.

el cuerpo doctrinario de la educacion popular. Metodolégi-
camente, mantendré la presencia de las dos tonalidades, en
vez de reducir el discurso a sélo una de ellas.

Me parece que el objetivo de construccion de la
modemidad ha sido y es el contexto de referencia mas
amplio de actuacion de la intelectualidad latinoamericana,
aunque con significados y definiciones variadas. Este ambi-

-to de influencia no es nuevo. Todo indica que ya hace mas

de unsiglo que hay intentos por desarrollarla modemidad v,

‘en contrapartida, se destacan los efectos de su ausencia en

el pueblo, en las élites, en el estado y en la sociedad civil, en

“lo privado 'y en lo publico. En ocasiones es la ausencia de

racionalidad y de procedimientos legitimos; es la ausencia
de un ciudadano real; es lafalta de contratos consensuales
respetados y equitativos-y en el contexto de una sociedad
civil organizada y que actua, que es critica y participativa. En
otras, es la ausencia de industrializacién, de bienestar
social, de la vida cultural. Siempre se destaca la falta de

. ‘autonomia: del ciudadano, de las clases sociales, de la

sociedad civil, de la nacién. El diagnéstico mas comuan que
emerge a partir dela falta de autonomia es que el centro esta
afuera de: los ciudadanos formales y no reales tienen su
centro en el estado; las clases trabajadores tienen su centro
en ladominacién de las élites; las élites nacionales tienen su

centro en la dindmica del capital intemacional y asi, sucesi-

(2). Especiaimente signiﬁcativos' son los trabajos de Vanilda Paiva, 1980 y
1984.Cf.- : o :
(3). Cf., por ejemplo, Berger 1979.
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- vamente. La autonomia se traslada; es siempre del otro;
nuestro devenir resulta, por tanto, el devenir.auténomo del -

otro. - :

Estos diagnésticos emergen, preferentemente, de la
comparacion y oposicién de los procesos de la modemidad
europea y de los Estados Unidos. Las categorfas en las
cuales se fundamentan los orfgenes histéricos respectivos
ya anuncian diferencias profundas: los paises europeos
fueron resultado de procesos auténomos; los Estados Uni-
dos poseen el mito-de la fundacién, de la intencién y de la
voluntad, en tanto que América Latina fue descubierta. Es la

via de la comparacién la que define y ubica, lamayoriadelas

~ veces, los obstaculos delamodemidad. Sin embargo, es por
la misma via que se intenta encontrar medios creativos u
originales que economicen los costos sociales-de su desa-
rrollo. No obstante, la actitud de comparacién ha dado-lugar
tanto a la busqueda de la imitacién fiel como a la insercién
de modalidades propias de construccion de la modernidad
que expresan nuestras pertenencias (acerca de esta (itima
categoria, opuestade manera general ala de distanciamiento,
volveremos mas adelante). En. este sentido, domina, en el
pensamiento latinoamericano, la bisqueda de formas au-

ténticas, auténomas, originales, propias de la modemidad. "

A pesar de ello, y aun en este caso, los rostros de la

modemidad europea y de los Estados Unidos siempre

estuvieron presentes, ya sea como opuestos, ya sea como

modelos a ser seguidos en las reflexiones sobre las formas

auténticas o las propias. ,

En la actualidad, el material ideolégico provemente

de Europa y Estados Unidos nos da sefiales de la muerte de

‘la modemidad y del inicio ‘de la“ post-modemidad.  Asi,
cuando todavia algunos no consiguieron formular ni siquiera

definiciones minimas sobre la modemidad; estamos ante{a

posibilidad de enfrentamos con lo post-modemo.- 4

, ‘Tal vez por esa capilaridad que caracteriza nuestra

fisiologia intelectual, o quizas por el cansancio deluchar por
la construccién de la modemidad, sea mas facil caminar en

direccion a lo post-modemo, abandonando los meta-relatos:

filoséticos o politicos de integracion que habrian, segin
~ Lyotard,caracterizado la modemidad si se compara con lo
“pos-modemo™¥, '
Este no parece ser el caso de la educacion popular.
El meta- relato de la emancipacion estructura su discurso y
somete la verdad y lo bello al dominio de lo justo, como
intentaremos demostrar. Tampoco-es el caso de la teologia
de la liberacién, cuya hermenéutica teolégica apunta tanto
en direccién a la integracion filosdfica como- politicat®.
. “Considerando la importancia del movimiento y de los meta-

relatos.emancipadores en América Latina, pareciera serque -

todavia continuamos en pleno intento por establecer la
modernidad o mvolucrados -en el seno de los procesos de su
construccion.

' Antes de adeqtramos enla fuerza de la modermdad

" en el contexto de la educacién popular, se hace necesario

que:

. a)definamos los procesos y valores que estructuran, dentro
de los limites y objetivos del presente trabajo, nuestras
hipdtesis de lectura de la educacién popular; -

b)disefiemos un perfil esquemitico de la atraccién de la

educacion popular sobre los mtelectuales
c)comentemos las pistas que conducen nuestro proceso de
investigacion. '

Modermdad procesos y valores A'

En la presentacnon de la modemidad, parhré de un
conjunto de procesos y valores que identifico como sus
facetas o rostros. No me preocuparé por establecer un punto
potencial o un centro de: generacion del. cual pudieran
emerger las determinaciones que constituyen tales facetas
lo que significa, en consecuencia, renunciar a establecer -
una esencia o forma pura de la modemidad. En una actitud
descriptiva y operativa, registraré los mdiltiples rostros a

“través de los cuales se define la modernidad, sin intentar

jerarquizarios en el sentido de afirmar, por ejemplo, que el

eje para la modemidad lo constituyen los procesos de
racionalizacion y desencadenamiento del mundo, dejando,
de esta manera, de lado otras facetas como producto de

" estas actltudes basicas. Sabemos que las facetas de la

*\
..cuando todavia algunos no consiguieron
formular ni siquiera definiciones minimas
sobre la modernidad, estamos ante la posibi-

‘lidad de enfrentarnos con lo post-moderno”.

. |
modernidad poseen estrechas relaciones entre sf; a pesar
de ello no me he propuesto establecerlas. Prefiero recono-
cer que son variadaslas versiones sobre las mismas y
diversa la importancia concedida a cada una de ellas.
Tampoco me preocuparé en cémo establecer la historicidad
de los rostros de lamodernidad, abdicando, desde el pnncn-
pio, de los roles de filésofo y de historiador.

La descripcién de la modemidad, por lo tanto sera

simple. En vez de tomara como un cuerpo pollednco de

constitucién progresiva, realizaré el trabajo escolar de des- -
tacarlo en la superficie bidimensional del'plano.

' En verdad, tal descripcion de la modemidad posee
s6lo una funcién metodoldgica: es una especie de tipo ideal
o de referencia con la cual, posteriormente, compararé los
procesos y valores de la supefficie ideoldgica de la educa-
cion popular en lofundamental y, secundariamente, algunos -
de los efectos de sus acci_ones.'Por €s0, N0 Mme preocuparé -
tanto en elaborar una versién exhaustiva de la modemidad,
optando por describir los procesos, valores y rostros recu-
rrentes destacados en su definicién. Esta opcion me llevara
a presentar algunas facetas como especificas, aun cuando
puedan darse por supuestas o estar contenidas, légica e
histéricamente, enotras. Dejo de ladola construcciénde una
definicion o de una figura econémica de la modernidad que
contenga, en si misma, las mdltiples facetas con las cuales
se nos presenta, como laintencién presente en las contribu-
ciones de Dumont®. Hechas estas salvedades, podemos

{4). CL, Lyotard, 1979.

(5). Cf., Boff, 1980.

(6). Cf.,. Dumont, 1985y 1986.
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caminar hacia la descripcién de los rostros de la modemi-
dad. ‘
Con los téminos de proceso de autonomfa y separa-
cion de las esferas o instancias, se apunta habitualmente a
unade lasfacetas de lamodemidad de Occidente, yaseaen
relacién con su pasado pre-modemo, ya sea en relacién con
el otro pasado, el primitivo. Mayoritariamente, el proceso de
autonomfia de las. esferas remite a una interpretacién en
téminos de una diferenciacién funcional o sistémica, que
seria el resultado del movimiento histérico y que es valorada

como evolucién o progreso. Polanyi popularizé lafeliz expre--

sién de "desprendimiento” para referirse al proceso excep-
cional de autonomia de la esfera econdmica desde el tejido

. social o institucional, que derivé en la creacién del mercado -

reguladorde precios y enla ideologf(aliberal que sitia, desde
su perspectiva, a la sociedad moderna en las antipodas de
cualquier otro tipo de sociedad.

El proceso de autonomia es concebido, de preferen-

cia, como un proceso sustantivo y no solamente analftico. Es
decir, las esferas, de hecho o sustantivamente, estarfan
separadas, dando lugar a un tratamiento auténomo que se
refleja en la division de las disciplinas de las ciencias
- sociales. A pesar de ello, el proceso de autonomfa puede
también ser considerado como producto de una actitud
analitica o formal del tratamiento del objeto. En este sentido,
aparece como una separacién de las dimensiones para ser
tratado por la razén, siendo cada dimensién un punto de
vista, como fue claramente sistematizado por Ia economiay
el andlisis politico-formal.
Bajo la perspectiva filoséfica, el proceso de autono-
mia o de separacién de la produccién del conocimiento (la
“verdad), de la moral (el bien) y de la estética (lo-bello)

"Tantgél lo que se refiere a la separacién
entre ciencia, ética 0 moral y estética, como
~en lo que se refiere a la autonomia entre
politica y educacion, la tentativa doctrinaria

dela educacmn popular propondra una
integracién o mediaci6n".

constituye un proceso estructurante de la modemidad, tan
significativo como la separacién entre economfa y politica.
La respuesta de la modemidad a la autonomfa (ontolégica o
epistemolégica, 0 ambas al mismo tiempo) de las. esferas
pasarfa, en la descripcién de Lyotard, por la generacién de
meta-relatos integradores, ya sea de cuio filoséfico (Hegel,
por ejemplo), ya sea de cufio politico, como los meta-relatos

" emancipadores. Estos procesos le-otorgan una unidad re-
presentativa o imaginaria a los elementos, procesos o jue-
gos del proceso de autonomia. ' '

- Sucede, entonces, que la modemidad pasa a ser
definida tanto por los movimientos de autonomia de las
esferas como por los procesos ideolégicos de integracién,
que pueden ser interpretados como un rechazo: de las
separaciones en curso. La aceptacién del proceso de auto-

nomfa y el consecuente desarrollo de los juegos fragmenta-
dos (cada uno con sus propias reglas y objetivos, juegos
lingOfsticos en la concepcién de Wittgenstein) serian la
marca de lo post-modemo que negaria u olvidaria la presién
de la integracién filoséfica o polftica. En este sentido, la
modemidad no es sélo la autonomia o la separacion, sino
que también la resistencia a los afanes de integracién de
éstas.

Como se verd mas adelante, una separacién o un
proceso de autonomia estratégico para nuestro estudio es el
realizado entre educacién y politica. Esta separacion fue
sancionada en la sociologfa de la educacién de Durkheim
que convierte a-la educacién en objeto auténomo para la
sociologfa y la diferencia, en un mismo acto, de lo polfico y
de la socializacion espontdnea en la.sociedad modema.
Inmediatamente se cuestionan las relaciones entre educa-

- cién y politica; entre formacién de los individuos o segmen-

tos sociales y el orden social; entre educacién institucional
o escolar y socializacién familiar o de "vida®. .

Tanto en lo que se refiere a la separacién entre
ciencia, ética o moral y estética, como en lo que se refiere a
la autonomfa entre pollftica y educacion, la tentativa doctri-
naria de la educacién popular propondra una integracién o
mediacién. Segun Paulo Freire, una conciliacién cuyo eje
conceptual remite ala emancipacién. Sera en este contexto

-que los valores de igualdad y libertad intentaran integrar,

bajo sumando, laverdad ylo éticoy, en un mismo movimien-
to, la educacion y la politica. Esta operacién de integracion
ocurre en el seno de lo que los analistas de la educacién
popular denominaron como politizacién de la educacion y
pedagogizacion de la politica. 7

- Este doble movimiento supone, en el plano de la
interaccion, que educador-educando son iguales y libres
como intérpretes, investigadores o decodificadores de lo

. real. De hecho, las elaboraciones de la educacién popular,

en este sentido, guardan, salvando las diferencias de elabo-
racion y fundamentacién, curiosas semejanzas con la pro-
puesta ética comunicacional y la definicién de hermenéutica
de Habermas®. ' 7

La autonomia esté en estrecho contacto con el rostro
pensado de la modemidad, siguiendo la famosa expresién
weberiana, el de un proceso de desencantamiento del
mundo. Por la descripcién del desencantamiento, sabemos

“que el mundo pierde su caracteristica mégica; la voluntad de

las fuerzas de naturaleza humana o la simple vigencia de las
fuerzas de lo desconocido ceden su lugar a la discreta
posibilidad del conocimiento. Lo desconocido, entonces,
deja de ser tal y apunta a la posibilidad del conocimiento de
las causas naturales, de las inercias de los efectos acumu-
lados en la historia y de las actitudes de los hombres. Este

" desencantamiento del mundo se relaciona estrechamente

con las caracteristicas en las cuales pensamos nuestra
especificidad: escritura, conciencia, temporalidad e identi-
dad; caracteristicas que se invierten cuando representamos

(7). Ct., Habermas, 1985.
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..Ja doctnna de la educamén popular ,
desde sus origenes, orient6 un trabajo de
intervencién, con el fin de provocar el
desencantamiento del mundo y a difundir el

~ modelo de la escritura, vinculado
- estrechamente con la aparici6n de una
"conciencia reflexiva" o "transitiva" 'Que :
debena tener como caracteristica el
- surgimiento del hombre frente a su
temporalldad y a la construccién de la
1dent1da "

las sociedades primitivas como constituidas en la oralidad,

| en la vigencia de los- mecanismos inconscientes; en la
7 predomlnancla de lo espacial y en la altemancia®.

-Desde mi punto de vista, la doctrina de la educaclén

"popular, desde sus origenes, orienté un trabajo de interven- -

~cién, con el fin de provocar el desencantamiento del mundo
y a difundir el modelo de la escritura, vin'culado.‘ estrecha-

. mente con la aparicién de una "conciencia reflexiva® o .

“transitiva® que deberia tener como caracteristica el surgi-

- mientodel hombrefrenteasutemporalidadyalaconstrucclén -

dela identidad: :

- Conviene recordar que la! alfabetlzamén concienti-
zadora" fue uno de los nombres de batalla de la educacién
popular. De hecho, se convirtié en un movimiento que
intervenia para provocar el paso d'esde una conciencia
“mégica” o "no -transitiva” hacia una "conciencia reflexiva” o
“transitiva®, si seguimos la terminologla utilizada. por Freire.

B  Laprimera serfa el dominio de los mecanismos inconscien-- -

tes, aspaciales y no-reflexivos; la segunda, el camino de la

_conciencia, de la temporalidad y de la reflexion. En este

sentido, la- educacién popular puede -ser. pensada como

~intencién generadora de méds de uno: de los rostros de la
-modemidad en el puablo y en: Vlos ‘grupos populares. _Esta
“intencién-fue concebida, en su inicio, en base al modelo de
| conversion que, en su definicién minima, asume el sentido

platénico de adquisicién de una nueva cosmovision, sentido
que fuera retomado- precozmente por el cnstlamsmo pnml-
tivo.” -

-~ 8in embalgo, una de. las parado;as de la educacuén
popular reside en afirmar que la conversion se produce en el

didlogo ‘entre iguales y no como efecto de la accién o

revelacién de un ser supetrior que la proporciona o la trans-

| mite. De estemodo, se instala en sudiscursola ambigiedad -
| de aceptar la conversién en téminos clédsicos y, al mismo

tiempo, rechazarla relacién superior-inferior que la constitu-
ye, ubicando en su lugar; una relacién-entre hombres libres

. e iguales. Aun mds, y en esta misma linea de accién, la
conversién  apunta, con frecuencia, hacia un sentido del
conocimiento de develarlooculto eincluso de revelacion. En -
ocasiones, la educacién popular utilizala metéfora del ciego

‘que pasa a ser vidente como registro privilegiado de-la

‘conversién. Sin embargo, ol desencantarmento también
- puede pensarse como la parte del ejercicio de la razén que,
en el marco de las elaboraciones iluministas, puede conce-

birse como un mecanismo productor que toma en cuenta

' rtanto los principios formales del pensamiento como Ia aten- -
cién redoblada sobre lo emplrico®.

La-educacién popular puede ser raconocida con"
nitidez, como hija de esta tradicién del desencantamiento.

‘del mundo. Ella cree en la libertad como condicién para ef

didlogo entre los hombres y su proyecto reside enlacreacién

- de esa condicién. Ejercitar-a los hombres en el uso de la
- libertad de su razén a través del didlogo con otros hombres -

es el meollo del proyecto inicial de la educacién popular.
Queda, de este modo; clara su afiliacién al esclarecimiento

3 ', . como fuera definido por Kant. El punto mas relevante de la

trayectoria de la educacién popular, en el que intenta juntar

laigualdad de los que dialogan en el proceso educativoyla .
-libertad de los intérpretes o investigadores, es el desarrolio -

de lainvestigaci6n participante que, con razén, Freire decla-

ra que estd en los fundamentos de su método™), - -

A pesar de todo, el paralelo no es perfecto La 7

- percepcion-iluminista es coherente en la medida en que

piensa en sl misma como el punto més alto del desarrolioo -
evolucién de la razén; es en su direccién'que las etapas 0

formas anteriores de pensamiento o-entendimiento deben
‘caminar. El iluminismo. no tiene nada de relativista. En
oposicién, el lenguaje discursivo. de la educacién popular

valoriza la dimensién cultural y el saber y la cultura del
pueblono repnesentan como paralosiluministas, el lugarde
la ignorancia, del preconcepto y de la tradicién. De este
modo, seinstala una nueva contradiccion en el psnsamiento -

-de la educacién popular: siendo el destino laconversiényla -
- cohciencia reflexiva y teniendo como condicion la libertad,
- ¢c6mo valorizar el saber popular, la cultura popular? ;Es

este un mero ardid pedagégico o_una-contradiccion que
expresa otrasdimensiones dela percepciéndela educacién

- popular de la modemidad en cuestién? Mi respuesta se-
““encamina en la direccién que apunta que: el iluminismo, en
- suformaclésica, valorizalosmecanismosde distanciamiento -
" de la razén, siendo la reaccién romdntica, y aun la conser-
~ vadora, la que se responsabiliza de valorizar las pertenen- -
- cias; a su vez, es la educacién popular la que valoriza el
_ distanciamiento y la pertenencia, en el intento de articularo

congciliar, aunque con contradicciones discursivas, ambos

valores. Existirfa, por lo tanto, seguin-este punto de vista, en
" laeducacién popular, elintento de fundir tradiciones aparen-

temente no -conciliables. Denominaré a esta actitud 'dE' :

(8). Corteay, 1982, anotblasoposocmneseﬁheestasdossenesdecahgonas '

.y sus corfelaciones intemas, destacando el rol estructurador proporuonado

_ por la escritura, por cuanto éste serfael medioy la condiclén de la eoncuencoa, .
" de la temporalidad y de la identidad. -

_ Una perspectiva antropoldgica sobra la escnmray la alfabenzauon enlas

sociedades n'adlcionalesseencuem en Goody, 1968. 7
(9). Ct., Jaeger, 1965, -
(10). El soporte de esta |nfomiaa6nseenwentraenlamterpretaclon claslca -
de Cassirar, 1984. También cf. Desné, 1974 o
(11). Cf. Lovusolo 1987,a. -
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conciliacién como la consecuente inconsecuencia de ia
educacién popular*?,

Esta intencién de la” educacion popular no puede
separarse de otro de los rostros con que representamos ala
modemidad: la razé6n instrumental.-Segun la critica difundi-
da de la escuela de Frankfurt, cuyos mensajes ‘podrian

~ considerarse presentes también en las reflexiones webe-
- nanas, el curso de la razén en la modemidad aparece como

habiendo tocado fondo, peligrosamente, en ellechoperverso
de la racionalidad instrumental.. Un proceso en el cual su

~ legitimidad, ya sea como ciencia, como técnica o como
- racionalizacién de lo social, se fundamenta en su capacidad
. de ‘economizar, de maximizar la relacién medio-fin, de

explicar y cuantificar los hechos para calcular la eficiencia o
eficacia de las acciones. Esta forma de legitimacién se da en
el contexto de la separacién entre hecho y valor, através de
la cual la razén orienta su potencia hacia el primero, ausen-
tandose voluntariamente del establecimiento del segundo.

Los valores o los fines de la accién, una vez que son

rechazados por la razén, son remitidos al territorio de la

opinién, de las emociones, de las motivaciones y ,cuando

mucho, dé lo meramente razonable. El relativismo moral o
ético resulta como consecuencia deseada o no de la sepa-
racién entre hecho y valor. Entretanto, la propia modemidad

'...me parece que la modernidad adopta
definiciones especificas o es reformulada, en

términos de lenguaje, por la confrontacién -

entre tradiciones, criticas y diagnosticos
sobre la reahdad latlnoamerlcana

genera reacciones contra la vinculacién de la razén sola-
mente a los hechos, y al envio de los valores alcampo de lo

7 no-racional; sin duda, los valientes esfuerzos de Habermas .
constituyen parte de esta reaccién. - ~

Estas reacciones nos parecensuficientes para consu-
derar que, no sélo en relacién al preconcepto, a la tradicién
y a la autotidad, la razén puede desarrollar su crftica; sino
que también en relacién con sus propios recorridos, que
tocaron fondo en el lecho de una razén comprehendida
como razéninstrumental. Es decir, la modemidad puede ser
critica en relaciéon con sus propios rostros o facetas. Diga-
mos, copiando la intencién de Rouanet, que la modemidad
puede ser “iluminista” en relacién con su propia “ilustra-
cién"*®. De hecho, esta posibilidad se cerraria cuando se
abandona el uso de la razén en publico y en libertad. En-este
sentido, es que la decadencia del hombre publico y del
espacio publico significarfanun qunebre ocierrede Ia moder-
nidad.

* De diversas formas, el, camino de la educacuén popu-
lar se caracterizé por la critica de la razén instrumental y por

- los esfuerzos de construccién de lo publico (que segun los

diagnésticos sociolégicos provenientes de la tradicion en-

" sayistica latinoamericana, estaban .ausentes ‘de nuestras

realidades). De este modo, las producciones cientificas y

técnicas, supuestamente separédas o ajenas del proyecto
de emancipacion 'y de sus valores directivos (igualdad, -

libertad - y ‘fratemidad o solidaridad entre los hombres),

fueron objeto pemanente de la critica de la educacién
popular que insisti6. en sus carencias en lo pertinente al
servicio del pusblo, de los oprimidos, de los que deben

- emanciparse. La academia aparecid, entonces, como el -

objetivo privilegiado.de estas criticas, en la medida en que
los fines de su accién no se vinculaban "conscientemente”
y “comprometidamente” con los valores del proyecto de
emancipacién, es decir, en lamedida en que la ciencia no se
sometia a una ética; aunque, también en la medida en que
su proceso interactivo asimétrico -en el doble sentido de la
relacion entre educando y educador y entre objeto y sujeto- -
no respetaba, en todas las instancias, los valores de igual-

dad y libertad, s6lo reservados para los pares de la inte-

raccion (los educadores, los investigadores o los técnicos
entre si). Enlugar, entonces, de la racionalidad instrumental
y de la relacién sujeto-objeto, la educacién popular disefi6 - |
unateorfadel proceso segunlos valores dela emancipacidn. -
Curiosamente, como veremos-mds adelante, las reglas -
procesales del proceso pedagdégico difundidas por ésta, se-
asemejan notablemente a las codificaciones mas frecuen- .
tes y comuries del juego cientifico.

Los valores de la emancipacion, sobre todo Ios de
igualdad y libertad,: hacia la faceta de la modemidad que,

" paraalgunosal igualque Dumont; constituye, enlaideologia

individualista, su marca o registro particular:
“En trabajos anteriores, creo haber separado como
caracteristica de la modemidad una configuracion de idea-

~ valor. Los rasgos considerados aisladamente son mas o

menos conocidos (...)La primacia del individuo es central, y
la denominaremos cémodamente como la configuracién
individualista. Sin que la enumeracidn pretenda ser exhaus-
tiva, reiteramos como rasgos generales o elementos arqui-
tecténicos los siguientes: individualismo (en oposicién a lo

- holistico), primacia de las relaciones conlas cosas (opuesto

al de las relaciones entre los hombres), distincién-absoluta
entre sujeto y objeto (opuesta-a una distincién solamente
relativa, fluctuante), segregacion de los valores en relacién
alos hechos y a las ideas (opuesta a suno distincionoala.
combinacién estrecha), distribucién delos conocimientos en
planos: (dlsmpllnas)lndependlentes homélogos y homogé-
neos"04,

Lapnmamadelmdwuduo metodologicay/uontologlca
conduce hacia los valores de igualdad'y libertad y a la
construccién de un yo moral. El conjunto social comienza a
reposar en la capacidad para escoger y en la responsabili-
dad de los individuos, es decir, en las atribuciones del sujeto

(12). Compartimos el andlisis de Kolakowskn 1970 ensu trabap "Elogio a fa
inconsecuencia”. -

{13). Ct., Rouanet, 1987.

(14). cf: Dumont, 1986: 133. La configuracién que el autor denomma como
individualista posee, segin su punto de vista, la. caracteristica de haber

- emergido de sociedades holisticas consolidandose a fines del siglo XVIii. A

pesar de su fuerza, que se manifestaria hasta hoy en las reiteradas reivindi-
caciones de igualdad en la sociedad moderna, se habria: combinado con
ideas-valores de carécter holistico, combinacién ésta que puede asumir un
carécter perverso, como en sus andlisis del nazismo, cf. Dumont,1983.
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- moral. El sujeto moral se define por suponer la vigencia de
su autonomia para escogery ser responsable de sus actos.
También debido a esta faceta, la educacién popular
es un poderoso esfuerzo de desarrollo de la modemidad,
- sobretodo en sus lineamientos fundamentalesy fundadores

que insisten en la formacién de un individuo moral, de un

sujeto con capacidad de escoger y con responsabilidad. A

pesar de elio, una cierta tendencia a la penetracién de lo

holistico en las propuestas. doctrinarias de la educacién
popular, la conduce en'la direccién de valorizar el sujeto
colectivo, el todo sobre la parte, sin abandonar, paradojal-
mente, el valor de la igualdad entre los individuos.

Aun mds, el todo valorizado no es el todo social (la
configuracion de sus segmentos puestos en relacién jerar-
quica), sino que los segmentos agrupados bajo la denomi-.
nacién de populares, oprimidos, dominados, pobres o cual-
quier otro del mismo tipo. Y mds todavia, la critica social se

hace efectiva a partir del principio individualista:liberal de -

. quelasociedad no permite la realizacién delosindividuos!'®,
Dumont nos dice que existe en el individualismo
modemo una primacia de las relaciones con las cosas, en
oposicion a aquélla de las relaciones entre los hombres. Es
evidente que lo que habitualmente se denomina *humanis-

~mo" en el plano ideolégico ha insistido hasta el cansancio -

sobre los efectos deshumanizantes de la industrializacion,
. dela urbanizaciény de laideologia individualista. Rousseau,
dehecho, creia quelas relaciones humanas ointerpersonales
s6lo podian existir en la tranquilidad del campo. Por suparte,
el desarrollo de las grandes ciudades, como Simmel habfa

anotado, permiti6 el desarrollo de los espacios de privacidad,

intimidad y de relaciones personales. Lebrun, entre nosotros,
destacé el error ecolégico de los deseos de Rousseau ., Sin
embargo, por lo que sabemos, fue Luhmann quien afirmé:-
"La sociedad modema se caracteriza por una doble
acumulacién: un mayor niimero de posibilidades para esta-

blecer relaciones impersonales y una intensificacién de las

~ relaciones personales” 7.’
Las relaciones personales se habrfan |ntenS|f cado
mas que extenderse, segun Luhmann, que utiliza la con-

. -ceptualizacién de la "interpretacién intra-h'umana" para re-

ferirse a ellas. De acuerdo con su diagnéstico, lamodemidad
se caracterizé, entonces, por la paradoja del desarrollo
simuitdneo de las relaciones impersonales, incluso cosifi-
cadas y rutinizadas, y de las relaciones interpersonales en
los procesos de “interpretacién intra-humana®. A partirde su
-perspectiva, por lo tanto, seria excesivo hablar de una
primacfa unilateral de las relaciones con las cosas. Méas
todavia, es discutible que las relaciones interpersonales en
el sentido modemo, posean alguna dimensién “holistica®;
por el contrario, su cédigo destaca explicitamente la afini-
dad, la opcién , la comunicacién o la interpretacién como su
dindmica constitutiva, es decir, elementos que remltlrén ala
ideologla individualista "®. ’

Parecié sermds o menos consensual, parala percep-
cién delos siglos XVIIl y XIX;, el reconocimiento de que el
crecimiento de la razén, del desencantamiento del mundo,

- de una sociedad formada por individuos morales, iguales y
" libres, dependeria del hecho que los vinculos considerados

_tradicionales (familia, localidad, religion, ]erarqmar tradicioh

y otros), formadores de las estructuras que sostenian a los
- hombres, fuesen expulsados de la faz de la tierra. En otras -

palabras, las pertenencias tradicionales que formaban ba-

meras para el crecimiento de la luz de la razén y para la

relacion igualitaria y libre de los hombres, debfan desapare-
cer para que la modemidad se manifestara("®.

Entretanto, el siglo XIX comenzé a no creer en esa
percepclén esdecir, comenzé a surgir el convencimiento de

..Ia educacién popular esun poderoso
esfuerzo de desarrollo de la modernidad,
~sobre todo en sus lmearmentos
fundamentales y fundadores que insisten en
'la formacién de un individuo moral, de un
sujeto con capacidad de escoger y con
' ~ responsabilidad”.

que los hombres, una vez libres de sus pertenencias tradi-
cionales e inmersos en el torbellino de la vida de las grandes
ciudades, se convertirian en seres anénimos, sin raices, sin
referencia. Como Durkheim postulaba, anénimos o masas,

"de acuerdo al influyente pensamiento de Ortega en América

Latina. Las experiencias totalitarias del siglo XX aparecian
reforzando esta interpretacién. Desde el punto de vista de la’
génesis, el totalitarismo fue vinculado a situaciones de
rapida transformacion, en las cuales los hombres perdian
sus pertenencias tradicionales sin que la razén y el contrato
ocupasen su lugar. Por el lado del desamollo del totalitaris-
mo, la accién de bomar las pertenencias, en Gulag, fue
considerada una forma mtenclonal de su mstauraclén y

“mantencion.

* Asl, mientras en pleno siglo XX los propésitos:ilumi-
nistas de lucha contra los vinculos tradicionales conservan
su fuerza relativa y, por medio de las formas de distancia-
miento dela razén se critica el preconcepto, la tradicién y la
autoridad, al mismo tiempo, la percepcién de respetar las
pertenencias de los hombres gana fuerza reivindicativa y
orientadora de la accién (observemos las reivindicaciones

" de reconocimiento de las mayorias y de las minorias). Si el

primer acto que observamos fue el de la critica de las

(15). CF Luke, 1975.

(16). Cf. Simmel, 1986; Simmel 1978 y Lebrun, 1985.

(17). Ver Luhmann,1985: 13.

(18). Para una evaluacién critica de los conceptos de homo hlerarchlcus en
el caso dela sociedadindiana, Cf. Appadurai (1986). Como se verd en el texto,
s6lo utilizamos holismo en un sentido "fragil’ de preeminencia del todo sobre
laparte, es decir, sin una jerarquizacion entre las partes constitutivas del todo.
(19)."Sécrates se transforma en el guia de todo el iluminismo y de toda la -
filosofia moderna; el apéstol de 1a libertad moral, separado de todo el dogma
y detodala tradicidn, sin otro gobierno mds alla que aqué! de su propia persona
y obediente sélo-al dictamen de la vozinterior de su conciencia; el evangelista
de-la nueva religién terrena y de un concepto de bienaventuranza alcanzable
en esta vidaa merced de la fuerza interior del hombre y basada no enla gracia,
sino en la incesante tendencia al perfeccionamiento de nuestro propio ser”
(Jaeger,1986: 343). Socrates seria también un guia para Freire y paramuchos

autoresde la educacién popular que, en este sentido, retoman las orientaciones
de las pedagogias activas. Sobre ellas, nos centraremos mas adelante.
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penenenclas através delasformasde dnstancsamlento de la

‘razon, y el segundo se constituy$ en la relativizacién no

necesariamente conservadorade los distanciamientos (como

en lainterpretacién critica del totalitarismo), uno de los actos .
| que se desarrolla delante de nuestros ojos es el intento de -

_conciliar a los contrarios, es decir, de articular o combinar
“distanciamiento y pertenencia, beneficio individual y. bien -

comin, ellndeual;smoonhollsnco ytantasotrasdwusuones :

del mismo problema bésico.-
' En el plano politico, la valonzaclén yla apuesta enel

distanciamiento de la razén, cuyo dominio es propiedad de
los intelectuales, cristaliz6 las posiciones llamadas van-
guardistas entre las cuales sobresale, casi como estereoti- -
- po, la teorfa del partido de Lenin. A su vez, la valorizaciény
| la apuesta en la capacidad de justicia, verdad y belleza de
las pertenencias, desembocaron en.el populismo. Ambos, -

vanguardismo y populismo, se constituyeron en caminos
ideales de la construccién de 1a-histona. A su. vez, los

__procesos de lamodemidad en lo que respectaala critica de

laspertenenciasy enlarelativizacién delos distanciamientos,
condujeron a la blisqueda de un camino de intermediacién

| queotorgé a los astros de la constelacién de la modemidad
_una hueva conﬂguraclén la bdsqueda de un-camino entre -

vanguardismo y populismo que, en la accién préctica, se
puede converir en la utilizacién altemada de ambas posicio-
nes. Esta configuracién ideolégica y este tipo de altemancia

préctica hacen o caracterizan las vinculaciones entre inte--
lectuales y el pueblo en la educacién popular y, creo, que

también en la propia teologla de la liberacién, aunque aqul
esté mé4s sugerida que fundamentada. ,
Esta dindmica parece que multiplica aquella que se

instala en el plano del conocimiento. Simmel insiste en.que,-
_ el conocimiento de los fenémenos sociales, hace necesario

situarse dentro y fuera: dentro para comprehender; fuera

parajuzgar. Esta dinamica también puede expresarseenlos

proverblos que indican que conocer es aproximarse a. lo

': distante, a pesar de que conocer_es distanciarse de lo
~.préximo.  El movimiento metodoléglco de la antropologla

“los intelectuales con el pueblo en el seno de la educacion
‘popular. De este modo, para el intelectual, conocer es

aproximarse alo distante: el pueblo; para el pusblo, conocer -

_es distanciarse de sf mismo por la via de la mediacién delos
‘intelectuales. Y aun mas; pareciera que la intuicién de la

educacién’ popular es la de que sdlo cuando estos dos

-movimientos ocurren, esposuble establecerposubllldadesde

dialogo.
Detras- de la aﬁrmaclén de estos movimientos esté .

vigente una imagen poética y, por tanto, referida a una
.ausencia.Ellanos dice que el distanciamiento de losintelec-

tuales puede ayudar a purificar las pertenencias del pueblo
y que éstas pueden colaborar al arraigo de los distancia-
mientos de aquéllos. Esta imagen puede constituir un es-
pejismo; un puro deseo, una utopla. A pesar de ello, tal vez
no sea ni mas ni menos utépica que una de las implicancias

" de los procedimientos hermenéuticos enuncuados _por Ha-
~ bermas, cuando nos dice: :

“En primer lugar, los intérpretes presclnden de la
superioridad de la posicion privilegiada del observador, ya

“que se ven involucrados, al menos de un modo virtual, enlas

formas de tratar el sentido y la validez de las manifestacio- -
nes. Al participarde acciones comunicativas, aceptan en lo

fundamental la misma posicién de aquellos cuyas manifes-

taciones procuran comprehender. Ya no gozan de inmuni-
dad- frente a los pronunciamientos afirmativos o negativos
de las personas que participan o de los legos, sino que estén
inmersos enun proceso de critica cambiante. En el cursode
un: proceso de comprehensién -sea virtual o real- no se

_ puede dar ninguna decisién a prlori acerca de quién hade
_aprender de quién™, - * -

_ Y Habermas es reconocido como una de las cabezas

mas mfluyentes en la defensa de la racionalidad en la |

modemidad y, tal vez, el principal defensor de un nuevo
iluminismo. Freire compartiria ‘sus términos y solamente
dirfa que su propuesta es que ambos, educadores y edu-
candos, aprenden para ser mas.

intenta fundir los dos cambios de posicion. Estos movimien- ..~ - o

tos parecieran estmcturarla forma particular y la rela0|on de
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Las Tareas de la Refundamentacnon'

*Cuando tenla casi todas las respwshs me camblaron las preguntas S
: Graffiti bogatano )

La educacmn popular hoy

Marco Raul Meua

*El problema més dificil qué tiene este foro, es que iodavfa’ no sabemos, en qué

" mundo vivimos... Una torre de babel de consecuencias culturales que ‘debemos

Crisis global

-Asistimos hoy a nivel
mundial a una reorga-

nizacién de la sociedad, de -
~ sus actores y de las relacio- |

nes sociales que configuran
‘el entramado del tejido so-

cial en el cual, las mujeres y -

hombres que habitamos el

planeta, somos actores por

decisién o por obligacion.

Son tiempos de crisis -

profunda. Los paradigmas
que acompanaron a las
Ciencias Sociales en eslos
tiempos de modemidad ilus-
trada (desde la Revolucion

1 Francesa), son vapuleados -
por las nuevas condiciones |
histéricas que: fransforman.

formas de trabajar, pensar,
sentir, representar, conocer,

| . amar, dominar, y desde fue-

go, interpretar esos hechos
gue hoy conforman el nticleo
de este nuevo momento
" histérico. Este cambio

constante ha configurado 7

identificar y medir antes de intentar remediarias. No podemos evaluar el mundo de
hoy con categorias anacronicas, nirepresentario con las mismas palabras de siempre
que ya no significan nada, porque conocemos en el mismo mundo de antes..."

Gabriel Garcia Mérquez. Foro de Reflexién de la UNESCO, Paris, enero 28/93.

Cunosomente estas dos expresiones, de
las pocas universales que van quedando
en el lenguaje "escrito especializado’,
reflejan lapidariomente la incertidumbre
que invade hoy a la sociedad modema,
en parte fruto de la velocidad con la cual
- se han dado transformaciones en estos
ultlmos tiempos, en los mds variados

, ambltos bloques de poder mundial,
tecnologias, divisiones geogrdficas, luchas
. étnicas, campos ideoldgicos, modelos
interpretativos, etc. Estos hechoshan
transformado radicalmente la
composicion, los entendimientos y los
quehaceres sociales. La educacion
popular como prdctica social, ha sido -
tocada por todos estas acontecimientos
que le traen nuevas preguntas y le exigen
- variar su rumbo y recomponer los
instrumentos con los cuales
- redliza su quehacer.

sponderaunmomentoque

ro espacio diferente al que

MODERNIDAD

a modificacién sustancial
las formas de operar e |
erpretar en.estostiempos.
La velocidad con la
al se producen esos he-
0s nuevos, deja rapida-
ente sin sentido y sin fun-
n formas -usadas ante-
rmente, y- configura un
mpo de crisis en-esas.ac-
nesemterpretamonesque
fan sentido en otras con-
iones. historicas; progre-
amente van perdiendo
encia en cuanto intentan

‘no existe, con instrumen-
proplos de.otro tiempo y

ora habitan; asi, lo-que
raunos escrisis paraotros
“certeza, que los afirma
mo interpretacién o como

CINEP, Bogota, Colombia.
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Crisis de modelos
-~ Interpretativos

" En el campo de las Cienciaé, ,

Sociales, los dltimos 200 afios asistie-

ron al surgimiento de pensadores. que

por su aporte, constituyeron el tronco
desde el cual se han hilvanado las
principales visiones de los fenémenos
“sociales; amOresquehandadopasoa

| - unainfinidad de reelaboracién tanto de-

lo suyo como de contradicciones con
_otros, hasta nuclear y conformar en-
‘esedebate, ladenominada "Comunidad__
 Cientffica de las Cienclas Sociales". Si -
- tuviéramos que elegir, podrlamos afir-
mar que con base especialmente en 3
autores:. Durkheim, Marx y Weber, se

1 conformé ese campo del saber que

i denommamos Ciencias Sociales.

sobre la Educacién, aparece desbor-

dado por los elementos de una nueva -

- socializacién que coloca su fuerza en
* los "procesos masivos, |ntroduudos '
desde la industria cultural, para iniciar:

de los factores tradicionales de socia-
fizacién en nuestro medio: familia y
escuela. De-esta manera, se han mo-

dificado las relaciones que antes se

_haclan sobre los fenémenos de ense-

-] hanzade generaciénageneraciényde

~ los procesos constituidos con base en
- la interaccién subjetiva.

“También el pensanﬁento mar-r,

- xista sufre hoy una profunda reade--
cuacion, generada no sélo por la crisis
~ de los socialismos reales sino también
por la manera como algunos elemen-
toscentrales de supensamiento, sufren
transformaciones -radicales; su pro-
puestadeconstmcctén devanguardias.
obreras con base en la.concentracién

i masiva de los trabajadores en las f4-
| bricas -como unidades -productivas
|~ bdsicas-, hoy es replanteada por la

‘modema fdbrica dolada de procesos

“que van desde la robotizacién, hastala

atomizacién producida por-la- disgre-
- gacién de los trabajadores, hecho que
- imposibilita las formasdaorgamzaadn
“existentes. Asmismo, lamaneracomo
se da el desarmollo tecnolégico' y la
~ particular forma como el conocimiento
- se convierte en unimportante factor de

 produccion, genera una inmensa capa. -
" de asalariados del conocimiento, que -
~ progresivamente tiende a modificarla
composiciéndelallamadaclase obrera.

El pensamiento de Max Weber

también se ha visto abocado en estos
dltimos tiempos a- remezones que
cuestionan su visin dela sociedad. No -
- podemos olvidar que Weber fue el
~ pensador por excelencia para mostrar-
el trénsito de la pre-modemidad a la
~ modemidad, y construy6 una caracte~
- rizacién de la modemidad que acom- -

pafié todos los debates sobre el tema
en este siglo. No obstante, hoy su in-
terpretauén es cada vez més rebatida,

como fruto de un pensamiento-post--
modemo que, desde un nuevo hori-
- zonte, le sefiala sus incoherencias e
“incompetencias. Aun en aspectos.tan

- neurdlgicos como sus construcciones
* Para ellos el terreno tarmbién se - ™ :
hamovido; Durkheim y su pensamiento -

~-"No s6lo asistimos hoy a
una crisis de paradigmas -en
- tanto modelos de

~ interpretaci6n-; asistimos
" desdeallf undesplazamientopaulatino

también a un

replantealmento del deber -

-ser de la sociedad y de las
certezas del futuro que nos
acompanaron durante un -
largo penodo '

-
fsobfe Progreso y Libertad,  incluso,
“en su acercamiento al problema de la- -

Autoridad, que se ve fuertemente sa-

cudida ante los fenémenos de la "so~~
ciedad del conocimiento” y la tecno-a

cracia derivada de ella.
Podriamos seguir enumerando

-autores para mostrar que sus visiones

interpretativas sufren hoy tal suerte de

‘replanteamiento que comienzan en su
- _globalidad a configurar lo que se ha

‘denominado acrisisdelos paradigmas -
“en ciencias sociales"; con esta frase,
: demanerasmtéhcaytécmca seintenta
explicarquelas visionesinterpretativas -
- globales que a lo largo. de estos dos.

siglos explicaron la sociedad, hoy son

seriamente cuestionadas y puestas en’
“tela dejmcto para m!erpretarla época
en la cual vivimos. = -

- lismo.

' Crisis de"'proyecrto |

= No sdlo asistimos hoy a una
crisis de paradigmas -entanto modelos
delntetpretaclén- asistimostambiéna.
un replanteamiento del deber serde la

sociedad y de las certezas del futuro |
‘que nos acompafiaron durante un lar-

go perfodo; asistimos al emergerde un -
pensamiento cada vez méas pragméti-
co.que.busca una correspondencia in- -

- mediata con el quehacer, abandonan-
".do las preguntas por el sentido mds

‘global de la accién o por las que le
. signifiquen ubicarsuacciénenunnorte

méds teleolégico. - ,
- La dificultad para ublcar hoy .

proyectos de futuro, radica en una
construccién social derivada de una
maézcla de procesos histéricos yenun

- cierto "triunfo" del liberalismo en esta
‘encrucijada histérica. Los lugares méas

visibles que-han propiciado esa crisis
de proyecto serfan: .
-1.Elderrumbede los soclalls-
mos reales
Enla apuesla de la década de

" los 80 por reorganizar sus sociedades,
- las dos.visiones que permeaban glo-
‘balmente el mundo en la contradiccién

capitalismo/socialismo, termina con la

* disolucién del campo que en ese mo-
" mento representaba la posibilidad de

una construccion allematwa al mpna

La sobrevnvencla de palses 3

oh como Cuba, Corea y China, muestra
frente al capitalismo, unas econom(as

precarias y débiles que parecieran
arrastrar tras de sf, los vestigios de
esperanza de miles de personas en
tomo a la posibilidad de transforma-
ciones profundas y radlcales en nues- -

' tras sociedades.

- 2. Elfin de las Utoplas
El derrumbe de los socialismos

‘reales, producido por el colapso desu |
‘propia. revolucién tecnoldgica, su in- |
‘capacidad para el abastecimiento y

consumo para sus habitantes y su pre-
cariedad en la construccion de demo-"
cracia, significé paramuchas personas .
en el planeta, el surgimiento de una -
especie de pensamiento negativo que

renuncia a todo tipo de accién y re- - |
flexién que le- signifique ‘pensar. en
~transformaciones radicales en nues-. .
~_tras sociedades. Esto ha traldo consi- | -




go, un acomodamiento individual a las

posibilidades que se dan a nivel per-

sonal, acompafiado de una renunciaa

~ toda posibilidad de construccién co-
* lectiva. Asistimos a la transformacién
de muchos suefios y esperanzas en
una masa de légicas de sobrevivencia
3. El fin de las ideologias
Pero no sélo fue la renuncia a
los suefios; también ha significado el
afianzamiento de una vision frente a
los problemas sociales quelos entiende
en términos de “ingenieria social®y por
lo tanto, su resolucién estd en la via de
politicas tecnocréticas (fruto de la ac-
cién de los tecndcratas y burécratas
_ eficientes) que dan paso a la partici-
. pacién y la democracia. Esto ha dado

origen a un tipo de pensamiento "ob- -

jetivo" que niega la existencia de inte-
reses sociales diferentes y anuncia el
fin de las Ideocloglas, como interpreta-

cién de los fenémenos desde un hori-
zonte de conflicto y de interés de clase

social.

4. Fin de la Historia

La inexistencia de un contradic-
tor directo. para el capitalismo a nivel
mundial, ha llevado a que muchos re-
tomen un autor de moda en estos
tiempos, Fukuyama, quien recogiendo
una vieja lectura de Hegel, plantea la
plena vigencia del pensamiento liberal

y de su manera de organizar la socie-

dad, colocando comotareainmediatay
futura, su consumacién y perfecciona-
miento como- Unica posibilidad real y
crefble hoy en el escenario mundial.
5. Fin de las Visiones Globa-
les '

Es también &l emerger de un

. pensamiento fraccionado que no
' abordalaglobahdaddelasouedadpor
su sentido (Utopfa) sino que desde el
pensamiento post-modemo, anuncia
también el fin de las grandes visiones
explicativas de la sociedad. Asl, da
paso al finde "una manera de pensary
organizar el tiempo”, como si el mundo
fuera explicable desde una historia

universal y fuera un todo comprensible

y transmitible como unidad.
T 6. También Reestructuracién
Cultural

El emerger de esta socledad'

tecnol6gica de fin de siglo ha: traido
consigo nuevas condiciones del saber,

del sentir, y una nueva socializacién

muy centrada en la imagen. Se han
transformado los dos lugares tradicio-
nales de socializacién; la escuela y la
familia. Algunos sefalan también la
crisis de las organizaciones politicas
como mediadoras entre el Estado y la
sociedad civil, produciendo una nueva

hegemonia social desde lo masivo y

sus mensajes, que implican la reorga-

- _nizacién de la politica en su faceta més

espectacularizada.

EdUcacién popular:
campo en crisis

~ Todolo blanteado enlas péginaé :

anteriores ha introducido entre los
educadores populares una serie de

preguntas por la vigencia o no de las .

préacticas que hemos realizado en es-
tos ltimos 40 afios en América Latina®".
" Esto ha llevado a constituir di-

versos grupos; unos plantean el fin de

la educacién popular; otros en cambio,

afirman su plena vigencia; y otros, que -

ven en la realidad de la época la ur-
gencia de su reestructuracién. A con-

tinuacién presentaremos una caracte-
rizacién® de esas diversas visiones,

anunciando de antemano las dificulta-
des para tipificar estas tendencias y
alertando sobre los riesgos de carac-
terizaciones que esquematizan. No
sobra sefialar que los tipos aqul pre-

sentados son tendencias de interpre-
tacion y por lo tanto no se dan puros

sino entremezclados.

~ A. Quienes niegan hoy su
existencia

. Haiido emergiendo un grupo de
personas, algunas de ellas trabajaron

en el campo de la educacion popular,

otras estuvieron cerca de educadores
populares ode centros en los cuales se
trabajaba con esta problematica, y unas
dltimas, que en el debate siempre han
negado su existencia. Para todas ellas
la fuerza de la negacién estd en los
siguientes argumentos:

a- Fue una forma de hacer poli-
tica en tiempos de crisis. Esta argu-
mentacién plantea que la emergencia
tematica de la educacion popular se
dio derivada de la crisis de democracia
en algunos palses del continente. Una
vez reestablecidas estasdemocracias,

el papel de la educacién popular debe
ser asumido por los partidos politicos,
que buscan- representar prioritaria-
mente losintereses populares desde el
Estado. -
b-Fuela educaciondeizquierda
para acompanar procesos de transfor-
macién social.

En ese sentido era la forma de
hacer educacién en todos los sectores

~ que organizados parndanamente ono,

trabajaban por cambios sociales radi-
cales. Sin embargo,’ con el colapso de
los paises del Este asistimos a la caida
del paradigma socialista y asf, la edu-
cacién popular al quedar encuadrada
en un pensamiento que no tiene vi-
gencia, su funcién social carece de
sentido, convirtiéndose ‘en una practi-
ca anticuada. '

c- La educacién popular fue la
politizacion de la educacién de adultos.

Por lo tanto su funcién esta defi-
nida en la esfera de lo no formal y su
trabajo se reduce a grupos de edad. El -
trabajo a este nivel permite hacer
consciente una apuesta politica de

transformacién social revolucionaria,

sumdndose a las tareas inmediatas
con las cuales se hacfa concreta esa
transformacién. Al plantearse que ésta
hoy ya no tiene sentido, lo que queda

- es la construccién de la Democracia y

la sociedad civil. De esta manera, se
aporta a la consolidacion de los Esta-
dos democréticos y al fortalecimiento
de una sociedad civil que haga posible
la paricipacién. Asf las cosas, sélo
queda el espacio parahacer educacién
en sus sentidos tradicional-formal, no
formal e informal;: lo popular ya.no
tendria ninguna posibilidad.

(1).En escritos anteriores he hecho énfasis en 7
usos histéricos de educacion popular:

a. La Reforma.Protestante.

b. La Asamblea Francesa 1792.

c. Los pensadores de las nacientes Republlcas
Americanas; S.Rodriguez, D.F.Sarmiento, Artigas,
J. Marti.

- d. Pedagogos de la Escuela Actlva Europea;

Pestalozzi, Freinet

e. El naciente Movimiento Obrero de comlenzos
desiglo en América Latina (Chile, Colombia, Pert).
f. Las universidades populares de comienzos de
siglo en América Latina (Perl, México, Salvador
Cuba). -

g.- Las experiencias de escuelas populares de
Bolivia y Perq.

(2). Estas caracterizaciones son iniciales y surgen
de mi participacion en seminarios, discusiones
con activistasy conversaciones con.amigos de los
mas variados grupos sociales.

A9
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d- Fue la prictica educativa del
trabajo social como carreraprofesional.

Parte del hecho de que uno de
los componentes del Trabajo Social
fue el trabajo con la comunidad. Algu-
nos profesionales en este campo, fue-
ron haciendo derivar de su opcién po-
Iftica de izquierda, una manera de tra-
bajar, que les daba una organizacién
especfiica dindamica, grupos de traba-
jo, vinculacién -a. las organizaciones,

ejecutorfa de proyectos, etc., que -

buscaban construir ordenamente un
proceso ajtemativo. Allf se encontraban
con activistas o grupos que realizaban
este trabajo 'y .asf fueron uniendo es-
fuerzos y procesos. Hoy, con la crisis y
la inexistencia de proyectos altemati-
" vos, lo que ha quedado es una suerte
de Educacién Comunitaria.

e- Fue la' elaboracién de politi-
cas sociales altemativas de grupos
utdpicos.

Frente a la carencia y debilidad

| "de los estados latinoamericanos, al-

gunos grupos decidieron implementar
algunas practicas que subsanaran ca-
rencias basicas de grupos sociales a

los que el Estado/bienestar nunca lle-.

gaba. La particularidad de estos grupos
era participar en un imaginario revolu-

cionario de la época que desde diver-

. sos lugares, torhaba nombres diferen-

tes: Socialismo, Parusfa, La Nueva

Tierra, La Tierra Prometida, la Nueva
Sociedad, La Construccién del Hombre
Nuevo, y muchos mas.

. Las personas que de manera
idealista se vincularon a estos grupos
hoy han ido abandonando el terreno, y
entre los jévenes de las nuevas gene-
raciones, estas tareas no implican
ningtin tipo de entusiasmo. Con la cri-
sis de los metarrelatos, estas visiones

mesidnicas impulsadas por el cristia-
nismoliberacionistay elmarxismo, han -

perdido fuerza, convirtiéndose més en

~ acclones sociales de personas indivi-
duales y pequefios grupos, que en

verdaderos procesos colectivos.

1- Fue una forma de intervencion

-social en grupos sociales marginales.
Derivada de la lectura de Edu-
cacién como forma de superarla “mar-
ginalidad®, se hizo un trabajo con énfa-
sis en las caracteristicas de domina-

- cién y alienacién, buscando la tomade .
-conciencia para cambiar sus condicio- -

nes inmediatas, y en su organizacién
més amplia, para transformar la so-
ciedad en su conjunto. Sele sefialaque

+hoy, con la atomizaciéh de los sujetos

-derivada de las condiciones del capi-
talismo-, lo popular no tiene una posi-
cién ubicable en sujetos especflicos, ni

a nivel de categoria es algo identifica- -

ble. Asf, esas formas de intervencién
se pueden hacer hoy desde la cons-
truccién de democracialocaly regional.

" g- Fue una forma de interven-

cién profesional sobre los sectores po- '

pulares.
Derivado de un entendimiento

més global de la sociedad, en alguna -

medida ayudada por las Ciencias-So-

ciales, la educacién popular seconvirtié

en una accién social que intervenia en
la -cotidianidad de otros, buscando
producwtransfonnaclones aniveldesu
conciencia. Sin embargo, lo que se dio
fue una accion de crecimiento de los

seclores cultos, que no correspondié .
- en proporcion a sectores populares, ya

que los pocos que vivieron los proce-
sos de concientizacién mejoraron su
discurso y la comprension de la socie-
dad pero no lograron mejorar sus

condiciones de vida. En ese sentido la -

educacién popular hoy seria reasumi-
da por la educacién posible para la

. produccién en los seclores populares,

orientada a la construccién de empre-
sas productivas. :
h- Sélofue una educacién activa
comunitaria con proyecto polftico.
_ Si hay que hacer un balance de
la educacién popular dicen, fue un
proyecto politico que tuvo su fuerza en

los procesos metodolégicos; encuanto

logré desarrollar para las caracteristi-
caslatinoamericanas y paralos grupos
pobres, una readecuacion de los pro-
cesos de la Escuela Activa Norteame-

ricana, de la Escuela Nueva Europeay .

los principios activos americanos de
Kurt Lewin de investigacion. Agotado
el proyecto politico en el cual se sus-
tentaba, le sobreviven una serie de

técnicas utilizables en trabajo con co- -
munidades, sustentable en quienes
estén interesados en-forjar pmcesos :

participativos.

B. Quienes afinnman la existen-
cia de la educacién popular :

Asfcomo existe unampiiogrupo »

. que afirma reiteradamente la pérdida

de vigencia histérica de fa educacién
popular, también aparece un grupo
significativo de personas, instituciones
y organizaciones que avalan la nece-
sidad, urgencia y validez de la educa-
cion popular en la actual encrucijada
histérica del mundo.
: Curiosamente, la heterogenci-
dad de précticas, la diversidad de ex-
periencias y la variedad de origenes
histéricos, hacen que el campo de la
educacién popular sea heterogéneo y
disperso. En ese sentido, no podemos
hablar de UNA educacion popularsino
de muiltiples tendencias al interior de
una préctica, derivadas de la variedad
de interpretaciones y de los énfasis en
uno u otro de sus aspectos: lo meto-
doldgico, la politica, la-cultura, la con-
ciencia, la pedagogia, etc. Podemos
afimar entonces, que existe una di-
versidad de posiciones que configuran
un nudo de relaciones que enriquecen
el debate. Los aspectos que se enun-
cian no excluyen necesariamente alos
otros ejes; observamos cémo en oca-
siones hay énfasis especfficos simul-
tdneos que muestran diversas mane-
ras de trabajar la problemdtica.

" En esa variedad de concepcio-

- nes, estd la riqueza que permitird una

discusién intema que dinamice, con-
fronte y pemita la permanente cons-

- truccidn de lo que llamamos educacién
" popular. Analicemos méas en detalle

esos bloquesftendencias. 7
1. Es'una préctica social que
busca la transformacién social
' Un primer elemento de defini-
cién es el referido a procesos concre-
tos que se desarrolian encomunidades
o grupos especfficos. En tanto préctica
de transformacion social, busca cons-
truir esa transformacién desde muy
variados aspectos. .
Por una parte estén los gmpos
que ven la educacién popular como un
proceso que debe hacerse por fuera

" del Estado; y aqul encontramos tam-

bién éntasis diferenciados; aquellos que

" convierten en prioritaria la construc-

¢ién de organizacién politica revolucio-
naria, capaz de dirigir los procesos de




transformacion. O los que colocan la

fuerza en el desamollo de unidades
piloto, altemativas que buscan conver-

tirse en procesos de referencia parala :

configuracién del nuevo Estado. Tam-
~ bién se ubican en este grupo, aquellos
que en la crisis de los socialismos
reales, planteanun retomo aformas de
vida grupal que rompan las relaciones
-con el Estado y constituyan grupos

autogestionarios con formas de vida -

-altemativas.

‘Por otra parte estan quienes
- ‘consideran que hoy es imposible
plantearse la transformacién social de
los sactores subaltemos porfueradela
realizacién de las tareas del Estado.
'Aquellos que creenatin enla educacion
popular, proponen que sus tareas y su
metodologfa deben serasumidasdesde
una légica estatal dandole cabida allf a
sus procesos. Ademds estan aquellos
que consideran que las tareas de la
transformacién han sido aplazadasfruto
delacrisis de los palses del Este, y que
~_es hecesaria una cobertura exclusiva-
mente estatal hasta que las condicio-
nes para esa transformacion sean
nuevamente restauradas.

Podemos también aqui mencio-
nar a quienes plantean la urgencia de

- levantar procesos de participacion en

| tomo a una presencia de lo altemnativo

- enla esfera de la sociedad civil y en la
disputa de ésta con los grupos hege-
monicos de nuestro continente. Aqui
semanifiestan énfasisdiferentes: desde
- los que afirman que lo importante es
construir la sociedad civil para ejercer
la ciudadanfia en forma plena; o quie-
.- nes creenque la tarea es restauraruna

sociedad civil popular que dispute los

intereses de los sectores.dominantes
también.presentes allf; hasta aquellos
~_para quienes plantearse el problema
de la sociedad civil es signo del refor-
mismo en el cual ha ido cayendo la
educacién popular o sectores de ésta,
viviendo procesos de cooptacién a la
- sociedad burguesa de nuestra época.
7 - 2.Sudefinici6n haestadodada
por la intencionalidad -polfitica de
. transformacion '

, ‘Laidea de intencionalidad que .
acompafia a la educacién popular, ha -

hecho que la fuerza de su sentido y su
proyecto esté definida por el calificativo
que-se le coloca a lo educativo. Lo

popﬁlar dela educacién populér. Esta

- también referido a variados elementos:
_para algunos, es una definicién de los
. Sujetos en,.con y entre los cuales tiene

su préctica la educacion popular. Para
otros, lafuerzava a estarenel proyecto
polftico que se construye desde los
intereses populares y que se propone

como proyecto independiente de -los .

sactores dominantes y de las institu-
ciones del Estado, y que en la con-
frontacidn, busca una nueva sociedad
con hegemonia de los sectores que
han sido subalternos. .

.. Para otros, que participan-de la
ideadelo popularcomolo dominado, lo

subaltemo, lo segregado, la tarea -

principal de la intencionalidad est4 en
la construccién de poder popular, para
que desde él, los sectores marginados,

-social, polftlca cultural y econdmica-
mente, exijan .su inclusién en la socie-

dad en condiciones de igualdad. -
También existe una concepcion
de la educacion popular que coloca su

_énfasis principal en las tareas de de-

mocratizacién del Estado en el sentido
de que a partir de éstas; se logre la
integracién-de grupos populares a las

“dindmicas generales de la sociedad y

que sean justamente esa vinculaciény
participacion, las que muestren la
consolidacion de la Democracia.

' Desde el horizonte de la inten-
cionalidad, una de las tareas centrales
para realizar ese proyecto popular en
sus diferentes acepciones es lo orga-
nizativo.: Allf- encontramos diversos
matices: los que desde el Estado cons-
truyen procesos de participacién a par-

- tirdeladescentralizacién. Del otrolado,

estan los que consideran que lo central
es que la educacién popular haga cre-
cer en numero y cualificacién a los
militantes de las organizaciones de los
sectores populares, sean éstas van-

guardias, grupos de base, organizacio-
nes gremiales, etc.; en este marco, la -
educacién popular es entendida como*

la actividad que aporta ala-organicidad
a estas organizaciones, todas ellas en

la via de la transformacién social.

Para otros, en cambio, lo organi-
zativo que vincula ala educacién popu-
lar en la construccion de proyecto con
intencionalidad, estd méas relerido a

_resultados; se plantea que en la medi-
da en que ella ha comenzado a ser un

saber especifico, debe generar proce-
sos organizativos de los mds variados
tipos (gremiales, politicos, de base,-
intelectuales, universitarios) que per-
mitan ampliar la concepcién de la edu-
cacién popular; el grupo de educado-
res populares (entendldo como otro
grupo), establece una diferencia entre
las tareas de la educacién populary las
tareas de las organizaciones popula-

res, plantedndose que en el fortaleci- | -

miento de nucleos de educadores po-
pulares se da el fortalecimiento del
proyecto popular y de su intencionali-
dad.

Tamblén existen grupos que li-
gan la intencionalidad en {o organiza-
tivo.con el fortalecimiento y creacion de
grupos de base; asi, todo intento por
establecer grupos en otros sectores
sociales (universitarios, intelectuales,
académicos) es denunciado como co-
optacién de la educacién popular. La’
tarea central es la conformacion de

grupos auténticamente de base que - |

sean la expresién de lo popular.

‘En el entendimiento de intencio-
nalidad que ha acompafiado a la edu-
cacion popular, podrfamos decir que
subyace la idea sefialada por Marcela
Gajardo: "El principal objetivo de estas
practicas es la construccién de un su-
jetopolitico popular supeditando a este
fintanto los contenidos como losméto-
dos y medios de la educacién, los que -
a su-vez varfan segun las particulares
concepciones teéricas e ideolégicas

- delos grupos que |mpulsan estas prac- ,

ticas"?,

- 3. La Metodologla Dialéctica:
Eje de la Educacién Popular

Durante mucho tiempo hemos -
afirmado que uno de los aportes de la
educacién popular es la metodologla
que ha implementado para lograr que.
grupos sociales relegados social, cul-
tural, politica y econémicamente, pue-
dan comenzar a participar y a decir su
voz; esa metodologia permite iniciar
una elaboracién y produccién a partir
de la prdctica de los sujetos, dando
paso a procesos de teorizacién que los
conducen nuevamente a su practica, -
esta vez, transformada por esa teorfa_

(3). Galanh Marcela: Aprec:acmmscrfbtzssobm
la concientizacién y la E.P. en los palses latinoa-
mericanos. Flacso, Santiago, 1989
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- que pasa a convertirse en gufa parala -
~accién. Este proceso es reconocido
-1 por muchos como: Accién-Reflexién, -
Accnén-Pléctlca Teoria-Practica.” -~
“La concepcién sobre metodolo-
‘gia ha abierto discusion ya-que desde"
- ciertos puntos. de vista se ve como el
| procedimiento que anuda objetivos, .
| métodos, técnicas, instrumentos apli- -
- cados, etc. Se sefalaque laeducacion. -

',popular -produce una especificidad

propia cuando se enlaza su metodolo- -

~gla, su intencionalidad y suinvocacion

de transformacién social, especificidad

-que la separa de procesos de. educa-
— 'cnﬁnformal yno-formal. '

En otra_eoncepcion;: ié educa-

cién popular debe leerse al interior-del
campo de la Educacién; al revisarse
esa tradicién ‘se encuentra que-las
técnicas activas que utilizan los edu-

- cadores populares estdn en corres-

pondencia con la educacién activa y
1 nueva de las .escuelas de finales d{al
 siglo pasado y comienzos de éste. In-
vitan a no colocarla fuerza en lo me-
todolégico, sino en una reflexion pe-
dagdgico-politica, desde la cual las

metodologias serian otro aspecto més .

7 de lo educativo.

“Encontramos t tambaén a qme— )

nes sosfienen que en los procesos de
_educacién. popular hay una. cierta

identidad con construcciones cognos- - -

“citivas de tipo constructivista (de corte

1 - piagetiano). Desde ellos, lo que se ha

"-Hamado metodologla dialéctica, esuna
“fonma de construir conocimientos con
: 'grupos populares, siguiendo el esque-
. made acomodacion-asimilacion con el

-|. quehan venido trabajando desde hace
50 afios diferentes personas y organi- -

zaciones en muchos sitios del mundo.

~ Invitan a rigorizar ese “saber popular*, -
para que pueda entrar en una Ioglca de :

- produccion de conocimiento.

, Existen otros grupos que dan -
|mponanc|a a la metodologia entanto .
.| produce un saber para construir orga- -
_nizacién. La: virtualidad de la metodo- -
logia se define entonces en la préctica -

_social convirtiendo el instrumental y la
" coherencia en algo secundario.

- Hayotros que colocan la fuerza

en la existencia de un modelo demo-

crético de. relaciones educativas que -

- superan la relacién bancaria autorita-
na,yla sustltuyen poruna horizontal y
de |gualdad entre Ias dlferentes perso-

nas que realizan la actividad educativa.
. -Entomoal puntode partida y los
instrumentos de esa metodologfa hay

también una gran variedad de opinio-
- nes. Para algunos; el-punto de partida
_es la préctica (entendida como la reali-
dad socio-cultural) y el que-hacer real
de fa organizacién en la cual estédn las
‘personasque participan en laactividad.

En esa perspectiva, los-instrumentos

. privilegiados son los métodos partici-
_ pativos; y el taller, es concebido como
la actividad principal hacia la abstrac-

cioén.

" Para otros, el lugar pnvnleglado
es la‘vida cotidiana. como lugar -de
practica social del individuo inmediato;

‘el lugar donde ese individuo-materiali-

za. concepciones, formas culturales y

formas devida, quelollevande "seren-

elmundo® a“serqueactta en elmundo®.
Porla separacién que nuestra sociedad
ha hecho de las esferas publica y pri-
vada, el partir de la vida:‘cotidiana le
posibilita ‘hacer el transito desde la

identidad individual hacia los procesos'
sociales en los cuales participa, conel.
fin-de-forjar allf un compromiso que -

tiene la virtualidad de ser individual-

colectivo. Los instrumentos paralograr
esto'son la auto-reflexion, los métodos -
‘participativos y el encuentro entre el
saber de los grupos. populares y ol .

conocimiento elaborado. -

Otros, por su. pane, ublcan elz

punto de partida en.explicaciones glo-

bales de corte académico generando, -
.a partir de la informacién entregada,
procesos detrabajogrupal enlos cuales
los sujetos analizan la informaeién re-
cibida a la luz de la-pertenencia y co-
rrespondencia de ésta con los proble--
" mas que tienen las organizaciones
populares, parade alli, deducnralgunas»
implicaciones con respecto a la accién

directa. Los instrimentos’ para lograr

estos_procesos son la conferencia, el

trabajo en- grupo, -y la -definicién de
estrateglasasegmrporlaorgamzacnon

-+ -Finalmente, hay.posiciones que -

sefialan como punto de partida el pro-

.blema especifico que vive y afecta al
grupo implicado; ese tema/problema-

es analizado bajo diferentes dindmicas
grupales que llevan a que el grupo se
concientice del problema y defina las
acciones a emprender para enfrentar
la problematica. Los instrumentos fun-

damentales son las técnicas y dindmi--

casdegrupo,quevan‘apénnitirquébs -
grupos populares se expresen, pue- - |
dan tomar conciencia y entender_ su

. vida en forma problematizada.

4. El Sujeto de la Educaclon 47
Popular

entre los educadores populares: quién
es ese sujeto y cudl es su espectro. El
témino tiene sin duda entendimientos

variados y complejos. Para unos, hay |

una relacién directa entre ese enten-
dimiento de sujeto y la conceptualiza-
ciénde clase hecha porManc individuo
vinculado a la produccién, que no po-
see bienes produccion y que vende su
fuerza de trabajo. Se agrega a este
grupo el amplio sector de aquelios
trabajadores del subempleo o0 empleo
informal, generados en nuestro conti-
nente por el tipo de desarrolio del ca-
pitalismo; esos grupos vinculados a la
economia del rebusque, son integra-
dos como nuevos Sectores que recom-
ponen el campo popular en nuestra
realidad, sumados a obresos, campe-
sinos y asalariados.

Para otros, esos seciors son
ampliados a partir de los nuevos acto-
res que se han venido confomaando a -
lo largo del continente; seciores de

-dominados derivados de la paricular

realizacion de las tareas del Estado en
nuestro medio y de la manera como se
ha -entendido y concretado la moder-

nidad; la modemizacién politica y

econdémica ha engendrado un “hibrido |
cultural” que esta-en ia base de la

~‘emergencia de los nuevos movimien-

tos sociales. A la par de la amphacion

- del campo.popular, se ha producido -
“una recomposicion de los sujetos; mi-

les'de hombres y mujeres segregados ..
y excluidos, pero en cambio sf, some- -
tidos a la dominacion que ejerce la-

-actual hegemonia en el poder.

Un tercer grupo aborda la idea -

_delopopularasimildndolaalacarencia |

de posibilidades para satisfacer nece-

- sidades bdsicas. Esta manera de en-.

tender y abordar-el problema, llevaa: -
considerar que lalabor adesarrollares

la‘integracion de esos sectores a pro- |-
- Cesos productivos-organizativos como -
- respuesta alas urgencias de satisfacer

sus necesidades. En esta perspectiva,

los pobres econémica y materialmen-: -

te, sonquienes representan lo popular. :
De otrolado estén aquellos que.
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abordan lo popular més en funcién de

grupos sociales, que ademés de la

explotacién econdmica, sufren domi-
nacién polftica, social o cultural. La
“subyugacién® se constituye en el ele-
mento central desde el cual es posible
organizara esa amplia masadegrupos
populares, quienes asumirfan como
proyecto, tareas histéricas de trans-
formacion.

Para otra vision, el capitalismo
actual cada vez expolia menos por el
salario, generando en su aparente
modernizacion, una "democracia
aparente”,una democracia que no es

" integral en cuanto no toca las esferas

polfticas, econémica, social y cultural
en su conjunto. En ese proceso de
realizacién capitalista, surgen grupos
que son excluidos de los procesos so-

" ciales y delas dindmicas generales de

la modemizacién; grupos que también
tienen la caracleristica de ser subal-
teros ya gque dependen globalmente
de aquellos que ejercen el poder. Para
esta vision, lopbpular estd conformado
por esa serie de actores excluidos y
subaltemos que se organizan para
exigir su inclusién.

Finalmente, otros colocan la
fuerza de lo popular en grupos étnicos

. que por su extensién en niimero, por

sus identidades culturales y por la po-
sesién de un tenitorio -en el cual no
ejercen el poder-, plantean la existen-
ciadenacionesalinteriordelospalses,
y en ocasiones al interior de varios
paises. Estas naciones-pueblos en-
caman hoy esas formas més claras de

lo popular y deben iniciar luchas por

reconstituirse como pueblo.

5. El Poder en la Educacion
Popular

Muy hgadas a la idea de trans-

. formacién social y de intencionalidad

politica en la educacién popular, han

_ ido debatiéndose las més variadas

concepciones sobre el poder: desde
aquellas que opinan que la tarea cen-
tral de la educacién popular es ayudar
aconstruirlas condiciones paraque los
grupos revolucionarios en favor del

" pusblo se tomen el poder -desde el

cual constituirfan la nueva hegemon(a
popular para dingir la sociedad-, hasta
aquellas que colocan su fuerza en per-
mitir condiciones para que el pueblo
construya ese poder popular, repre-
sentativo de sus intereses y asf pueda

ingresar al escenario social con una
fuerza de negociacion real.

- En-otra concepcion, el poder ha
estado asimilado alasposibilidades de
mantener un control sobre los proce-
sos microsociales de la vida cotidiana,
para ir consiguiendo transformaciones
que rompan las forras de control en el
pequefio mundo y en la subjetividad.
Se afirma que mientras no se rompa el
poder de dominacién en lo micro serd
muy dificil pensar en un cambio mds
global, ya que éste comienza porestos
pequefios espacios. .

Otros sectores abordan el poder
como I3 posibilidad de garantizar a la
representacién de los movimientos

" populares auténomos en los procesos

de representacién de la democracia.

‘Su trabajo se encamina a ganar esca-

flos en los diferentes cuerpos legisla-
tivos del pals, las provincias y las mu-

. nicipalidades, ademas de la represen-

tacién en los procesos de eleccién de

los encargados del poder ejecitivo. En.

esta perspectiva, la educacién popular
construirfa poder popular para realizar
gestiones desde el Estado con unclaro

‘horizonte popular.

Muy cerca de este sector estén
aquellos para quienes la participacion
y bsqueda de representacién, forman

parte de unatactica de acumulacién de -

fuerzas hacia la construccién de un
Estado mucho~més popular en su
configuracién.

Otra tendencia considera que la
centralidad del poder que puede
construir la educacién popular esta li-
gada a la capacidad de gestién que

tengan los grupos populares. Por lo -

tanto  sus procesos deben apuntar a
ganar capacidad administrativa para
dirigir unidades productivas, con una

proyeccién sobre las formas de poder

social y politico de lugares circunveci-
nosa estas unidades. Detal manera, la
autonomia grupal inmediata se podra
irradiar como una onda expansiva,
construyendo asi poder para los gru-
pos implicados en estos procesos.
Algunos sectores afirnan’ que

socialmente, el problema del poder es

uno de los distractores centrales en los
procesos. comunitarios;. por lo tanto,
proponen una suerte de educacién
comunitaria que aspira a gestar en el

‘enfomo inmediato (comunidad) unas
: l_'elaciones_ sociales de fratemidad e

‘les.

igualdad. Estas comunidades se con-
vertirfan en experiencias piloto con
cierta posibilidad de replicabilidad me-
diante la accién educativa.

Existen también algunas con-
cepciones que plantean que debe des-
echarse la idea de poder; para ellos, lo
tinico importante en las tareas de la
aeducacién popular es capacitar a los

‘sectores populares para que puedan

insertarse en procesos productivos que
generan entradas econémicas adicio-
nales y por lo tanto, eleven el bienestar
de las tamilias populares. El poderva -
a estar referido basicamente a la po-
sibilidad de la persona de adquirirmés

~habilidades y conocimientos para de-

samollar su potencial humano, de tal
manera que pueda derivar el sustento
bésico para ély para su ntcleo familiar.
Estos procesos adquieren las mas va- -
riadas formas: desde la capacitacién
individual hasta procesos deformacion
de micro-empresas o de vinculacién al
empleo en algunos sectores.industria-

" Finalmente, hay sectores que
afirman que la educacién popular va a

" construir su poder en cuanto logre en-

frentar las formas de desarrollo téchico
que a nombre del progreso han venido
deteriorando el medio ambiente. Co-.

locan la fuerza de la gestién en .la

implementacién de tecnologias apro-

- piadas a los medios y a los contextos

socio-econémicos, produciendo- una

cierta autonomizacién de los circuitos -

tecnoldgicos tradicionales.
"~ 6.ElConocimiento y el Saber
en Educacién Popular. -

Estos problemas se han conver-
tido en centrales para los educadores
populares y como en los aspectos an-
teriores, infinidad de concepciones

hacen su aparicién. Unade ellasconsi- |

dera que enla sociedad existe el saber

"del pueblo, saberverdadero, que desa-

rrollado puede conducir.a un saber
cientifico del- pueblo. Para esta con- -
cepcién, el conocimiento cientffico re-

~ presenta los intereses de las clases
dominantes y por ello, es necesario

trabajar en la via de sistematizar los
saberes de los sectores populares y
colocarlos en circulacién social con el
fin de que lamayoria de estos sectores
puedan apropiarse de ellos y ponerios

- en funcién de la 'construcpién del pro-

yecto politico popular.
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Otra posici6n plantea que el sa-

ber y el conocimiento no son proble-
mas centrales ya que el sentido y el
trabajo de la educacién popular est4 enh
la construécién de organizacién parala
lucha y en garantizar una préctica so-
cial y una capacidad de construir or-
ganizacién de clase.

Hay también quienes plantean
que lo central en la educacién popular
es que los sectores populares asimilen

“el conocimiento elaborado, de tal ma-
nera que esa apropiacién les pemita
"integrarse socialmente a través de
procesos productivos o de grupos de
encuentro y participacién. Para este
grupo, la intervencién educativa debe
preocuparse basicamente por construir

un buen aparataje de ensenanza/-

aprendizaje que garantice a los secto-
res con poca escolaridad, una apro-

piacién de aprendizajes- bésicos para
integrarse y ser productivo en la so-

ciedad. o
Deotrolado, estdn quienes con-
sideran que en educacién popular, el
proceso inicial debe ubicarse en la
practica inmediata de los sujetos que
participan, yaquealliestdrepresentada
su experiencia, su conocimiento pre-
existente 'y su cultura. Desde esos
elementos, es posible producir unos
primeros procesos de abstraccién so-
bre la realidad -especies de autodiag-
nésticos- que van a pemitir a los indi-
viduos implicados, conciencia del en-
tomo y regreso a su realidad para
transformaria; en este proceso de
practica-teoria-practica, -es necesario
usar una serie de técnicas que pemi-
tan el paso de la pasividad a la creati-
vidad. ' ‘
- Cercana a la anterior aparece

una posicién que sefiala que el punto

de partida es la préctica de los partici-
pantes y que ésta no necesariamente
es inmediata ya que depende de su
nivel social y cultural; atirnan que
partiendo de allf se logran procesos de
abstraccién hacia conocimientos y sa-
beres complementarios, no necesaria-
mente antagénicos, pero con estatutos,
légicas y niveles diferentes. Desde esa
perspectiva, la educacién popular va a
ser posible a muy variados niveles del
saberydel conocimiento, pudiendo ser
recontextualizados por los sectores
populares, en un hotizonte de lucha y
construccion de poder popular; el did-

logo/confrontacién de saberes y la ne-
gociacién cultural, aparecen en este

" marco, Como procesos que garantizan

esa complementariedad.

Hay también sectores de opi-
nion que afirman la necesidad de darle
al sentido comun un nivel de sistemati-

- cidad, considerdndolo comolareflexién

primera de la actividad pensante de
todo individuo. A partir de esa siste-

. -maticidad, construirprocesos cada vez
-mds reflexivos’ hacia una identidad
- golectiva; consideran que ese proceso

de abstraccion iria llevando a la pro-
gresiva construccién de un sabersobre
la realidad y sobre la necesidad de
organizacién, elementos centrales de
la educacién popular.

Desde otra mirada, el problema
bésico esta en las légicas del conoci-
miento, que son -diferentes para.los
grupos academizados, y que compar-
ten un tronco comin con la cultura
occidental. Para éstos, los grupos po-
pulares con sus diferentes vertientes
(indigenas, campesinos, obreros, po-
bladores, j6venes), trabajanmés enlas
particularidades de suculturainmediata

-y eso los lleva a tener una légica de

apropiacién de conocimiento diferente
a la légica de la mayoria de las formas
escolarizadas. Se plantea entonces la
urgenciade permitirque el conocimiento
popular tenga mecanismos de expre-
sién propiay por ello se debe privilegiar
la reflexién de la experiencia, méas que
la transmision.

Por Ultimo es necesario sefalar
quetambién eltrabajo de género haido
encontrando una sensibilidad y un
acercamiento diferente al conocimien-
to, derivado de los problemas especifi-
cos asociados a la particular subordi-
nacién de la ' mujer en las sociedades
patriarcales y de las relaciones entre
los géneros. Poco a poco buscan que
esa sensibilidad aparezca ligadaa las
producciones del saber y del conoci-
miento, marcando una cierta impronta

_de diferenciacion con otras produccio- .
nes.

Educacién Popular

- Nos encontramos con uno de

los temas que en esta Ultima época de
la educacién popular han sido polémi-
cos, ya que inmediatamente Hama a la
polarizacién. Para unos grupos, la edu-
cacién popular, dada su intencionali-

7. Procesos productivos y

dad politica de revolucién social, debe

ocuparse basicamente de concientizar
para la organizacién, y en ese sentido
asumirtareas productivasla alejariade
su labor central: la toma del poder.

Al interior de esta concepcién
aparece un grupo que ubica las tareas
econémicas como actividades de fa-
chada, necesarias para prestarie al
trabajo una cobertura de mds larga
proyeccién. .

Estan quienes conwvierten el tra-

‘bajo econémico, en cuanto interesa y

es necesidad especialmente a los
grupos con los cuales se trabaja, en un
pretexto social para desarroltar el tra-
bajo concientizador.

Como polo a la anterior tenden-
cia, estdn los que desde el modelo
extensionista, consideran como eje de
su accién, expandir los conocimientos
acumulados; su labor entrafia una
simple l6gica de transferencia de co-
nocimientos técnicos sobre la produc-
cién; que deben ser aprehendidos por

-los grupos populares para lograr efec-

tividad en procesos productivos orga-
nizados tales como cooperativas, em-
presas asociativas, y otros.
Complementaria a la anterior
existe una posicién que trabaja sobre
grupos productivos con énfasis en
procesosde capacitacién que entregan
ensefianzas basicas sobre algin saber
técnico especializado (agronomia, mi-
cro-empresas) para luego realizar un
andlisis de coyuntura o de estructura

~delasociedad, o unaclasede sociologia - -
o de pensamiento critico.

Aparecen otros grupos que
plantean la necesidad de introducir lo

- productivo en pequefios procesos or-

ganizativos, hacia la construccién de
pequefias unidades productivas en las
cuales la eficiencia administrativa y
productiva; les puédan garantizar una
capacitacion basica que haga posible
no sdélo reproducir su vida, sino tam-

. bién, tener un comportamiento que

busque fermas altemativas dela socie-
dad.

Otro planteamiento a este res-
pecto, considera necesario desarrollar
procesos de granjas experimentales o
centros piloto de produccién, en los
cuales la experimentacion sea‘un ele-
mento bdsico que permita no sdlo
construir relaciones sociales nuevas
sino también, procesos productivos

~
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nuevos en las condiciones especificas

de los sectores populares. En opinién
de algunos, esto les pemnitira a dichos
sectores, alimentarse de lo que pro-
ducen y ademas, generar unos exce-
dentes para financiar algunas de las
actividades culturales y educativas que
desarmnolian.
A juicio de otros educadores
populares, la eficiencia productiva esté
_ligada a la manera como se recuperan
muchos de los saberes de los grupos
populares y de la manera como, con
sus precarias posibilidades de inver-
sién, logran insertarse en procesos de
tecnologias apropiadas; éstas pueden
permitir buenos rendimientos ya ‘sea
en el uso de los terrenos.o en el mejor
aprovechamientodelos espacioslibres
en las viviendas (ej.:cultivos hidropé-
nicos). Asi, en algunos casos se pro-

- ducira con niveles de rentabilidad y en-

" otros, para un consumo que mejore la
dieta familiar, todo ello, ligado a pro-
cesos de control sobre lo producido
mediante aprendizajes basados en el
saber hacer. Muchos de estos trabajos

buscan anudar en su red de realiza- -

ciones a grupos de economia campe-
sina, de pobladores o de obreros des-
pedidos en la actual reconversién in-
dustrial.

Algunos sectores vinculados al
Movimiento Ambiental hanbuscado que
los grupos populares se organicen en
una concepcién de desarrollo mas ho-
listico, con el fin de que las personas
adquieran una mejor comprensién de
si mismas como parte de la naturaleza
y no simplemente como productores.
En esta via, inician experimentos de
corte bioldgico.y natural, mas que de
carécter quimico, en diferentes proce-
sos productivos; enalgunos de ellosha

sido posible la replicabilidad gracias al

surgimiento de granjas experimentales

con efectos demostrativos a través de :

- la ensefianza a grupos populares.
Todo lo anterior ha generado
entre los grupos de educadores popu-
lares la necesidad de construir espa-
cios mds amplios de comercializacion
y control de otros procesos, mas alla
- del directamente productivo, que les

pemitaintervenirenlas actividadesde -

intermediacion; esta dindmica y la ur-
gencia de disefiar mecanismos de fi-

nanciacion, ha llevado a pensar en la

creacién de bancas solidarias que apo-

yena estas experiencias y les permitan

sobrevivir en el mundo del mercado.
Dentro de los educadores popu-

lares ha ido tomando fuerza una dis-

cusion sobre la necesidad de revitali-

zar procesos de economia popular y
economia solidaria, que incorporen lo
que hasta hoy se ha construido en
educacién popular. Esto haintroducido
un nuevo capitalismo de la época, via

desarrollo neoliberal, esimpensable la .
‘competitividad de esas economias yle

siguen sefialando a la educacién po-
pular que su tarea central esta en lo

politico y en lo cultural: pasando por:
quienes plantean apuntar hacia“la-

economia popular pero recomponien-

- do laidea de produccién, sacandola de

la mirada economicista para ubicara

“junto a lo simbdlico, a lo ético, al co-
- nocimiento y a la tecnologia: hasta
aquellos que ven la posibilidad de:

arranque de estas experiencias, en las

redes ya organizadas o en la manera

como la economia campesina cumple
hoy su papel.

Como podemos ver, Ios temas
trabajados -que podrian ser muchos
mads en la perspectiva de quienes ha-
cemos educacién popularenlos paises
del Tercer Mundo-, muestran una #-

- queza y-una heterogeneidad de prdc-

ticas ubicadas en un-campo disperso

que debe ser reorganizado en esta

coyuntura histérica. Esnecesario hacer
mas efectiva nuestra accion si desea-
mos adecuamos alasnuevastareas de
la época;-enesto va a jugarse el futuro
y la vigencia histérita de una practica
que, realzada por Paulo Freire en la
década de los 60, ha sido retomada por
infinidad de mujeres y hombres que,
desde losmas variados estratos sociales
pero con una-opcién ética de transfor-

‘macién, ha venido construyendo los

rudimentos de una préctica tedrica que
quiere adentrarse en la discusién de

‘este final de siglo para entrar con paso

firme hacia el préximo milenio. Pero de
ello, solo la historia y la capacidad de

- persistencia y de readecuacion de'los

educadores populares daran razon.

Hacia una agenda
- prioritaria

- El historiador Paul Kennedy, en
un iluminador texto. sobre el auge y

calda de los grandesimperios, plantea

que asistimos a uno de los momentos
de la Historia de la Humanidad en que -

- se ha concentrado mds el poder en

pocas naciones y personas. Sélo 7
paises, con sus 850 millones de habi-

‘tantes, controlan mucho mas el poder
-que nunca en ese resto de planetacon

4.400 millones de habitantes. Curio-
samente, en el Sur,-unas minorias
participan del nivel de vida del Norte; e
incluso también alli, grupos cada vez
mas amplios, comienzan "a. vivir- un
deterioro de sus condiciones de vida
que los asemejan a sectores pobres
del Sur.

Precisamente en ese cambio de
las condiciones nuevas de la produc-
cion, centradas en la ‘acumulacién
tecnoldgica, se da también una con-
centracion y centralizacion intensa del
conocimiento. Como afirma Gorostia-
ga, "Esta concentracion es mas inten-
sa y monopdlica que las otras formas
de capital, aumentando la brecha entre
el Norte y el Sur. La repercusion de
este-fenémeno ha llevado a una des-
materializacién creciente de la pro-
duccién, donde cada vez se requieren
menos materias primas por unidad de
producto, mostrando cémo. en la pro-
duccioén japonesa se ha dado entre el
ano 1965 y 1987, una reduccién del
33% del uso de materias primas®.

" Hoy surgen muchas preguntas
sobre si elmodelo de desarrollo sequi-
do por el Norte es viable para el Sur, en

© términos econémicos. Cada vez apa-

recen posiciones culturales como los
post-modemistas que ven en ese pro-
yecto una falsa concepcion de los valo-
res de progreso, igualdad, libertad,
fratemidad, suefio de la ilustracion y la
modernidad europeas.

También existen quienes bus-

‘can altemativas mas radicales en la

redistribucién del ingreso, ya que los.
agotamientos de los paradigmas no
necesariamente significan fin'y. extin-
cion de los problemas que el capitalis-
mo-ha ido creando a medida que su
proyecto se va haciendo mas global.
Como testimonio esta el informe del
Banco Mundial sobre el desarrolloenel
mundo, que entre muchos datos nos

(4). Gorostiaga Xabier. “"América Latina frente a
los desafios globales”, Revista Cristus, Mayo-,
Junio 1992. :




" habla de esos 1.000.000.000 de habi-

tantes del planeta en situacién de in-

digencia total, que reciben menos de -

US$ 370 anuales; y ubicados junto a
ellos, hay 2.200.000.000 de mujeres y
de hombres que estédn en el-umbral de

lapobreza yque ensuinmensa mayoria

son de los antiguos paises del Tercer
Mundo o del mundo-del Sur. De esta

inmensidad de empobrecidos, le co--
‘rresponden-_ a. América Latina .

' 185.000.000 de habitantes.

~El campo de accién y las condi-
ciones que hicieron necesario el ree-
~ merger de la educacién popular estdn

" presentes con mayor fuerza hoy, conel

agravante de que se han ampliado-a

| los paises del Norte. Sin embargo, las

_motivaciones, las fundamentaciones,
los modelos de intervencién y los ins-
trumentos han ido variando como fruto -

de la nueva época. La educacién po-

| pular recompone sus cargas hoy, para
- daruna respuestamassdlidayconcreta
en este entrecruce de caminos histén- -

cos, buscando sus nuevos caminos y

organizando una’ agenda de trabajo
que le pemuta reconstituirse en .estos.
afios, para reorganizar su intervencion -

conservando como entonces, suopcién
ética de transformacion social.

Agenda de transicion dificil
Quizds en estos afos nos esta-
" mos jugando la existencia dindmica de
- la educacién -popular en cuanto las
- nuevas preguntas dela realidad exigen

de nuevas respuestas. De esa capaci- :

dad de readecuacién a nuevas. reali-

dades va a depender la posibilidad de
darunsalto cualitativo, que nospermita -
encontrar una forma de intervencion -

mds concreta, mds clara, mas rigurosa
y ante todo, mas transformadora. En

ese sentido, hablamos de transicién .

dificil, ya que se abre un perfodo en el

cual es prioritario desarrollar una serie -

de tareas que van a pemitir mantener

la nave a flote a pesar de la tormenta;-

dotando a.la- educacion: popular-de
nuevos: instrumentos pbsibﬂitaremos
que pueda seguir haciendo grandes

 travesfas. Observemos algunas de

_estas tareas pnontanas en este perlo-

7 - do de transicion.

‘a. Reconocer su ongen hists-
.- rico variado y contradictorio

Sl mlramos hacla atrés recono- i

comos troncos: refrendadores de la

educacién- popular ‘en infinidad de
précticas; losmétodos alfabetizadores,

‘los . procesos: productivos, -los movi-
mientos culturales, los proceso politicos
'y muchos mas. Esta variedad-de ori-

genes produce una cierta dispersién

~en los elementos constitutivos de-la
-educacién popular; razén de més para

que sean analizados y asf buscar la
manera de construir -desde ese acu-

mulado histdrico, en ocasiones con-

tradictorio- la nueva préctlca de la
educacion popular.

Esto significa superar una préc-_

tica excluyente y descalificadora que
ha hecho carrera entre los educadores
populares, qmgnes_han convertido las

" diferencias en- antagonismos irrecon- -

ciliables; -sin - duda, -esas diferencias.
-son mds explicables en sus supuestos-
“teérico-ideolégicos de origen o en los

énfasis en procesos especificos que

-en Ios procesos educativos concretos. .
““La tarea central consistird en -
retomar todas esas tradiciones histéri-- -

cas, analizarloquele hanaportadoala

educacién. popular y - construir una:
_nhueva identidad; esto es, permitir una

recomposicién tematica que no seala
suma de todas las tradiciones sino la

ampliacién de ellas en lo que hoy es -
vigente; asf serd posible reorganizarsu

campodetal maneraque construyamos
un horizonte -con el legado - histérico

acumulado, haciendo un ejercicio de.
desechar ‘pero por via de la vugencia —

histérica en este contexto.
, 'b. Construir un campo de sa-
ber practico-teérico

Derivado de lo anterior, podrfa- _
mos afirmar que uno de los problemas - -

centrales de la educacién popular ha

_sido la dificultad para acumular saber.
Cada educador popular, cuando inicia-

algunadesusprécticas, pareciera creer
que est4 mventando el mundo ya |n-

- ventado por otros.

" Es necesario superar una V|e|a

factltuq empirista que hace de la practi-
ca no sélo el unico criterio.de verdad

posible, sino que ademas la hace apa-

- recercomo si desde ellase produjerael
.-conocimiento'y no la reflexion sobre
~ ésta.Enesesentido, esnecesariohacer

" de la reflexién una practicamas alla del
- levantamiento abstracto de lo cotidia--

no, permitiéndonos construir una abs-

traccion de un ‘hivel diferents, que no

niegue la abstraccién de la realidad,
sino que la complemente y Ia enti-
quezca. , B
Estas préctlcas vana exnglr pro-
cesos de sistematizacién profundos y.

_ de encuentro con el saber constituido,

que seran base para que la educacién
popular pueda construir un- cuerpo

,oonceptual tedrico-practico, referido a’

acciones practicas-teéricas; podra en-
tonces ir ganando posibilidades de

‘generalizacién, replicabilidad y con-

ceptualizacién, que apunten hacia una
visién de saberintegral, en cuantova a
ser un saber no sélo definido y con-

_ceptualizado sino-también en cons-

truccién pemanente, y referido a los -
saberes preexistentes y a la accibn.
inmediata de sus practicantes.

c. Reconstruccién del pueblo
como sujeto histérico - ... -

- - Hemos sefialado en ‘anteriores
acapltes c6mo la calidad de popular
que le da identidad a esa educacién
que desarrollamos se ha visto cobijada’
por una gran diversidad de entendi-

- mientos. Pero ademds.la crisis de los
" paradigmas hoy, muestra cémo los

sectores tradicionales que se habian
fundado en las clases sociales, estan
sufriendo una: readecuacién fruto de
una nueva generacion de asalariados
que surge al amparo de la nueva so-
ciedad del conocimiento y del creci- -
miento del sector servicios. Igualmen- -
te, unanuevasocializacién quereorga--
niza la sociedad, nos muestra cémola
llamada Cultura Popular sufre una ato-
mizacién debido a la presencia en ella

““yentre ella, de una culturamasivayde ~ |

imagenes que produce grandes modi- -
ficaciones en el imaginario popular.
- Estos cambios exigen un traba-

- jo muy-riguroso de observacién y de

investigacién del tejido social, para

profundizarenia manera como elcapi- |
-talismo en este final de siglo ha recom-
~ puesto el mundo-de lo popular. Este

empeiio nos llevara a hacer un rastreo -

-histérico que nos permita reconstruira |
-esos hombres ymujeres populareshoy

como sujetos histéricos, operantesbajo -
otros pardmetros y sufriendo la domi- -
nacién con las particularidades de esta
época.-Una época en la cual, la hete- -
rogeneidad deé esos sujetos nos_en-
frenta a unreto mucho mas complejoy

 ante todo, més cargato de exigencia
- frente a la construccién de los nuevos




derroteros que permitan enfrentar las
nuevas formas de la dominacién, con
aquelios testigos y actores de una
historia que atin no ha llegado a su fin.

d. Construir lo educativode la

 educacién popular .

Si bien durante estos 40 afios
hemos operado en el Continente como
préctica social, no podemos descono-
cerel hecho de que todos los afanes de
nuestroquehacer estuvieron marcados
porlos resultados politicos inmediatos,
por el retomo a la préctica organizada
concreta 'y por el accionar politico
transformador; estas urgencias nos
evitaron pensarenlo EDUCATIVO que
habla en nuestro quehacer. '

- En no pocas ocasiones, cons-
truimos con cierta suficiencia nuestras
actividades: como sinuestrasprécticas
fueran el nuevo paradigma educativo

de los procesos de transformaciényno -

tuviesen nada que vercon unatradicion
- histérica en el campo de la Educacién.
Iniciar un camino en este aspeclo, leva
a significar a la educacién popular
- empezar a hacerse la pregunta por las

relaciones entre lo Metodolégico y lo

Pedagdgico, y la manera educativade
la Historia de la Humanidad; sin duda,
alli encontrard un entronque con una
reflexién que no se inicia con los edu-
cadores populares. pero a la cual sf

podemos aportar Iuego de un balance :

fructifero.

. Para poder hacerlo, necesitare-
mos producir una reflexién que nos

fundamente y nos cologue en el hori-

zontede lo educativo; esta reflexién sin

embargo, no podrd hacerse como un

simple ejercicio académico sino muy

en concordancia con los diferentes ni-
veles de aclores que tenemos en la
educacién popular; vale decir, grupos
de base, grupos de activistas, grupos
de intelectuales y muchos otros.

. “De-este trabajo surgira una ten-
sién adicional: como la reflexion, que
se damés en los espacios delas Orga-
nizaciones no Gubemamentales y a
partirde grupos de profesionales, pue-
da ser apropiada por los grupos. de
educadores populares mas de base.
- Ese serd unreto para nuéstra imagina-
cién, como también lo serd la urgencia

de construirinstrumentos que permitan -

-la homogenizacién conceptual de una
practica-teérica.
e. Recomponerelcampo de lo

b

politico en el cual operamos :

No sélo tensmos que afirmar lo
educativo; también tenemos queiniciar
un proceso de relectura de la manera
como entendinios lo politico en el pa-

sado, y {a-manera como en muchas .

ocasiones acompafiamos lapoliticade
izquierda como aquella politica cohe-
rente con el proyectodetransformacién

" hacia el que-apunta la educacién po-
* pular; sin damos cuenta, en muchas

ocasiones, muchos de los comporta-
mientos de estas izquierdas, y algunas
de sus acciones, fueron -en contravia
de lo que se planteaba a mvel del
discurso.

Enesa mlrada voluntansla de la
intencionalidad politica, abandonamos
el deber ser de la educacién popular;
s6lo nos importaba saber-que se bus-
caba el cambio social y que se enfren-
taba al estado capitalista; los medios
no importaban mucho. El pensar lo

metodoldgico nos alerté sobre los me- -

dios, pero nunca fuimos capaces de ir
mds alla de esa critica.

Quizés la reflexién de futuro so-
bre el poder que buscamos construir -

y del cual cada vez son més excluidas

las personas, los grupos y las institu-
ciones del campo popular-, nos permita
decir con més precision cudles son
esos componentes bdsicos a partir de
los cuales hoy podemos- hablar de

: mantenermos en un horizonte de trans-

formacién social; un horizonte dotado
de una ética de transformacion social
en donde estén incluidos fos sectores
populares con los cuales trabajamos y
donde la opcién nosiga siendo tnica-
mente la delos ilustrados sinola de los
procesos reales impulsados por los
actores populares. S
Esto significa-que en este final
de siglo, el repensarias nuevasformas

de hacerpoliticanos deberé llevarmas

alla de los esquemas tradicionales y de
la democracia politica que nos ofrece
socarronamente la re-democratizacion
def continente. Requiere que los edu-
cadores populares pensemos con rigor
cémo realmente exigir y construir una

radicalizacién de la democracia como
condicién de futuro_para los sectores -

pulares
f. Redescubrlr el dialogolcon-

”frontaclén de saberes como en-

cuentro de diferentes

Si algo. oscurecié el panorama.

educativo y politico de la educacién
popular en los Ultimos tiempos, fue la
ilusién de establecer un igualitarismo
en el sabery el conocimiento; a partirde
alli-se levantaba un supuesto horizon-
talismo en-la relacion educativa, que
presuponia que nadie sabfa mds que -
nadie y que todos éramos iguales.
Precisamente, el proceso de ori-
gen histdrico mostré que esto no era -
cisrto para todos; que el punto de par-
tida bésico es la diferencia total como
parte de una heterogeneidad cultural,
social, econémica, polfitica y de capa-
cidades personales. Quelaigualdadde
la_que partimos es precisamente esa
diferencia, que nos hace a todos huma-
namente iguales pero cargados de
contactos con mundos diferentes.
, Esta situaciénreal vaahacerde
los diferentes actores, sujetosen cons-
truccion; y de la manera como se dé el
encuentro de éstos en eventos educa-
tivos anivel formal, noformateinformal, -
dependera la construccién de instru-
mentos diferenciados, segun las acti-
vidades, las esferas de relacién, y los
procesos en los cuales se participa.

. Esto quieredecir, que la comuni-
cacion va a tener que ser pensada
como parte del proceso, y no simple-
mente como instrumento. Allf, los dife-

. rentes niveles de conocimiento y saber

van a planteamos la necesidad de
construir instrumentos precisos, que
pemitan la comunicacién entre grupos
culturalmente - diferentes: NEGOCIA-
CION CULTURAL ENTRE HETERO-
GENEOQOS. Y esto no sdélo para el en- .
cuentro entre las personas o los grupos
mas intelectualizados con los menos
intelectualizados o los méds de base,
sino también para el encuentro entrela
vasta heterogeneidad que compone el
campo popular.

. g. Hacia el redescubrimiento
dela subjetividad . —
' La -educacién estuvo marcada
igualmente, y de manera bastante fuer-
te, por las condiciones materiales en
las cuales vivianlos grupos conlos que

- trabajaba. El afan por encontrar salidas
a estos problemas nos llevé, durante

mucho tiempo, a colocar la fuerza en
una materializacién de los problemas;
los resultados del trabajo que se desa-

. rrollaba, se esperaban encontraren los

procesos organizativos o en la capaci-
dad de denunciar la dominacién. A ello




lo denomindbamos “procesos objeti-
vos”,

Sin embargo, el trabajo de algu-
nos grupos que mostraron desarrollos
més alla del horizonte de clase, permi-
tierondescubrirla existenciade proble-
maticas que constituian la identidad de
ciertos sujetos sociales, en un proceso
mayor de comprensién, diferencidndo-
se dentro de aquel masivo al que de-
nomindbamos "los explotados®. Asl,
grupos comolas mujeres y las minorfas
étnicas comolos negrosylosindigenas,
_ evidenciaron -otros aspectos.de la
desigualdad social, que en muchas
ocasiones. no eran interiorizados por
los actores sociales implicados en ella.

Esto significé comenzar a pen-
sar los patios interiores de cada indivi-
duo, dondeladominaciénfuncionabaa
través de procesos cotidianos mds alld
de las palabras criticas o de la voluntad

de transformacion. Estos desarrollos”

develaron una subjetividad poco tra-
bajada en los procesos educativos y
organizativos que se gestaban desde
la educacion popular.- -

Aparece entonces la urgencia
de construir el nexo sujeto/realidad y
de determinar la manera como cada
sujeto construye secialmente la reali-
dad. De allf se desprendié el reto y la
urgencia de pensar las necesidades
mas alla de aquellas alas que siempre
habfamos ubicado como *necesidades
bdsicas": trabajo, educacién, salud, vi-
vienda; nos encontramos entonces con
un ser humano que desde el fondo de

su subjetividad construye su realidad,

a partirde una multitud de necesidades

y més all4 de nuestras gastadas cate-

‘gotizaciones.

h. Repensar la |dea de poder
existente en nuestras pricticas

Si bien la idea de poder ha es-

tado siempre acompafiando las prac- -

ticas de lo politico, hemos ido encon-
trando que dentrodelas actividades de
la educacion popular, esta idea ha es-
tado también presente pero. bajo la
concepcion de un macro-poder, identi-
ficado las mas de las_veces con el
Estado. Visto asl, el poder desde la
educacion popular, siempre se ha ju-
gado en el horizonte de un proyecto
estratégico, con modelos tedricos 'y
précticos mas o menos de referencia a
procesos de socialismos real, con los

cuales no fuimos criticos; incluso, en

algunos. castos anatematizamos a.-

quienespiantearonalgunas diferencias,
ya que fuimos demasiado esquemati-

"c0s en huestra concepcion de reforma

o revolucién, sin generar procesos de
discusion mas amplia que nos pemi-
tieran diferenciamos.

Al surgir en el panorama del'

trabajo social y- popular, los-andlisis
sobre la existencia y.operacién de los
micro-poderes, la . educacién popular

‘sevio interpelada, ya que consciente e

inconscientemente, .sus précticas ve-
rfan interviniendo algunos dispositivos

de ese poder (a veces de institucicna-

lizacién, o a través de materializaciones

‘corporales; o bien en procesos de in-

teraccién 'y de relacién social).
Hoy, cuando el mundo recom-
pone sus organismos de poder en un

nuevo Estatuto del Saber y del Cono-:
- cimiento y cuando la exclusién social

opera por estos nNuevos mecanismos,
se exige de los educadores populares
una nueva relacién con los: procesos
deconstruccién de poderpopular. Esto,
conla certeza de que el poder pasa por
la deconstruccién ‘de muchos de los

“instrumentos de poder que utilizamos
en nuestras anteriores practicas,. in-

cluidas formas de organizacion que ya
no tienen sentido en esta nueva época.
Deconstruir para construir ese nuevo
poder, que nos comienza a entregar el
nuevo camino de futuro.

i. Construir un proceso inves-
tigativo coherente con la educacion
popular ;

Quizds sea ésteunodelosluga-
res en los cuales la educacién popular
no alcanzé a construir, ni teérica ni
practicamente, un proceso mas siste-
mético en esta nueva época histérica.
No cabe duda de que tuvo muy poca
capacidad de retroalimentacién y por
es0, una de sus tareas ceritrales hoy,

va a ser el desarrollo de procesos in- .

vestigativos que le permmitan mirar al
interior de- sus pricticas para poder
conocer mejor su quehacer y sus me-
canismos de intervencién.
Adquirir esa mirada hacia aden-
tro, significa hacer de sus précticas,
procesos cada vez mas rigurosos que
hagan posible . construir su campo
préctico-teérico con un figor tal que el
didlogo con otros saberes constituidos
sea una realidad. Asi-mismo, le va a
pemitira la educacién popular superar

la mirada que sobre metodologias
Unicas ha hecho carrera a su interior.

Esa investigacién va a llevar a
reconocerala educacién popularcomo
una practica intencionada con instru-
mentos precisos para lograr su come-
tido. .

Perono sélo hacia adentro; tam-
bién hacia afuera es necesaria esa
construccion. Constituida en un campo

"del saber -delimitado en lo politico-

pedagdgico- va a requerir de un dislo-
go con otras formas del sabar en una
forma transdisciplinaria de tal manera
que, apoyada en saberas ya constitui-
dos, pueda construir un campo ‘con
identidad propia y con proyeccién de
aplicacién practica. Sin embargo, ten-
drda que construir procesos posibles

‘investigativos teniendo en cuenta los

niveles de las diferentes personas y
grupos entre los cuales actia. ,

Esto es un reto para la forma-
cién de los futuros educadores popula-
res, ya que implicara superar su forma-
cién instrumental (basada en técnicas
y dindmicas) para producir una forma-
cién coherente con la fundamentacién
de su quehacer. Un quehacer que
deberd estar dotado de muiltiples dis-
positivos con los cuales realizar su
practica; de posibilidades de difusién
que permitan a muchos entender su
problemética; de una gran capacidad
investigativa que haga posible com-
prender las nuevas condiciones del
contexto ylas posibilidades intemasde
la educacién popular para hacerse
nuevas preguntas, ampliando su pro- -
blemdtica y recredndola con nuevas
perspectlvas

j- Reinventar el movimiento y
el pensamiento critico

Se han movido las categorias,
los principios y las prédcticas que com-
ponian-la legién de los que queriamos
cambiar el mundo. Se ha producido
una desbandada de individuos que
sofiaron construirmejores tiempos para
los desheredados de la tierra. No esta
de moda hablar de pobres ni de trans-
formaciones sociales. Algunas agen-
cias para el desarrollo ubicadas en los
paises del Norte, han planteado no
mds ayuda para la educacién popular,
pues:no estan interesados sino en
unidades productivas, y cada vez, se
siente mas un proceso de extincién de
la edticacién popular, como parte del
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. fin del pensamiento crftico.
No obstante, para los educado-

res populares, fa erosién del principio
de realidad no es sélo un problema

para los del paradigma perdedor. Tam-
bién lo es para los del aparente gana-
dor. La crisis de los Estados Unidos,
visible a través de su déficit del Tesoro,
su deuda extema, su déficit comercial,
una cierta pérdida de competitividad
tecnoldgica y de productividad, mues-
" tran también una crisis mayor, con la
emergencia de nuevos actores. _
Para la educacién popular, ser
del lado del paradigma perdedor le
. significa redimensionar su quehacer y
estar alerta para descubiir en los pro-
cesos sociales, las posibilidades de
reestructuracién de sus conflictos'y ta-
reas, con el fin de erigir esa nueva
perspectiva. Esto le implica reconocer-
se en esa tradicién critica que creyé
posible una emancipacién social, poli-
tica y econémica. Es nhecesario recupe-
rar sutronco histérico del mandismo, en
una lectura de fuentes que le permita
ajustar cuentas con su pasado y recu-
perarlos elementos dindmicos que alin
permanecen, para reconstruir tal pen-
samiento critico en el presente.

Como tarea central va a tener

queproducir unos nuevos andlisisdela
realidad, que atisben las claves actua-
lesdeladominacién, la subaltemidad y
la exclusién. Claves que nos permitan
leer hoy las nuevas relaciones sociales
escondidas tras un discurso techocra-
tico, que en un culto ala cienciay ala
tecnologla, olvida leer las relaciones
de poder y dominacién presentes en
ellas, y que si lo olvidamos, damos
paso ala nueva alienacién de la época:
la alienacién tecnocrética.

La educacién popular, como
parte del pensamiento critico surgido
desde el Tercer Mundo, en este mo-
mento histérico, debe reconstituirse a
si misma como actora histérica. Y en
esta reconstitucién, reconstituye el
pensamlento critico, que no sera el
mismo hi en suforma, ni en su conteni-
do ni en sus caracteristicas. Serdnuevo
yanunciard en sunovedad, futuro para
los desheredados.

Para hacerlo, tendré que transu-
tar antes los senderos de la derrota y

de la transicién a lo nuevo. De nuestro

esfuerzo depende un trénsito de vida o
de muerte. Ds nosotros depende el ser
sepultureros o refundadores. De nues-

tra vida como educadores populares

depende el reivindicar esta préctica,
que con sus procesos en la accion y en
la reflexién, reconstruird la heredad y el

futuro del pensamiento critico. Nues-’

tras acciones darédn cuenta de la bus-
queda o el entierro. Tenemos la pala-
bra.

Palabras primeras desde
el arte y finales de este escrito

Siempre ha sido mas fecundo el
arte para sintetizar las épocas; y éstas
como nunca, comienzan a ser temati-
zadas por pintores, cantores, escrito-
res... Déjenme darles la palabra a dos
de ellos para que nos tematicen en
pocas palabras el sigho de una época.
En su ditimo libro, Garcia Mérquez
coloca en boca de un ex-presidente en
el exilio, estas palabras que parecen
de educadores populares en estos

tiempos:
“...todos como yo: usurpando un

honor quenomereclamos.con unoficio

queno sabfamos hacer. Algunos persi-.

guen sélo el poder, pero la mayorifa

- busca todavia menos: el empleo"®.

También Joan Manuel Serraten
su tltimo &lbum discografico nos ha
recordado que en otros tiempos sofd-
bamos, porque llevamos compafiera:

Se eché al monte la Utopia
perseguida por Iebreles que se
criaron

en sus rodillas,

y que al no poder sagu:r Su paso,
la traicionaron.

Y hoy, funcionarios

del negociado de sus suefios
dentro de un orden

son partidarios

de capar al oochlno para que
engorde.

Ayl Utopla

cabalgadura

que nos vuelve gigantes en
mniatura,

jAy! Utopla duice como el pan

nuestro
de cada dfa.

Quieren prender a la aurora
porque llena la cabeza de

- pajaritos,

embaucadora’
que encandila a los ilusos y a los

"~ benditos;

por hechicera

que hace que el ciego vea y el
mudo hable;

por subversiva

- de lo que estd mandado manda

quien mande.

Ayl Utopla
“incorregible

que no tiene bastante con lo
posible.

jAy! Utopla
que levanta huracanes
de rebeld/a.

Quieren ponerie cadenas
pero, ;quién es quien le pone
puertas al Monte?

~ No pases pena,

que antes que lleguen los pe-
rros, serd un buen hombre

ol que la encuentre

y la cuide hasla que lleguen
mejores dfas.

Sin utopfa

la vida serla un ensayo para Ia
muerta.,

iAy! Utopla ‘

como te quiero

porque les alborotas el gallma-_
ro.

Ayl Utopla '
que alumbras los candllas
del nuevo dia’,

Perdén, no eran dos; son tres,
porque la guitarra es la de Paco de
Lucla.

. (6). Garcia Marquez, Gabriel, >'B'uen Viaje, Sefior

Presidente”, en Doce Cuentos Peregrinos, Edito-
rial Oveja Negra, Santa Fé de bogotd, 1992,

(6). Serrat, Joan Manuel, Utop/a, A. Fernando A.
Guerete, Discos Phillips, 1992. :




BI Clima de la Posmodernidad, la
Crisis y la Educacin Popular

Introduccion

En consecuencia, cuando ha-
blamos de ‘influencias de con-
texto me refiero, tanto a-aquellos vien-
tos que azotan ids sobre las condicio-
nes y el desempefio de los sectores
populares, como-a aquellas orientacio-

nes val6ricas, conceptuales y diagnds-

ticas que influyen en la decision y la
précticadela educacion popular.No se
trata de dos universos perfectamente
separables, sino de una situacion rela-
cional que, por tanto, dice referencia a
un mismo escenario comun,

Sin embargo, en este documen-.

to voy a apuntar mas a algunas condi-
ciones que marcan la capacidad de la
educacién popular para plantearse

preguntas y dar respuestas; me refiero -

a ese "clima” que ha divulgado ‘ese
encaminamiento de las ciencias socia-
les en Europa -y que ha sido trasladado
por algunos cientistas sociales a
América Latina- y que se denomina
"posmodemidad®. - - ‘
_ ~ Es posible que el discurso de la
posmodemidad no sea consciente-
mente conocido para la mayoria de las
personas que estan comprometidas con
~ tareas de educacién popular, sin em-
bargo, a través de mediaciones diver-
sas, constituye el “sentido comun” en
que se proponey se resuelve la proble-

mética a la que esta practica se refiere; .
por eso hablo aqui de un “clima” en el

que nos movemos Yy trabajamos sin

Dlego Palma*

La educacion popular es
una practica que se

" despliega en lo particular;

al igual que otras en
condiciones similares, estd
- sometida a distintos y
multiples vientos que la
influyen desde el contexto
en que la educacion
popular se desenvuelve.
-~ Lasituacion se complica
'mds, ya que se trata de

“una “practica referida’, una

. actividad técnico-
intelectual que no se define
en st misma sino en

referencia a la realidad, a

la précticay/oala

~ evolucién deseable de los

grupos populares, que es lo

que confiere significacion y
realidad concretas a la

,. educacion popular.

MODERNIDAD

e-16 mantengamos en el foco de la
encion de manera permanente.
Paralosquealgo conocen,debo
elantar que yo no comulgo con todo
discurso de la posmodemidad; por el
ntrario, es mi opinion que se trata de
enfoque reactivo, que surge de la
nstatacién de los limites de las tesis
e dominaron y ordenaronia reflexion
sta los setenta (mas-menos), pero
e, en esa definicién por rechazo
ndular ha tendido hacia unilaterali-
des y recortes de signo contrarioa
que provocaron originalmente Ia
accién.
- Esasiquelaspreguntas centra-
s que recorren el documento son
tas:

¢Cusles aspectos parecen
gitimos (y cuales no) en el conjun-
de afirmaciones que ha divulgado
posmodernidad?

= ¢ Cuanto y en qué ha influido
clima posmoderno" en la defini-
6n de supuestos sobre los que se -
montado el discurso de la educa-
on popular?

- = ¢Enqué grado la lectura cri-

a de la posmodernidad que aqui
opongo puede ayudar a desblo-
ear algunas dudasmuyseriasque |
osan hoy a la educacién popular?

* Socidlogo. chileno. Coordinador del proyecto -
. Educacién Populary Democracia de la Secretaﬂa
General del CEAAL. '




"Después-de un periodo

expansivo y casi euférico de

la educacion popular, hoy
aparecen distintas preguntas
y dudas que inquietan a
quienes se ocupan de esta
) tarea..." -

Evidentemente que el docu-

‘mento sirve mas para ordenar y dar

sentido alas preguntas que para entre-
gar respuestas definitivas (empresa
imposible dado el actual "status ques-
tionis” de la discusidn), si bien avanzo
aqul las opiniones de respuesta que,
en cada caso, me parecen mds razo-

~ nables.

Elordende exposicion deldocu-

‘mento serd el siguiente:

 Conflictos y preguntas que se
levantan hoy desde las précticas de
transformacion referidas a grupos par-
ticulares y que podrian adjudicarse al
"clima® de posmodemidad.

* Los antecedentes de la re-
flexion posmodema en la historia re-
ciente de las ideas que podrian ayudar
a discriminar los rasgos supra-coyun-
turales en el discurso actual.

+ Algunos elementos vélidos (en
mi opinién) y algunas limitaciones
(también en opinién mia) en la reflexion
posmodema.

» Relectura, a laluz de los ante-
cedentes acumulados, de los conflic-
tos y preguntas identificados en el pri-
mer punto.

Por (ltimo, y para redondear
estas lineas introductorias debo avan-

- zardos prevenciones sobre el cardcter

de este documento:
a. No es un intento por recono-

certodas las preguntas y desafios que

enfrenta hoy la educacién popular en
América Latina®, sino que sélo apunta
a aquellos aspectos que brotan del

"clima” posmodemo en que se propo-

ne y reflexiona la practica. Menos aun,

" setrata de unintento exhaustivo sobre

el pensamiento posmodemo®, aqui

. busco sdlo recuperar aquellos aspec-.

tos que, a mi entender, influyen en el
perfit del discurso de la educacién po-

putar.

-

el contexto del proyecto que propone el
Consejo de Educacién de Adultos de
América Latina para explorar las rela-
ciones entre Educacién Popular y De-
mocracia en América-Latina. Se trata;
en ol sentido mds estricto, de un docu-
mento de discusion,; la tarea de avan-
zar en democracia desde las posicio-
nes del movimiento popular son, nece-
sariamente, un esfuerzo colectivo y

este documento (asl como otros que

deben seguirlo) és un intento de intro-
ducirse en esos circuitos de reﬂexién y
préctlca colectiva.

" Las ambigiiedades, los
desafios y las preguntas
que levanta hoy la
educacion popular

Después de un periodo expan-
sivo y casi euférico de la educacién
popular, hoy aparecen distintas pre-
guntas y dudas que inquietan a quie-
nes se ocupan de esta tarea y que,
para propésitos de consideratlas, se
pueden ordenar en tomo a cuatro ejes
de tensién. ,

No se trata de cuatro categorfas
mutuamente excluyentes, sinode otras
tantas formas de abordar una proble-
maética compleja en la que las dimen-
siones se entrecruzan y determinan
mutuamente, se trata entonces de dis-
tintas puertas de acceso que permiten
considerarlos mismos aspectos desde
angulos diversos.

--Una es la tensién entre un
proyecto general Unico para el.conjun-
to de la sociedad y la diversidad de las
practicas particulares; entre la multipli-
cidad de las condiciones locales y una
(¢deseable, posible o innecesaria?)

trascendencia y proyeccién en un pro-.

yecto referido al conjunto de la forma-
cion social. Si esa tensién se ubica en
un eje temporal, entonces se la lee
como el conflicto entre la respuesta al
hoy y la construccién del mafiana, en-
tre lo urgente y lo necesario.

Aquf brotan preguntas sobre la
importancia y la necesidad de ese pro-
yecto social. Algunos sienten como li-
mitacién el que no contemos hoy con

b. Este documento seintentaen

“una propuesta que tenga la fuerza

magnéticay unificadora que ofrecieron
antes el desarrollismo o la revolucion;
para otros, en cambio, las caracteristi-

. cas totalizadoras de esos proyectos -

inhibian y limitaban la variedad rica de
los particulares y, mas bien, desmovi-:
lizaban. ‘
Por otra parte, la educacion po-
pular aparece atravesada por dimen-
siones utépicas (democratizacion sus-
tantiva, realizacion personal plena,
respeto absoluto a los derechos huma-
nos...) de dificil realizacién en un con-
texto social manipulador, individualista
e impositivo, como el que nos toca vivir

~ hoy; de alli que muchas experiencias

locales de educacién popular, porque
se han cerrado a incorporar dimensio-
nes de transformacion social, se han
visto empujadas hacia la crisis ydisolu-
cién, oa refugiarse en practicas comu-
nitarias autorreferidas. ‘

En sintesis, jcudles son las es-
trategias para "hacer sociedad” que
proponen las "formas alternativas” de
hacer educacién?

- Un segundo eje de tensién se
puede identificar en las relaciones difi-
ciles entre el sujeto y la estructura,
entre la realizacion de las personas y
las tareas de transformacién de las
circunstancias, entre lo subjetivo y lo
objetivo. De algunamanerasevuelvea
proponerla antigua altemativa sobre el
cambio: viene por la transformacion
de las personas o por la reformulacion
de las circunstancias? (dilema que no .
termina de resolverse cuando se res-
ponde: "por ambos").

Existen programas de educa-
¢ién popular que se proponen exclusi-
vamente tareas de desarrollo de la
identidad personal, pero ¢esa identi-
dad se puede foijar al margen de las
urgencias matenales y éticas que soli-
citan a esas mismas personas?, ;qué

(1). Quien persiga esa propdsito cfr.. Rosa Maria .
Torres: "Discurso y prdctica de la educacion popu-
lar”. Ciudad, Quito, 1988; y/o Vanilda Paiva (org):

“Parspeclivas e dilemas a educagao popular" Ed.
Graal, Rio de Janeiro, 1984.

(2).Si bien nose frata de un pensamiento ordenado,
sistemalico nitinico, se puede confrontar H. Foster
(ed.): “La posmodernidad”. Ed. Kairos, Barcelona,
1985; en una linea menos panoramica se puede
confrontar’ Jean Frangois Lyotard: “La condicion
postmoderna”. £d. Catedra, Madrid, 1984.
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pasé conel"yo soy.yby rﬁis circunstan-
cias" que proclamé Ortega?, y, porotra
parte, ,no vivimos ya, hace unos afios,

un-“compromijso” que Hevaba a fa sub- -

ordinacion de-lo personal a las tareas
imparativas y que vaciaban absoiuta-
mente lo privado?

Por ultimo, ¢no convendria pen-
sar en una cierta divisién del trabajo
donde ala educaciénle correspondsla

- formacién de las personas y a ofras -

instituciones les toca el trato de ‘las
estructuras?, ;no es acaso acertado el
formar personas ricas y plenas que se
incorporan luego a cualquier pnoyecto
que pueda venir? :

- Otro eje es el que recoge Ias
tensiones entre el campo populary lo
‘que le adviene desde fuera®®, entre los
- educadores populares y los sujetos
populares, entre la culturapopularylos

"aportes” extemos. ;

El rechazo de la educaclon po-
pular a las formas escolarizadas ha
levadoauna des-especializacion, tan-
todel proceso educativo como del edu-
cador, éste se ha transforrado en un
“facilitador” que provee de dindmicas y
~ técnicas que ayudan a los grupos po-
pulares a explicitar el saber contenido
en su experiencia; ese afan de negar
en el educador lo que lo puede hacer
diferente del grupo Heva a rechazar el
rol de intelectual, portador de conoci-
mientos extemnos.

Esta actitud dificulta las relacio-

nes entre esta educacién y la entrega
- de conocimientos modemos o conteni-
dos semiespecializados, que no estan
en la experiencia popular -pero que

parecen necesarios y de hecho son’

~ demandados por estos grupos.

Las preguntas especificas se
refieren a las relaciones y diferencias
entre la teorfa y la préctica, entre la
educacion popular y la capacitacién o
asesorfa, entre lo popular y lo altema-

tivo, entre lo popular facticoyloque se -
ha dado en llamar "proyecto popular”,
entre el saber, por una parte, y la cien- .

cia-técnica, por otra.

- Por lltimo, existe un.cuarto eje
que aglutina las tensiones entre la edu-
cacidn popular y la polftica, o més es-

" pecifico, entre las experiencias. de-

educacién popular y aquellas instan-

cias que operan para la organizacién y

el trato de lo publico.
Curiosamente, esta tensién ha

"tendido a diluirse -en América Latina-
-envla medida ‘'en que la educacién po-
pular se ha desarrollado en contextos
politicos muy reaccionarios, de signo .
ultraliberal, como los que han impera-
_ do en el drea en los ultimos quince

anos; en estos casos los gobiemos se

"El rechazo de la educacién
- popular a las formas
 escolarizadas ha llevado a
una des-especializacion,
tanto del proceso educativo

‘como del educador... "
s , - C .

han desentendido de las necesidades
populares y se han retirado de un espa-
cio que ha sido ocupado con tranquili--

dad por las organizaciones no guber-
namentales, con capacitacion, aseso-

lar.
' En estos casos las preguntas
son: :

¢ Serd la educacién popular una

practica de coyuntura?, ¢acaso se ha
desarrollado sélo por las circunstan-

cias de la crisis y de la decisién neoli-

beral para administrar la crisis?, ;qué
pasaré cuando el Estado recupere su
capacidad econémica y los gobiemos
retomen la voluntad politica de organi-
zarla sociedad civil?®, -
-'Yaenesas preguntas seinsinda
la tensién especial que surge entre la
educacién popular y los estados inter-
ventores (o. estado benefactor), con
distintos tonos de preccupacién popu-
lar, a lo que cabe sumar la relacién no-
facil entre las ONGs y los partidos

progresrstas“’
"Las preguntas ahora son delte-

nor siguiente: ;ha sido la educacion

popular la actividad politica posible de -
‘los periodos enque los partidos nohan

podido operar ptblicamente? o, todo lo
oontrano, &la educacion popular es la

*nueva" politica, la que brota desde las
bases, que hace innecesarias a las
organizaciones que hacen -politica

" desde afuera?

Y si, sin caer en Ios extremos

que excluyen ya a la educacién popu- -

lar, ya a los partidos y al Estado, nos

“ubicamos ‘en algun lugar de la franja

- democracia deseable.

intermedia, entonces la pregunta es
icudles son las relaciones entre la
educacién popular y el Estado bene--
factor? Porque hay distintos ritmos,
escalas de operacion diversa y objeti-
vos disimiles entre una ONG y una
institucién de gobiemo.

.~ Por otra parte, al menos que
entendamos que la ONG debe ser ex-
tension operacional de un partido, y, en

- vista que la experiencia muestra que

los grupos politicos tienden a ignorar
las especificidades .que la educacién

‘popular cuida de cultivar en el espacio
-local, surge la pregunta ¢ cuél debe ser
- la relacién entre educaclén popular y

partido?

Como sepuede perc|b|r las pre-
guntas identificadas involucran dimen-
siones que van mas alla del solo de-
sempeno técnico metodolégico de
quienes intentan la educacién popular;
preguntas sobre "cémo-hacet” inclu-

- yen otras muy profundas sobre las re-
ria organizacional y educaclon popu-

laciones entre el individuo y la socie-
dad, sobre la sociedad civil, sobre la
..-En conse-
cuencia, la respuesta no se puede in-
tentar en el espacio de la metodologia
yia técnica y nos empuja a una explo-
racién mas complicada. -

Las tesis de la
| posmodernidad -

'No creo que este documento

pueda ofrecer respuesta a todas esas |
- preguntas planteadas; intentarlo si-

quiera seria proposito de un trabajo
mucho mds extenso que éste. Aqul

_ s6lo busco mostrar que estas pregun-

0

(3). No se me escapa que la forma de esta contra-
diccion-depende de la conceptualizacién segun la
cual se define y se acota el "campo popular®; que,
como consecuencia, define que es "externo”. Sin

‘embargo, entiendo que la tensién se presenta en

todos los casos.

(4). José Bengoa, reﬁnendose avarios paises de
Sury Centro América concluye asi: "En el curso de
la investigacién qiie hemos realizado, se han de-
sanollado seminarios con educadores populares

‘en los que esta “sansacién de crisis® ha sido

expresada con gran claridad. Para muchos, la
educacion popular aparece como una "moda ya
sobrepasada". J. Bengoa, “La educacidn popular

‘. -para los movimlentos sociales”. En: Proposicio-

nes, N2.15, ediciones Sur, Santiago, 1987, p.18.
(5). Envarios paises (Chile, Pert;, Brasi...) elauge .
de las ONGs y de la educacion popular coincidié
con un periodo de interdiccion de los partidés

politicos. o
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tas se proponen y se responden con
urgencias y con sesgos determinados

a los que inclina el pensamiento deno-:

minado posmodemo, muy parcial y re-
cortado, pero que constituyen el inten-
to mas serio por recoger y comprender
el movimiento actual.

En algin articulo en la revista
"Nueva Sociedad", Franz Hinkelam-
mert anota de manera aguda cémo el
mismotérmino "posmodemidad” revela
una percepcién no bien cuajada; nin-
guna época en la historia se ha identi-
ficado como post algo, el capitalismo
nunca se consideré como post feuda-
lismo. Hay entonces una ambigliedad
basica, una cierta crisis de identidad
que impide que este momento se diga
a sl mismo sino como oponiéndose a
otro®.

¢{,Coémo distinguir entonces en-
tre lo sustantivo y lo accesorio, entre lo
que el discurso posmodemo recoge
del proceso efectivo y que puede di-
mensionar significativamente las pre-
guntas de la educacién popular y, por
otra parte, lo que tiene de moda euro-
peizante? ‘

Creo que no hay un método se-
guro y, en estas circunstancias debo
arriesgarme con uno que nos puede
ayudar a caminar, aunque sin asegu-
ramos un resultado totalmente cierto.
Propongo cruzar las tesis de la pos-
modemidad por dos filtros: uno, los
temas recogidos por los posmodemos
y que se vienen gestando en una re-
flexion anterior, ya que éstos parecen
referirse a aspectos procesales; otro,

, privilegiar aquellos puntos que dicen

relacién a las preguntas .que. surgen
desde la practica de los educadores
populares y que, por tanto, expresan
vigencia latinoamericana.

Estos dos filtros definen los dos
subpuntos en que se divide este capi-
tulo.

Los antecedentes

- El pensamiento critico-social
desarrollado porlaescuelade Frankfurt,

‘enelcontextodelaemergenciaydesa-

rrollo del nazismo en Alemania, se pue-
de resumir como un intento por conci-
liar estas dos constataciones contra-
dictorias.

- El colapso de‘las concepcio-
nes, que venian desde el iluminismo
ilustrado, acerca de la emancipacion
del hombre a través del control de la

historia donde establece relaciones ra-

cionales consigo mismo, con la natura-

leza y con los otros. T
- Frente a las transformaciones

que parecian apuntar en sentido con-

trario (a la barbarie y la irracionalidad),
sostener la necesidad de una dimen-
sién utdpica destinada a conservarviva
la esperanza en la solidaridad entre los
hombres y su compatibilidad con la
autonomfa de los individuos™.

4 - Horkheimer y Adomo, los pa-
dres fundadores de Frankfurt, son cla-
ramente criticos de la evolucién posi-
ble de las democracias liberales tal
como se impulsaron en Europa. La
insurgencia del fascismo les permite
develar el proceso seglin el cual el
liberalismo, entregado a la Iégica de la
libertad individual y a la "regulacion®
del mercado, lleva necesariamente ala
agudizacién de las desigualdades y a

laimposicionde lafuerzay lairraciona-

lidad.- Surgen asf doctrinas nacionalis-
tas, racistas ydogmaticas destinadas a
justificar y mantener esas desigualda-
des necesarias®.

- Pero, también, los tedricos de
Frankfurt asumen una posicién distan-
te respectodel proyecto marxista "real-
mente existente" en la Unién Soviética
yrespectodela doctrina "leninista” que
lo sustentaba.

Por una parte, la planificacion
centralizada inclinaria poderosamente
haciainstituciones totalitarias que anu-

lan lasiniciativas y creaciones desdela -

realidad individual. Por otra parte, tanto
las expresiones liberales como. mar-
xistas les indican a los autores que "el
pueblo” no es un agente abhsolutamen-
te seguro, no esintrinsecamente sujeto
de un proceso emancipatorio; las ma-
sas pueden ser manejadas e incorpo-
radas al proyecto totalitario como

mostraban las experiencias fascistas. -

europeas.
- Sin embargo, Horkheimer y
Adomo siguieron sosteniendo una uto-

pfa socialista, que deberfa ser un pro- -

ceso que apuntaria hacia el desarrollo
de identidades -individuales diversas,
articuladas entre si por formas institu-
cionales quenonecesitariandel recurso
alacoaccion paraconservary promover
los intereses y lds perspectivas comu-
nes. '

~ Paralosautores, ese socialismo
sélo puede ser vdlido si conserva y

"...se insinia la tensi6n.
especial que surge entre la
educacién popular y los
estados interventores (0
estado benefactor), con

~ distintos tonos de

preocupacién popular, a lo
que cabe sumar la relacién
no-fécil entre las ONGs y
los partidos-progresistas”.

realiza lo mejor de la politica liberal®.
- Sibien el discurso de la escue-
la de Frankfurt no.llega a desarrollar
salidas ‘mas operativas (y .por tanto
esta atravesando por un cierto tono
pesimista); su "novedad" radica enque
va mas alla que otras posiciones criti-
cas al capitalismo, apunta mas a fondo
y percibe el agotamiento de la ilusion

_deliluminismo ilustrado: la utopia de la

emancipacion a través del progreso y
la razén, que es el ‘escenario comin en
que se desarrolla el liberalismo y el -
marxismo, es lo que estaria colapsan-

do para estos autores.

- En la posguerra, en un nuevo
contexto e instalados ahora en los Es-
tados Unidos, los pensadores de
Frankfurt extienden el andlisis y perfi-
lan mas algunas lineas dentro de la
misma corriente general de critica so-
cial. :

Ahora identificaron el pragma-
tismo y el igualitarismo materialista,
propios de la sociedad norteamerica-
na,. con el sofocamiento y la muerte

(6). La situacion se complica en América Latinaya

.que, como sefiala Norbert Lechner, "(la

posmodernidad) podria ser otra moda intelectual
importaday unalarga experiencia de frustraciones
nos_ha vuelto escépticos frente a debates que

- serian validos en Europa o en Norteamérica". N.

Lechner, “Los patios interiores de la democracia”,
FLACSO, Santiago, 1988, p. 165.

(7). Cfr. Th. Adomo: "Negative dialeclics"y el texto,
mucho mas publicitado de H. Marcuse: “El hombre-
unidimensional”. s
(8). Cfr. M. Horkheimer: “El eclipse de la razon". .
(9). Losautores no desarrollaron los contenidos de
estaaspiracion al "nuevo socialismo”, posiblemente
porque, en ese momento, no se vislumbraban
experiencias que despuntaran en ese sentido.




"No se puede volver, asi

como asf, al empirismo més .

rampante y postular la-
realidad como el simple
agregado de los particulares

-experienciados".
L]

" lenta del proyecto de la ilustracion.

- Através de la denominada "so-

berania del consumidor"(® se conser-
va la ficcién liberal mientras se secala
capacidad de comprometerse y traba-
jar por los ideales liberales de plenitud
personal. La sociedad de consumo (que
incluye al Estado benefactor que pro-
vee servicios) esta regulada por un
aparato anénimo de industria- cultural

que detemmina deseos y demandas,"

gue modela y achata la personalidad y
_laindividualidad. Asi, la cultura de las
democracias con Estado benefactores
totalitaria, producto de una abundancia
que carece de consistencia ética.
Algunos rasgos de la re-
flexién critica de la Escuela de
Frankfurt
- Un punto muy |mportante en e|
que la reflexion posmodema hatoma-
do partido y ha elaborado discurso es

aquel que se refiere a la desactualiza-

cién de los proyectos globales. -
Desde la emergencia del ilumi-

nismo se ha postulado que la Historia

apunta y avanza hacia una cietta ple-

nitud que permite entender con sentido -

los eventos particulares. La discusion
entre los grandes nombres (Kant, He-
gel, Marx, Bemstein...) se da al interior

de ese actuierdo comun y se refiere al

contenido de esa finalidad y la parte
que a los hombres cabfa en la realiza-
cién de ese "progreso”.

Hoy, en cambio, la posmodemi-
dad pone en duda el supuesto mismo
que ha articulado la polémica desde el
siglo XVIII: la historia no tendria una
legalidad finalistica inscrita en su na-
turaleza y desplazandose en el tiem-
- pol"); ni el progreso permanente porla
aplicacién de larazén y la cienicia a las
relaciones de los hombres con los
“hombres y de éstos con la naturaleza,
ni las leyes del capital, ni‘la toma del
poder por el proletariado paraimpulsar
sus intereses objetivos, ni alguna otra

alternativa, se podrian imponer como
*necesidad histérica”, precisamente
porgque lo que se rechaza es la validez
de la necesidad histética misma. Pare-
cen- surgir demasiadas situaciones

‘particulares, tanto en las sociedades

capitalistas como en los socialismos
"realmente existentes”, que son ané-
malas respectodelalégicadel progreso
Yy, por eso,"a la‘manera como se quie-
bran y reemplazan los "paradigmas” de
Kuhn, los posmodemos declaran can-
celado el modelo de entenderla historia
COMmo. progreso, wgente desde el ilu-
minismo.

Como consecuenciade esa aflr-

macién anti-finalista, los posmodemos

rechazan la interpretaciénde los even-
tos particulares s6lo en aquella signifi-
cacién que les confiere su ariculacion
funcional en los procesos macro de

largo plazo; asi abre el desarrollo de .
modos de percibir y pensar la-especi- -
ficidad de esa serie de fenémenos que

se desarrollan en los niveles micro del
tejido social. Esto es muy importante,
tanto para la educacion popular como
para todas esas prdcticas que se ligan
al espacio local y que en el esquema

anterior aparecian como experiencias
~de segunda, sin conceptos ni signifi-

cacion propios.
Hoy dia el énfasis de la com-

" prension y la practica  pasa hacia el

“realismo” y explora la vida cotidiana,
la pregunta por lo posible, reemplaza el
énfasis anterior sobre lo deseable, que
se confunde facilmente con lo inviable.

Hasta aqui vamos bien, y , sin
embargo, se pueden (se deben) levan-

tar varias dudas en tomo a la posible -

unilateralidad con que se pueden leer
estas tesis.

El hecho de que los conceptos
smphﬂcantes con los que se ha traba-
jado resulten insatisfactorios para re-

coger la riqueza multiple de la dialéc- -

tica entre eventos y procesos, no sig-

-nifica-necesariamente- que no se
‘constituyen procesos. objetivos o que
éstos no estén influidos por alguna

condicionalidad; no creo que se pueda

" concluir que la realidad cambia al azar

o que no debemos: intentar compren-
der ese cambio.

No se puede volver, asi como

asl, al empirismo méds rampante y pos-
tularla realidad como el simple agrega-
do de los particulares experienciados.

Por otra parte, como bien sefala

Lechner, si resulta positivo el que se

empuje una- sensibilidad atenta alo

* pragmaticamente "posible”, el abando-

no de lo deseable nos deja desnudos
decriterios de seleccién. "Una vez des-
cubiertas y formuladas las posibilida-
des, j,qué opcion seleccionamos como

la mejor posible? El debate acerca de
- lo posible remite a lo deseable. ... el

realismonomira solamentealoque es,
sino también lo que podria y deberia
ser'ta,

Enelintentodeliberarsedetoda

{lusién iluminista, el discurso posmo-

demo renuncia a la utopia, pierde la
capacidad para proponer un horizonte
de sentido y eso me parece grave, para
la educacién popular y para la cons-
truccién democratica, que no deberian
seguir ese camino hasta allf. -

- Ligado a lo anterior, aparece
en el pensamiento social europeo -y en
buena parte' del latinoamericano- una

. negaciénde la realidad en cuanto obje-
~ tiva.

De nuevo, esta propuesta se
funda en una reaccion legitima, que

‘merece ser considerada, cual eslaque

serefiere ala determinacion casi lineal
y nada dialéctica que cierta lectura del
marxismo habia entregado a los facto-
res econémicos hasta el grado que los

(10). Este enfoque, que los norteamericanos apli- '

can con orgullo a su propia democracia, entiende
a la sociedad politica como un instrumento funcio-
nal a la promocion de los objetivos de los indivi-
duos que 1a constituyen (y aqui son los objetivos
basicamente validos). En esta concepcion, al ré-
gimen democratico-es aquel que es sensibley que
responde eficientemente a los objetivos y de-
mandas que expresan sus miembros.: Cfr. J.
Schumpeter: “Capitalism, Socialism and
Democracy”.

(11). Mas aun, alguien que no es un posmoderno,
pero que respira el clima, como José Nun, puede

’

afirmar "Es sabido que la historia no tiene otra
inteligibilidad que aquella que procuran conferirle -

quienes la narran”, J. Nun en'R. Alvayay y C. Ruiz

(comp.): "Democracia. y- participacion”, CERC, -
~Santiago, 1988, p. 111.

(12). N. Lechner: "La democralizacion en el con-
texto de una cuftura-posmoderna”. En: N. Lechner
(comp.), A
FLACSO-CLACSO-ICI, Santiago, 1987, p. 258~

259,

“Cultura politica y democratizacion”..
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sujetos (su cultura, sus practicas, sus
emociones...) s6lo se comprendian a

partir de su insercion en las relaciones

‘basicas de produccién"?,

Este rescate de lo subjetivo es
importante para la educacién, en cuan-
to la pedagogfa tiende hacia el desa-
rrollo y la realizacién de las potenciali-
dades personales, la restitucion de la
importancia de lo subjetivo abre posibi-
lidades para qué la educacién popular
se incotpore, aporte y reciba, a las
relaciones con otras disciplinas que
abordan al individuo desde 4ngulos

distintos, y sin embargo, me parece,

- hay un riesgo tramposo en esta posibi-
lidad por la forma en que la posmo-
dermidad la trata y la presenta hoy dia.

" Es que, como reaccién a fa uni-

‘lateralidad economicista, hoy setiende
a pendular desde el materialismo de-
temminista a un nuevo idealismo “de
estricta observancia®, también unilate-
tal; todo esto como si nunca se hubiera
dado en la historia la disputa episte-
moldgica en tomo a la consistencia de
lo objetivo.

La denominada teorfa del dis-
curso, muy-divulgada en Europa, pre-
tende que no existe el sentido en lo
objetivo y que todo el orden de lo social
proviene del sujeto segin un-orden
discursivo y que, portanto, es la estruc-

tura simbdlica la.que organiza la dina-_

mica en'la sociedad"®).

El nicleo tedrico en que se afir-
ma este "nuevo” idealismo es la tesis
que, a lo largo del desenvolvimiento
social (entendido badsicamente como
discurso), no existen nudos rigidos que
organicen el orden del resto. Enconse-
cuencia, todo enla realidad es discurso
y todo es posible(®.

_ Sin embargo, los intentos a dis-
tintos niveles pororganizary orientarla
realidad parecen mostrar, a quienquie-
ra lo haya intentado, que fuera del
sujeto existen aspectos rigidos, que se
nos imponen®, y que son la base de
sentido que fija trayectoria a todo dis-
curso que pretenda validez e interlo-
" cucion. El discurso que ignore tales
- puntos rigidos en la realidad ariesga el
~ perder verosimilitud y quedar fuera de
-todo proceso social. Asi, Paramio pone
el ejemplo que “ninguna religion que
propugne el pacifismo sistemético

puede llegar a organizar una sociedad

de dimensiones significativas en un

mundo tan darwinianoy bellclsta como
el nuestro®.

- Otro aspecto que deriva de la
puesta en duda del fin unitario de la
historia es el que permite y propugna el
ejercicio y el juego de las diferencias.

Este aspecto, que ya estabamuy
presente en los desarrollos criticos de
la escuela de Frankfurt, implica no sélo
la inexistencia de un principio tnico
que pueda derivar en mtiltiples formas
de practica distintas (el arte, la ciencia,
la moral...), sino, ademas, que al inte-
rior de cada uno de estos campos par-
ticulares no se pueden fijar a priori las
normas del desarrollo Gnico y correcto.

La posmodemidad inclina a en-
tender que, desaparecidas las garan-
tias absolutas de verdad, son las dis-
tintas busquedas las que deben referir-
se entre si para, en el reconocimiento
de las diferentes identidades, fundar
uncampode unidad (node uniformidad)
que es la garantia del mutuo respeto y
aprecio entre distintos. -

Este aspecto -asf entendldo-

" debe ser saludado como pasos positi-

vos por el conjunto de educacién popu-
lar, ya que se frata de tareas que, ya
sea en lo local, como en lo grupal o
personal, trabajan mas saobre lo espe-
cifico y propio que sobre lo generali-
zante. Es asl que nos hemos jugado
porlafuerza altemativa contenida en la
diversidad de las précticas populares

‘que, en algin momento, se conside-

raron como residuos anacrénicos
destinados a desaparecer en el desa-
rrollo de punta: las tecnologlas tradi-

- cionales, la -agricultura orgénica, :los

trabajos informales, la medicina popu-
lar, las fiestas locales...

Sin embargo, y ésa es la linea:

de complemento que, me parece, falta

impulsar, esa diversidad necesariano

anula la unidad (; es acaso esa unidad
deseada, el "campo popular®, que hoy

se postula sin- mucho contenido?). -

Siempre que se entienda que esa uni-
dad es una tarea que esta-por delante,
que se construye, que nace desde los
diversos y, por tanto, no es el principio
que borra las diferencias, entonces,
esa unidad puede funcionar como el
requisito para exigir el respeto de las
diferencias: las mujeres, en cuanto
personas iguales a los hombres, exi-
gen gue se respste y no se discrimine
su . diferencia; las etnias, en cuanto

ciudadanos iguales a otros exigen la
dignidad de su diferencia; fas regiones
se levantan en un proceso similar fren-
te a los centros metropolitanos. Muy .
importante, la lucha por los derechos
humanos, que es la exigencia al respe-
toporelpensary comportarse diferente
dentrode una sociedad... Setratade la
unidad por construir, en que el principio
formal unitario opera como un disefio
muy general, una hipétesis de partida
que ayuda al desarrollo de pricticas
muiltiples sin inhibirlas®*?: _

- La critica central que los nue-
vos liberales han levantado contra el
estado de bienestar (welfare state) es
que resulta caro. Tanto Ronald Reagan
como la Sra. Thatcher empujaron sus
imagenes respectivas sobre la exigen-
cia de eliminar ia tinta roja de los pre-
supuestos fiscales.

Este aspecto contable es dlgno
de tomarse en cuenta y debera consi-
derarse en cualquiera propuesta futura
de politica social que se levante en
América Latina. Sin embargo, bastante
antes de la emergencia neoliberal, los
tedricos de la Escuela de. Frankfurt
habian adelantado las bases para otra
linea critica, mas profunda y mas radi-
cal que sera desarrollada por analistas
contemporaneos (en particular, por
Juergen Habemmas) y-que se refiere,
no tanto al Estado benefactor en cuan-
to costos, sino en tanto proyecto desti-

(13). De més esta volver a recordar que, ya afines
del siglo pasado, el mismo Engels reaccionaba
frente a esta lactura recortada de las propuestas
marxistas.

(14).Los primerosesbozos de la teoriadel discurso
estin en el texto de M. Foucault "Las palabras y las
cosas”, una posicion méas abierta apafece en E.
Laclau y Ch. Mouffe, "Hegemony and socialist
strategy: towards radical democratic politics”, New
Left Books, Londres, 1985.

(15). Fernando Mires, en un documento divulgado
por ECO en Santiago, expresa una posicion mds
flexible cuandoafirma que enlos procesos sociales
si se presentan aspectos determinaniss, pero que
no existe ninguna dimensién que ofrezca una
preasignacién ontolégica para operar como de-

* terminante, y por tanto, los condicionantes cambian

de coyuntura a coyuntura: en unas puede ser lo
econdmico, pero en ofras puede ser lo politico, o lo
cultural. Cfr. F. Mires: "EI método del discurso”
(mimeo).

(16). En esta parte estoy siguiendo a Ludolfo
Paramio en-"Def radicalismo reivindicativo al plu-
ralismo radical”, en N. Lechner (comp.): “Cultura
politica y democratizacion”, op. cit., p. 17-23.
(17). Estos principios resultan muy importantes en
la consideracién que hoy se hace sobre la demo-
cracia, pero ese es el objeto de otro documento.
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. nado a oonstnnr la democrama de ma-
sas.
Adomo Horkheimer y, en espe-

cial, Marcuse, consideran que el welfa- -

re state abrfa la puerta a sistemas
{otales como modo de homogeneiza-

cién y control de la poblacién, y.que,

asl, se herla de muerte el proyecto
ilustrado de -emancipacién. social a
cambio de una abundancia f4cil.

Habermas desarrolla esa tesis:

si bien el estado de bienestar en las

democracias desarrolladas ha permiti-

do alcanzar una serie de metas cuanti-
tativas y beneficios materiales y ha
impuesto cierto control al capitalismo,
no hadesarrollado y no puede desarro-
llar la capacidad de los miembros de
esas sociedades para organizar res-
ponsable y auténomamente sus vidas.
De hecho, la percepcion y la

vivencia de los problemas sociales, tal

como se experimenta en la base!'®, no
puede comunicarse al aparato admi-
nistrativo y decisorio del estado de
bienestar.

Los funcionarios de un Ministe-
“ 1io de Obras Publicas que deciden la

. ubicacion de un basural para una gran -
ciudad estén técnicamente incapacita- -

dos para comprender la reaccién que
esamedidadespiertaenlascomunida-
des vecinas. De este modo, la racio-
nalidad planificadora de las burocra-
cias se constituye en un problema en

tar. :
“Hasta aquf esta reflexién de cri-
tica al Estado benefactor tiene reso-
nancias coincldentes con el entusias-
mo de la educacién popular, y otras
practicas de apoyo a organizaciones
de base, por las iniciativas de desarro-
. llomaterial y ético que nacen desdelos
mismos grupos locales y que son aco-
gidas como espacios de responsabili-

dad, solidaridad y conciencia popu-.

lar'®,

Me parece que este aspecto es
real y que debe ser-acogido como uno
de los aportes de los lltimos aﬁos al
pensamiento libertario.

’ Sin embargo, la inercia.en la
proyeccién de esa linea de discurso
orienta hacia la aspiracién anarquista
por eliminartotalmente la presencia de
ese monstruo-leviathan que serfa el
Estado, y dejar que se descomprima

las democracias con estado de bienes-

toda esa fuerzapersonalizante que estd
guardada enla sociedad civil. '

Curiosamente, aqulf estarfamos
coincidiendo con la nueva derecha®®
que propicia la eliminacién de las tra-
bas burocriticas pero, en el mismo
paquete, demanda la eliminacién de
todo control estatal en las relaciones
sociales: no mas Cédigo del Trabajo,

no mds salario minimo, ni licencias

matemales, ni educacion primaria obli-
gatoria, ni salud bésuca en los barrios
marginales.

Aqui lo que me surge es un
nuevo set de preguntas y tareas.

En este umbral en que nos en-

contramos en e continente, debemos

preguntamos en cudles dmbitos de la
vida social debe haber presencia del

Estado para controlar la expansién del.
‘poder de los poderosos y- mediante

cudles iniciativas privadas -particular-
mente de lucha popular- pueden desa-
mollarse situaciones de responsabili-
dad, justicia, solidaridad y moral que
vayan mas all del punto de compromi-

so que ha significado el estado de'

bienestar.

La reconsideracién de las
preguntas que se
levantaron en el primer
capitulo de este
documento

, Déspués de un ya largo rodeo
por la reflexién méds abstracta, cormres-
ponde intentar la aplicacién de estas
tesis a las tareas y la bisqueda que

desafian a la educacién popular.
- No voy a intentar respuesta a

todas las preguntas que identifiqué en

el primer punto, hay algunas que exi-

- gen otros antecedentes que quedaron

fuera de la linea que segui en este
documento@),

Tampoco buscaré contestar

cadaunadelas cuestiones, preguntaa
pregunta, con ol propdésito de esquivar
el acartonamiento y las inevitables re-

_pefticiones de. cuestiones generales
-aplicables en varias respuestas..

- -Primero,hay antecedentes que
permuten arriesgar un juicio sobre el
carécter del contexto en que emergen
y ‘se multiplican las experiencias de

educacion popular :
Efectivamente, esta floracion se
produjo durante la crisis de funciena-
miento de la economia capitalista y
nada noslogra asegurar (nilos antece-

dentes incorporados en este docu-

mento ni otros que se puedan acumu-
lar) que el sistema, como conjunto, no
se pueda recuperar de esta sutuaclén
critica.

Sin embargo, todo lo que he
presentado- parece mostrar que, mas

- alld de la economfa, el impulso que ha

lanzado, organizado y: desarrollado
desde el siglo XVIIl a la sociedad “mo-

"dema"-en Occidente, se ha venido

agotando. desde hace algiin tiempo,
hasta el grado que, por cincuenta afios,
ese deterioro ha sido sensible a los
ojos de los observadores mds lticidos.

En este proceso de desgaste de
largo plazo, la crisis econémica ha de-
cantado las expresiones conrosivas en

‘el proceso del "orden modemo” pero,
-entonces, esas manifestacionesnoson

bésicamente producto dela crisisy,en
consecuencia, no se van a superar

" mecanicamente si la economia se

vuelve a reactivar®,

" Las condiciones que facilitaron
la emergencia yla difusién de la educa-
cién popular no se cancelarfan absolu-
tamente y, por tanto, no parece que la
aducacnén popular se pueda conside-

(18). Esta originalidad, como se experimentan los

- grandes problemas macrosociales en las condi-

ciones particulares de cada persona o grupo sin-
gular, estd en el centro del concepto de “vida
colidiana" desarrollado por Agnes Heller:

(19). A manera.de ejemplo, los rabajos de Luis
Razeto y Manfred Max Neef. '
(20). Estoy pensando enef divulgado texto de
Hemnando de Soto, “El ofro sendero”, Ed. Barran-
co, Lima, 1986.

(21). En especial, todo lo que se reﬁere a Ia
relacién entre la culluray el saber popular, por una
parte, y el conocimiento tedrico-técnico, por otro,

requerfa recurrir a las reflexiones de Gramsci

sobre sentido comiin y cultura popular.

(22). "La crisis en la clave da lectura politica
manifiesta los lfmites objetivos de la reproduccién
de unarelacién social histéricamente desarrollada
sobre la base de la ransnacionalizacion.del capi-
tal, la apropiaci6n privada de corte oligopdlicoy la
profundizacién de la heterogeneidad social pro-

‘puesta en la exclusion econdrmica y social de las -

grandes mayorias... No puede dejarse caer en la
tentacion de explicar la actual crisis como el re-
sultado fortuito de una mala racha®. Roitman, M.
“Amdrica Ldlina: una interprelacion de su crisis”,
en: Araucaria, N 46, Santiago, 1989, pag. 29.
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rar como una préctica con vigencia
s6lo para un periodo de coyuntura.

- Los .antecedentes también.

anojan luz sobre la importancia de los

- escenarios locales y grupos de base

organizados en tomo a tareas cotidia-
nas como espacios necesarios en la
construccion de la sociedad.

- La evolucién de las ciencias
sociales en el continente ha caminado
hacia la revaloracién de lo local. Es alll
donde se concentra y se mantiene la
diversidad de lo cualitativo, un ingre-

__diente indispensable en una sociedad

de personas, es alll que se puede vivir
la coincidencia més inmediata y exis-

tencial de los individuos con los obje-
- tivos; allf se ofrece la posibilidad de la

deasnén directamente democriticayla
participacion directa en las acciones
decididas. Todas estas experiencias
necesarias se empobrecen cuando se
propone lo particular s6lo como una

manifestacion, entre otras esencial- -

mente similares, de la propuesta ge-
neral y totalizante que es la realmente

~ vélida y verdadera. 7
Quiero decir que hoy estamos
~ enmejores condiciones para entender

que hay una cierta autonomfa relativa

" enlas précticas que realizan los grupos

de base en tomo a lo cotidiano y en el
espacio local que justifica y exige de

acciones adecuadas de apoyoy perso-

nal calificado para realizar ese apoyo.

‘Todolo cual resulta muy favorable para
- la accién de la educacion popular, ya

que, esas experiencias pueden recu-
mrir; a efectos de reflexion y orientacién,

- atodo este desarrollo conceptual acu-

mulado por las ciencias sociales enlos
ummos afios.

- Sin embargo, y esto también lo
indican los antecedentes, esas accio-
nes y reflexiones en tomo a lo micro,
con toda su consistencia y autonomia,

- deberdan quedar abiertas y sensibles

respecto de lo macro.
Cualquier concepcién mediana-
mente social de la realidad sefala que

'850s procesos y problemas que aco-
san en forma singular a cada grupo de

base se enrafzan -no se derivan lineal
ni mecdnicamente- en las contradic-
ciones que atraviesan Yy articulan la

~ sociedad como conjunto. Son esas re-
‘laciones a lo objetivo (a lo quie en el
* cuerpo del documento llamé los nudos

rigidos), lo que nos debe guiar y encau-

zar cuando intentamos una accién eﬁ-

caz sobre la realidad micro.
Cuando las précticas locales no

se comprometen en ese esfuerzo tra-

bajoso por trascenderse y anclarse en

un discurso de méas proyeccion, enton- -
-c8s lo micro se. encapsula sobre sf
" mismo; esas experiencias pueden ser
beneficiosas en el corto plazo para

quienes se incorporan a tales practi-
cas, pero se pierde la oportunidad que

" descubran y entiendan lo social en sus

propias experiencias vitales.

mitan a quienes participan en las expe-

riencias de base, descubrir la totalidad -

social que esta oscuramente incluida
en sus-propias vivencias y esfuerzos
locales. -

- Es funcién de la educacion po-
pular el mantener viva la utopfa que
siempre arriesga-a perderse cuando la
atencién y el esfuerzo se concentran
sobre la particularidad de lo local .y Io

“cotidiano.

Repito que esa -utopla no se
conoce apriori sino como una hipétesis
de trabajo, que se va modificando en
sus detalles y matices a medida que la
préctica la va descubriendo.

. ¢C6émo se "hace” educacién
popular para articular los intentos de
solucién de problemas puntuales, ur-

. gentes a los grupos particulares, con
procesos educativos, que son.impor- |

tantes y se despliegan en el plazo mas
largo? Es un desafio metodolégico im-

portante que aquiqueda pendiente; los -
antecedentes ordenados en este do- -
" cumento apuntan hacia otros aspectos

y nada entregan en ese sentido®. .

- Los antecedentes expuestos
enlos puntos anteriores indican que no
corresponde esperar pasivamente la

reaparicién de algun paradigma gene- .

ral que nos dicte la linea del hacer de la
educacién popular.

A mas de lo expresado antes
cabe agregar:

-Parece cierto que estamos en
un perfodo de mucha confusién, en ol

que -como sefialaba Tilman Evers- no
se {rata simplemente de que la realidad

esta cambiando, sino que esa realidad -
" esta eludiendo los conceptos, ideas y
categorias .con que nos hablamos

acostumbrado a recogeria e interpre-

tarla. La recuperacién de las palabras
~que permitandisiparesaconfusiénpasa

por la aceptacion que la construccion
de nuevos paradigmas y proposicio-
nes con que tratar el conjunto de la
sociedad debe surgir, en buena parte, -
desde las variadas experiencias de

“base y no sean s6lo su presupuesto :

unificante. _
Este énfasis, propio del clima

- posmodemo, confiere una significacion

aespecial a las précticas que se desen-’

- vuelven-en los espacios particulares .
- Corresponde a la educacién -
- popular el aportar las formas que per-

que se entiendan ahora comola fuente
desde la cual se pueden constituir los
paradigmas y propuestas vélidos para
el conjunto.de la sociedad. .

- 8in embargo, tales propuestas

de conjunto tampoco nacen mecénica- - |

mente desde la base; la unidad no.
brota de manera automética por la
agregacion de los diversos. Los mate-

_ nales bdsicos y necesarios que entre-

ga la experiencia local cotidiana deben
ser recogidos, trabajados e impulsa-

- dos por instancias de capacidad y me-

diante metodologias adecuadas aesas
tareas.
- Una traduccién importante de

estos lineamientos generales se refie-
re a las relaciones, complejas, entre la - -

educacion popular Ia politica y los par-
tidos.

Porque parece efectivo que, en
este tiempo, se hanido develando nue-'
vas formas de hacer politica, ligadas al
descubrimiento de la difusion de los
nicleos de poder que -ahora se en-
tiende- funcionan en los espacios mas
inmediatos (Foucault)24,

Sin embargo, este descubri-
miento (que a mi entender enriquece
porcomplemento al enfoque mas tradi-

_cional), no anula, sino. completa, la

percepcién ya lograda que entendia al

- Estado como una concentracion espe- -

cial de poder en la sociedad y, por |
tanto, no descalifica la importancia de -

(23). Estos temas, que son muy importantes, son
¢l nlicleo que debemos desarrollar en el programa
"Educacién Popular para una Democracia Lati-
noamericana”. -
{29). Todolocual-ylodigodepaso obllgaauna
ravision de las concepciones. mas limpiaments -
dicotémicas sobre "jo pblico y.fo privado” o "la.
sociedad civil y la sociedad politica”. -
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acciones polfticas espédﬂicaé y ade-

cuadas para mﬂmry controlar el apara- _

_to estatal.

I Lo qde debe quedar dam es
- que, en esta concepcion, la pricticade

“los partidos y los partidos mismos, se
- definen de manera muy distinta de los

que hemos conocido en América Lati-
" na. Es que se trata de acciones y orga-
nizaciones que apuntan al conjunto de
la sociedad, pero que escuchan y re-
cogen permanentemente las inquietu-
des y las iniciativas que surgen desde
'Iasorgamzaclonesloeeles queorgani-

zan eso que las bases les estén en- -
- tregando y lo proponen a las bases
como referente y significacién de Ias :

acciones locales. - -~ -
Se tratade aparatos que en'su

inspiraciénteérica, estructura orgdnica -

y funcionamiento, deben resultar muy
diferentes de lamayorfade los partidos
actuales, ya que todo debe ser funcio-

" -nal y adecuado a ese proceso funda- -

jmentalydlaléctlooconesaotraexpre-

sién local del "hacer polftica™. -
Sin embargo, sin esa dimensién

societal y sin los instrumentos operati-
vos para enfrentaria, la polftica ejercida -

en lo cotidiano, puede quedarreducida

aunjuegomuyinocenteyconservador. .
) --Si la préctica de los partidos y-
- la-que corresponde a la educacién po-

pular son -niveles. distintos -aungue

complementarios en un mismo proce--
S0, entonceshayproblemas ytesisque
- se manejan hoy y-que estdn mal plan- -
‘teados, por tanto encaminan a res-

puestas-erréneas. . '
Asl cuando se postula la préctl-

ca participativa y democratica de las

bases en lo cotidiano, conformarfa or-
ganizaciones que superarian los vicios

ymanipulaciones de la politica tradicio- -

nal. Como si ambas instancias, las

- organizaciones de base y los partidos, -
fueran altemativas que se desempe-
fian y disputan el mismo espacio, y

como si Ios dirigentes de las nuevas

- organizaciones estuvieran 'hmplos de 7

todo pecado original®.”

- Perongualsefauatamblénenun
juicio de este otro tipo: la educacién
popular no ha sido capaz de crear
sujelos politicos populares, si-se en-
tiende que deberia haber ayudado a

‘constituir tales sujetos al mismo nivel

que les corresponde a los partidos y

.que; a ese nivel, ho lo han hectio.

-~ Todos los antecedentes indican -
que se trata de- practicas en niveles -

complementarios: no corresponde-a la
~ educaci6n popular proponerse lacons-

titucién desu;etoscolechvosngualoomo

“ los que postulan los partidos; pero sf le

toca el conformar hdbitos y valoresde |
solidaridad, responsabilidad popular, |-
aspiracién - emancipadora... ‘sin los-

“cuales los sujetos impulsados por los

partidos no van mucho més alld de los
militantes con responsabllldad local.

.a Pirs
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- Modernidad y Ciudadania:
El desafio educativo del siglo XXI

Ernesto Ottohe** -

MODERNIDAD

Tal cual lo sefiala Reich, nos -que somos testigos estdn 6ndecisiva entodala estructura
quedamos practicamente sin ' ' (AT 8l mundo politico surgido de la
economias nacionales, formamos to- mOfCOdOS poruna extension sin pstguerra, ha mitigado viejos
dos parte de una economfa global. El precedenies dela bnflictos y abierto otros, le ha

. viejo suefo_del destino comin se
hace cada vez mas realidad no como
suefio sino como prosaica realidad.

~ Estaintemacionalizacién es el

" producto de cambios extraordinaria-
mente veloces en el terreno de las
ciencias, de la técnica y de la econo-

Adelantos tremendos en el
conocimiento cientifico y su aplica-
cién casi simultdnea a la tecnologia
han generado revoluciones funda-
mentales en la microelectrénica, en
las biotecnologias, en la informacién,
enlas comunicaciones y en los trans-
portes que han cambiado el paradig-
ma productivo de la sociedad industial y han convertido e
progresotécnico, lainnovacién, el valotintelectual agregado
en factor clave de la competitividad y la primacia. Toffler,
quien ha desarrollado extensamente esta idea, sefhala al
respecto que “Dado que se reduce la necesidad de materias
primas, trabajo, tiempo, espacio y capital, el-conocimiento
pasa a ser el recurso central de la economia avanzada“® y
que “laforma de alcanzar el desarrollo y el poder econémico
.-en el Siglo XXI ya no serd mediante la explotacion de
materias primas y del trabajo manual del hombre sino
mediante los recursos de la mente humana"®,

Taltendencia esta en la base de los cambios mundia-
- les actuales en los planos politico, social y cultural. El
hundimiento de la forma comunista de la sociedad industrial
y el decaimiento de las “terceras vias" en lo-que era hasta
hace poco el tercer mundo ha significado una transforma-

El tiempo en el que viviremos en
el futuro es el de la modernidad.
Los cambios vertiginosos de los

internacionalizacion dela
economia. Si ayer se podia -
pensar en desarrollos a
contrapelo de las tendencias
‘mundiales, hoy ya no es posible
querdmoslo o no, el mundo se
hizo aldeq, larealidad se -
- mundializ6, navegamos todos
enlamismanave.

- ** Italiano, Secretario Adjunto de la Comisién CEPAL
~(1). Robert B. Reich, The Work of Nations, Alfred A. Knaph, New York, 1991.

hdo una centralidad decisiva a
juellos paises donde se ha en-
amado el nuevo paradigma en
bnstruccion y le ha otorgado
erza de propagacionirresistible
sus ideas y valores.

Sin embargo, la modemi--
ad que se plasma en esta socie-
ad del conocimiento no es sin6-
odemayorarmoniay equidad.
mto con abrir nuevas perspec-
as al hombre en el terreno del
osarrollo de sus libertades, de
estigiarlademocracia casicomo
ehtido comin de la politica y de
ausurar viejas polarizaciones
ideologicas (Este-Oeste), pareciera tender a ahondar las
dualidades econémico-sociales y las exclusiones, a conti-
nuar el deterioro fisico del planeta, a ser escenario de viejas
y nuevas fuentes de fanatismos e integrismos, a producir
estandarizaciones y homogeneidades esteiilizantes en el
plano cultural y un orden intemacional marcado més por la
dominacién que por la cooperacion. '

* En: “Tecnologia y Modernidad en Latinoamérica. Etica, politica y cultura.”
Compilador: Eduardo Sabrovsky - CORFO - ILET. HACHETTE.

(2). Alvin Toffler,- E! cambio del poder, Plaza y-Janés Editores, Barcelona,
1990, p4g.120. i .
(3). Alvin Toffler, op.cit. pag.470. -
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"...la modernidad que se plasma en esta.
sociedad del conocimiento no es sinénimo
de mayor armonia y equidad”.

- Setrata, portanto, de una realidlad ambivalents, llena

de desatfios respecto a la relacién entre los hombres y eritre -

" éstos y la naturaleza.
La apuestaporla modemldad es, porlotanto, alavez

obligatoria y voluntaria. Obligatoria, en cuanto que el proce-
so de intemacionalizacion, la tendencia creciente de la -
- cambia y pasa a tener nuevos requerimientos.

mia parecen ser datos irreversibles; voluntaria, encuantoa

centralidad del conocimiento y la globalizacion de la econo-

que el escenario de la modemidad no es univoco, puede
producir mayoro menor libertad, mayor o menor democracia
.y equidad y puede también conllevar un mayor grado de

.segmentacion, nuevas formas de barbarie y opresién como

resultado del quehacer de-los hombres.

Conciliarla modemidad, entendida como el progréso

cientifico-técnico y la ciudadanfa, como.la no.exclusién, la

posibilidad de ejercer la libertad y la autonomfa por parte de -

todos los individuos y de participar en el disefio de sus
destinos, junto a establecer una relacién diferente con la
naturaleza, constituyen el desafio central que enirentamos
anivel global.

, En la busqueda de los caminos de respuesta a este'
desaffo quisiéramos concentrar nuestro anélisis en un as- -
.petto cuya centralidad arranca de su referencia directa al

conocimiento, se trata del aspecto educacional. -

Si el conocimiento es el factor central de la modemi-
dad, y los recursos humanos, por tanto, el recurso definitivo,
la educacién adquiere una importancia determinante tanto
- en relacién a la modemidad como a la ciudadania, pues es
en la educacién que se generan las habilidades y destrezas
_-que aseguran la productividad requerida para competir a
escala mundial y los valores e ideas que podrdn generaruna
convivencia humana mds alta y solidaria. -

- Paraddjicamente, tanto.en términos delamodemidad

como de la ciudadania, los sistemas educacionales, entodo
el mundo, presentan un fuerte desfase con respecto a las

" demandas de la sociedad.

, Los sistemas educacionales actuales son hijos dela
" sociedad industrial que est4 en répida erosién, siendo sus
estructuras y orientaciones mas blen propias del Slglo XIX
que del Siglo XXI. ,

Ellos responden a las necesndades que tuvneron di-
-chas sociedades de construir economias nacionales, gene-

_rar unajerarquia correspondiente a la industria, producirun -

‘uerte credo en tomo al progreso ascendente de la ciencia y
la técnica, producir una cobertura total que pemmitiese la
existencia de una mano de obra calificada, de. técnicos

capaces de operar maquinarias complejas y de una élite que -

dirigiera y-orientara la sociedad. Junto a ello, la educacién
estaba llamada a construir los consensos ideol6gicos basi-
cos que permitieran la integracion social. S

Tales sistemas, que han sido fundamentales en todai

la construccién de la sociedad industrial, fueron factor de

 integracién y movilidad social y conformaron fos ejércitos
* productivos; determinaron, a su vez, el espliritu de la escuela

primaria con "ideas claras y distintas®, reduciendo lo comple-
jo a lo simple, separando lo ligado, unificando lo miiltiple y
eliminando-"el desorden y las contradicciones del entendi-

‘miento®®. Inspirada: en la mecdnica, la escuela primaria

fundé su orientacion metodolégica sobre todo en los valores
deladisciplina, el raciociniolineal, la precisién y la exactitud.
Como sefiala Gaudin "En breve, ellas privilegian netamente
las cualidades de orden y método en detnmento de las
capacidades creativas™®,

La eficacia de estos sistemas comienza a anularse en
la medida en que el paradigma productivo de la socnedad'

 "Todo indica que la transformacién

educativa sera un tema clave para responder

tanto a los nuevos requerimientos de la

sociedad del conocimiento como para

mvertlr los procesos de des1ntegrac16n
‘ social".

: Tal pérdida de eficacia se expresa en el tema de la
calidad educacional. Con respecto a esto, recientes investi-
gaciones comienzan a mostrar, en las sociedades mds
desanrolladas, nuevas formas de iletrismo. y de manejo

~insuficiente de cédigos bésicos de habilidades y capacidad

de comprensién de jévenes que han pasado doce o més
afios en la escuela, una notable impreparacién hacia el -
mercado del trabajo y falta de respuesta a sus demandas y
una inversién de la capacidad integradora de los sistemas

~ educacionales que presentan una tendencia cada vez més

segmentadora que tiende a acumular la ignorancia por un
lado y a sobreeducar, porotro, reprodumendoyaumentando
las desigualdades.

Todo indica que la transiormacnén educativa serd un
tema clave para responder tanto a los nuevos requerimien- -
tos de la sociedad del conocimiento como para invertir Ios
procesos de desintegracién social.

Esta transformacion, junto con conservar algunos
elementos del esquema anterior, debera dirigirse a poner el

-acento en otros valores y competencias. Es evidente que,
" con el ritmo del avance cientifico y tecnolégico, la- acumula-

cién de conocimientos resultard menos importante en el
futuro (se calcula que desdefinales de nuestro siglo, lamitad
de los conocimientos de uningeniero estar4n obsoletos alos

- cinco afios de adquiridos) siendo de mayor importancia la

capacidad de "aprender a navegar en ese saber que toma
las proporciones de un océano™®, cualidades tales como la

-flexibilidad, el saber-hacer, la apertura mental, la formacién

(4). EdgarMorin, GlanLueaBoodnyMauoCemn UnNoveau Commencement,
Ed. SEUIL, Paris, 1991.
(5). Thierry Gaudin (ed), 2100 Récit du Prochain S:écle Payot, Paris 1991 -

pag. 426.
(6). Thierry Gaudin, op.cit., pag. 534.




. permanente, la autonomia individual y la creatividad seran
los rasgos esenciales de esa nueva educacién.

Si el pensamiento del hombre en la sociedad mdus-

trial tendia a modelarse sobre la mecdnica, el de la sociedad
postindustrial tenderd a hacerfo sobre la biologia, sobre los
- Organismos vivos.

- Para Reich™la educacién que prefiguralas funciones
de futuro deberd tender agenerarcapacidad de abstraccion,

desarrollo de un pensamiento sistémico complejo e inte- -

relacionado; habilidad de experimentacién y capacidad de

-colaboracién, trabajo en equipo e interaccién con los pares.
En suma, una educacién fluida e interactiva que genere una
mente escéptica, curiosa y creativa.

En lamisma direccién, Morin sefiala que "el problema
crucial de nuestros tiempos es el de la necesidad de un
pensamiento apto para relevar el desafio de la complejidad
de lo real, vale decir, para encontrar las ligazones, interac-

ciones e implicancias mutuas; las realidades que son a la.

vez conflictivas y solidarias {como la democracia que es el

sistema que se allmenta de antagomsmos ala vez que Ios o

regula)®®,

Esta necesidad se hace més evndente atnfrenteala -
_relacion entre el hombre y la naturaleza, donde el esquema

~ de dominacién que ensefiaba la educacién tradicional resul-
tainsostenible yla forma de abordar sus desafios sélo puede
ser hecha desde la complejidad y la interdisciplina.

.-Se trata, entonces, de una educacién que prepare

personas que vivirdn en un proceso productivo cambiante,
menos jerdrquico y mas basado en una organizacion de
redes, con careras que no seran lineales y cuyas fronteras

no serdn las de un pals, sino las del mundo, donde se.

requerird mas iniciativa que docilidad, mas creatividad que
orden. Estos requerimientos del nuevo proceso productivo
se entrelazan con las virtudes ciudadanas de democracia y
participacion. Todo el esfuerzo de la transformacion educa-
tiva por responder .a un futuro que sea moderno, democra-

"Todo el esfuerzo de la transformacién
“educativa por responder a un futuro que sea
* moderno, democritico y sustentable seri el
de no hacer de la competitividad sin6nimo
de barbarie y exclusién y, de la solidaridad,
sinénimo de pasividad e ineficiencia”.
tico y sustentable sera el de no hacer de la competitividad

‘| sinénimo de barbarie y exclusién y, de la solldandad smé-

nimo de pasividad e ineficiencia.

En América Latina esté desafio se plantea en forma
pamcularmen\e aguda porque el acceso ala modemidad se
presenta de manera periférica, en el marco de grandes
heterogeneidades, con fuertes y modemas aspiraciones de
su poblacién que contrastan con la fragilidad de sus demo-
~cracias y con las grandes desigualdades soaales yla
- densidad de la pobreza.

La expansién educativa en América Latina a partirde
“la postguerra ha sido |mponente Se redujo fuenemente el

analfabetismo y la educacion primaria llegé (en promedio) a
una cobertura casitotal, creciendo también enormementela

* educacién secundaria y superior. Tal expansién sirvié como

cauce fundamental en fa movilidad social durante tres déca-
das. Incluso en la década pasada, en que se detuvo el
crecimiento y el sistema educativo sufrié fuertemente en
“
"...al igual que el conjunto del proceso de
desarrollo seguido por América Latina, el
sistema educativo muestra sintomas
inequivocos de agotamiento”.

calidad y en eficiencia, no memé en lo cuantltatlvo su
tendencia expansiva.
Sin embargo, al igual que el conjunto del proceso de

 desarrollo seguido por América Latina, el sistema qducatnvo

muestra sintomas inequivocos de agotamiento.
Hoy aparece evidente que su expansién, mas que -
obedecer a requerimientos objetivos del desarrollo, fue fruto

"de complejas presiones que hicieron crecer de manera mas

rapida los niveles mas altos que los més bajos y dejaron a
nivel embrionario la educacién técnica; sus aspectos in- -
equitativos y segmentadores tienden a ampliarse, la calidad
se deteriora y se agranda la contradiccién entre los sistemas -
educativosy los desafios que nacen delas nuevas exigencias
de insercién intemacional competitiva, de. modemizacion,
sustentabilidad, democracia y equidad para la regién. -
“Para contribuir a resolver estas nuevas exigencias,

CEPAL ha elaborado en una clave pragmética y no ideolo-
gizada, una propuesta definida como "Transforrnacuén Pro-

. ductiva con Equidad"®.

En esencia, este planteamiento sefiala la necesidad '
de elevarla competitividad a través de la incorporacién del

~ progreso técnicoa todos los ambitos del proceso productivo,

de tal manera de no basar dicha competitividad en los bajos
salarios ni en la sola abundancia de los recursos naturales,
sino mas bien en los elementos bésicos del desarrollo que

_ son portadores.de futuro: la produccién, el aprendlzaje y
- difusién del conocimiento y la calidad de los recursos huma-

nos disponibles. ‘
‘ Este esfuerzo deberd ser slstémlco En el:'mundo de
hoy, el éxito de las economias supone no sélo buenas

"“empresas sino un sistema econémico, social y politico

donde funcionan tanto el Estado como la sociedad civil, el
sistema financiero y las relaciones laborales, la infraestruc-
tura tecnolégica y el sistema educativo. Es el conjunto de
este funcionamiento lo que pemmitird una insercién compe-
titiva, exitosa y estable.

(7): Robert Reich, op. cn.
(8). Edgar Morin, Gian Luca Bocchi y Mauro Ceruti, opcn pag. 201.
(9). CEPAL, “Transformacion Productiva con Equidad”, Santiago, 1990.
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-Sin ‘embargo, este esfuerzo modemizador, pese a
sus requerimientos sistémicos, no garantiza evitar los efec-
~ tos segmentadores y duallzadores que conlleva la modemi-

zacion.
' De allf que la transfonnamén educatlva pueda serun
factor importante de respuesta simultinea a los requeri-
mientos de la modemidad y de la integraci6n social.

Tal transfonnaaén educativa, para realizarse en la -
_dimensién necesaria, debera surgir de-un fuerte consenso

- encada pals al cual concun'an'todos los actores decisivos,

desde los gobiemos hasta los empresarios, desde los par-

- tidos. politicos hasta los maestros, y deberd pasar de la

“unanimidad -retérica sobre -su |mportanc|a a Ia urgencia
préctica de su puesta en marcha..

- Para contribuir a este impulso, CEPAL y UNESCO :

“estdn en conjunto ‘elaborando- una estrategia que busca
transformar la educacién, la capacitacién y el uso del poten-

_cial cientifico tecnoldgico. de la regidn tras los objetivos de . -

.alcanzar la competitividad internacional de los paises (que
- alude alamodemidad) y lograr laformacién de unamodema
cjudadanfa (que alude a la democracia y a la equidad). .

: Dicha estrategia, junfo con basarse en consensos .
a nacsonales duraderos (pues una reforma de la envergadura

- necesaria no podra materializar sus eféctos en menos de
" una década), deberd poner- en, el centro una profunda
reforma institucional.
~~ Una accién educacional que responda alos desaflos
- del futuro no podré obedecer a una estructura centralizada,

~ rutinaria y jerarquizada, con maestros funcionarios que

| ascienden por antigiedad independientemente de sus mé-
- ritos y sin ser evaluados, indiferente al entorno comunitario

-en'que esta inserta y carente de autonomfa. Por ello,.la
- descentralizacién y la responsabnlnzacnon gestlonana seran -

_-parte indispensable de esta reforma.

1. Sin embargo, junto con sefalar la necesidad de este
: |mpulso descentralizador, es necesario tener presente, par-

tlculannente en realidades tan heterogéneas como las de

América Latina, el riesgo desintegrador y las- tremendas'

N des:gualdades que tal proceso puede generar.

De alli que es indispensable una coordinacién nacio-
|- nal a través de la cual el Estado juegue un papel de

coordinacién estratégica, de factor de compensacién de las

desigualdades que la dinémica descentralizadora genere y -
© que al mismo tiempo esté orientado a resguardar los equili-

brios entre la identidad cultural y la apertura universal.
En el marco de dicha reforma institucional se plantea
delinear un conjunto de politicas (que aquf sélo esbozare-

mos) que estarén encammadas junto con completar la:

"Una accién educacwnal que responda alos

* desafios del futuro no podra obedecer a una

estructura centrahzada, rutinaria y
Jerarqmzada ‘con maestros func1onanos que R
- ascienden por antigiiedad S
mdependlentemente de sus mentos y s1n ser
: ‘ evaluados o '

expansion educatlvé'en aquellas realndade’s donde atin no

“ha sido alcanzada, a introducir los elementos de contenido - |-
_ defuturo para responder aI doble objetlvo de modemldad y

equidad. ,
Ellas son: EI acceso umversal a Ios codlgos de la

‘modemidad, que permitaal conjunto dela poblacldn obtener -

los conocimientos y destrezas necesarios para participar en
la_democracia, mantener una' relacién ‘aménica con la -
naturaleza, potenciar su identidad cultural y contribuir pro-
ductivamente a la sociedad modema; la generacién de una

“institucionalidad educativa abierta alos requerimientos de la
-sociedad, capaz de responder a los desaffos del mundo.

exterior y a los requerimientos del mercado de trabajo;

_impulsar la creatividad en el acceso, difusién e innovacién
. menhﬂco-tecnoldglca que favorezca la adquisicion de tec-
- nologfas, su capacidad de uso y difusién, lainnovaciényla -
formacién de los recursos humanos capaces de desarrollar

actividades creativas de investigacién; el desarrollo de una
gestion responsable que permita medir el desempefio, asig-

nar recursos con eficiencia y evaluar los resultados; la |

profesionalizaciény el protagonismo de los educadores, que
pase por una elevacion de sus responsabilidades, incenti-

vos, formacion pemmanente y evaluacidn del mérito; el -
compromiso financierode la sociedad con la educacion, que

- asegure un financiamiento amplio y diversificado de fuente

~plblica y también privada, que traduzca de manera efectiva |

‘el consenso societal sobre la prioridad de la educacién y, |
finalmente, el desarrollo de la cooperacién regional e inter-

" nacional en toro a este esfuerzo como factor decisivode la

construccién comunitaria reglonal y como reflejo. de un -

protagonismo compartido en un mupdo mtemacmnallzado 1

‘Es en tomo a estas ideas que; pensamos, se puede' )

“abiir un debate que contribuya a la construccién de una

América Latina capaz de entrar al Siglo XXI aportando su -
propia singularidad a una modemidad sin exclusiones.




FEducacién y Ciudadania:
Vigencia del discurso utopico

Jorgé Osorio Vargas™*

MODERNIDAD

En todos estos autores. el
tema central ha sido. el
desarrollo de un lenguaje capaz
de permitir la.comprensién del
_nexo existente entre la pedago-
gia, las relaciones sociales y las
necesidades y competencias re-
gueridas para ejercer la ciudada-
nia democratica. El plantea-
miento critico de estas elabora-
ciones se ha fundamentado en el
reconocimiento de que la cultura
escolar predominante esta impli-
cada en las practicas hegeméni-
cas que silencian, inhabilitan y
privan de poder a los grupos su-
bordinados de la sociedad. En
este sentido el enfoque critico en
- educacion es un lenguaje tanto
sobre la complicidad y la impo-.
tencia como sobre la capacidad
que poseen los sujetos para re-
hacer el mundo, tanto por medio de la
a través del ejercicio de la imaginacién social. Se trata de un
lenguaje critico que capacita a los sujetos para comprender
la educacién como una forma politica y como una tarea de
construccién social que toma en consideracion las relacio-
nes de clase, de sexo, raciales y de poder en la produccién
y legitimacién de los sentidos y de la experiencia.
La pregunta que se nos impone es cémo los educa-

dores podemos elaborar un proyecto pedagdgico que sea
una forma critica de préctica politica e intelectual. ;De qué. -

modo es posible constituir una pedagogia capaz de elaborar
una cultura publica democrética sostenida en una ciudada-
nia critica y activa? ;Cémo esta pedagogia puede ser
constructora de esperanza y libertad? -

- Debemos trabajarla educacién en un sentido produc-
tivo, como un proceso de elahoracién de sentidos a partir de
las contradicciones y complejidades de la vida cotidiana. La
educacién es una forma de experiencia perteneciente al
orden de lo vivencial en conexién con los procesos de poder
que se desarrollan en etmundo social. En este sentido ella
estd relacionada con la produccién de la subjetividad tanto
en el &mbito privado como en el dmbito publico. Su caracter

“El prop6sito de este arficulo es
presentar las posibilidades de una
teoria critica de la educacion en el
marco del actual debate sobre los
estudios educativos y culturales que
profagonizan, entre otros, Henri
Giroux®, Michael Apple®, Patrice
Canivez® y Paulo Freire “ los que
han intentado en los Gitimos anos
formular una pedagogia critica
comprometida con el imperativo de
transformar el orden social en
perspectiva de una democracia
mas justa y paricipativa.

foucaultliana del conocimiento como poder. Precisamente

criticos y comprometidos con una practica transformativa,

L. Anidulo presentado en el Simposium "Vigéncia'de la Utopia en Educacién

ansformativo estd sostenidoen
. posibilidad de comprender
s potencialidades de cambio
cerradas en la experiencia y
5 en este proceso donde se
aliza el encuentro pedagégi-
, problematico y critico.
Sobre la base de estos
Janteamientos la educacién se
h manifestando como una ex-
briencia emancipadora capaz
desarrollar la- imaginacion
ialy la virtud civica, enque el
bncepto de democracia se
anifiesta como un concepto
ave no sélo por la necesidad
fundamentar la escuelacomo
ha esfera publica democratica
porque en la democracia
5ta la posibilidad de desarro-
ar un lenguaje critico para los
tlucadores. El discurso sobre
como tributario de la idea

es el concepto de conocimiento como poder el que determi-
nalaformulaciénque bajo el enfoque critico de la educacion,
se hace sobre el papel de los educadores comointelectuales

En el programa de este enfoque critico el educador es
definido como un intelectual transformativo capaz de desa-
rrollar tareas como la ensefianza en cuanto a préctica
emancipadora, la creacion de escuelas como esferas publi-
cas democraticas y la produccion de un lenguaje publico.

y Politica”, Encuentro de Ciencias Sociales de la Fena Internacional del Libro
de Guadalajara, México, Noviembre 1992, .

** Licenciado en Historia )

Secretario General del Consejo de Educacion de Adultos de América Latina.
(1) Henri Giroux, "Los profesores como intelectuales. Hacia una Pedagogla
Critica de! Aprendizaje”, Paidés-MEC, Barcelona, 1990.

{2) Michael Apple, "Maestros y Textos". Paidés, Barcelona, 1990.

(3) Patrice Canivez, "Educar o Cidadao?”, Papitus, Campinas, 1991.

(4) Paulo Freire, "Hacia una pedagogia de Ja pregunta", Edicion Aurora,
Buenos Aires, 1986; "Pedagogia da esperanga. Um reencontro com a -
pedagogia do Oprimido*, Paz e Terra, Rio de Janeiro, 1992.
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. |
"¢De qué modo es posible constituir una
pedagogia capaz de elaborar una cultura -

- publica democrética sostenida en una
ciudadania critica y activa? ;Cémo esta
pedagogia puede ser constructora de
esperanza y libertad?"

unido a imperativos democriticos. En este sentido los edu-

- cadores reconocen la primacia de la ética y de la polftica en
cuanto compromiso critico alejado de todo rigido esquema
doctrinario.

Tanto Giroux como Paulo Freire han recogldo la
préctica de los educadores populares yla experiencia peda-
gégica de los movimientos sociales, reconociendo la peda-
gogfa como una praxis polftica y ética, que no se limita a la

acci6n: escolar sino que se manifiesta en todas aquellas

_expetiencias humanas de construccion de sentido y conoci-
miento. La pedagogfa no se agota en la ensefianza sino que
ella es un discurso mtegral capaz de reconocer e imerpretar

la polftica cultural que sirve de base a las formas tradiciona- -

les de la ensefianza y del aprendizaje en la escuela y fuera
de ella. De maneras distintas las innumerables experiencias

de educacién popular han definido la pedagogfa como una -
préactica implicada en la construccién social del conocimien-

to, es decir como una pedagogfa de la posibilidad, o como
- Freire ha sostenido en su titimo y reciente libro, una peda-
gogla de la esperanza que se nutre de la tensién y de la
“contradiccién, de la bisqueda de la transformacién de uno
mismo ydelasociedad, delaconstrucciénde una racionalidad
- comunicativa. De esta manera la pedagogla nunca es una
verdad absoluta sino una pemmanente construccién, que se
desarrolla en situaciones, en relaciones, en contradiccio-
nes. : :
- La pedagogfa entonces es una accién sobre los
‘hechos actuales, sobre lo concreto, sobre estrategias tem-
_ porales, sobre intervenciones soc_iales, que no: establaece
una dicotom{a entre teorfa y préctica sino que hace referen-
_ claala construccién de un lenguaje potendadorque penmte
pensar y actuar criticamente.

.. Como vemos, el discurso de la democracia aparece
como equivalente de crftica y de una visién dialéctica entre
educacion y sociedad. Esta es la razén por la cual no es
posible entender una.educacién para la ciudadanfa crftica y

activa sino desarrollando pedagogfas contrahegeménicas.

Enotras palabrasia educacién se plantea como un concepto

"La pedagogia no se agota en la ensefianza
sino que ella es un discurso integral capaz
de reconocer e interpretar la politica cultural
que sirve de base a las formas tradicionales
de 1a ensefianza y del aprendizaje en la

" escuelay fuera de ella”.

‘que funciona como referente critico para cuestionar las

formas institucionales y las précticas cofidianas que se
expemnamanysereproducenenlasoaedad Sin embargo,
la educacién asl entendida no sélo constituye un lenguaje

: raactlvoslnoqueseplanteacomounlangua;ecrﬂlcoaﬁnna- ,

fivo que permite a los educadores comprender c6mo se
producen las subjetividades y las relaciones sociales en un
contexto de poder determinado, ademds que sefiala la -
necesidad de desaivollar una teorfa de la politica y de la
cultura que analice el poder como un proceso activo, como

‘una forma de produccién cultural; que conecta la acciény la

estructura a través de las formas que adoptan las represen-
taciones publicas al estructurarse dentro de la sociedad
incluyendo la escuela.

" Los educadores emergen como profesionales de la

" reflexién que en cuanto intelectuales transformativos son
-~ capaces de interpretarse en funcién de la dindmica ideols-

gica y politica que estructura el discurso y las relaciones

".... 1a educacién para la ciudadanfa es una
educacién para desarrollar la facultad de
| - juzgar y de imaginar”. ,
sociales que se dan en los procesos educativos. En este |
plano Freire ha sido fundamental cuando ha definido el perfil

~del educador latinoamericano a través de la méaxima de
-conseguir que lo pedagégico sea méds polftico y lo polftico

mas pedagdgico, lo que viene a significar la necesidad de
conjugar en la educacién el lenguaije de la critica con ef de
la posibilidad.

. Eneste enfoque lo polftico no se reduce a Ia concep-
cién liberal que lo define como legalidad y como émbito de
los procedimientos, sino que aparece como el espacio en el

“cual se construye la ciudadania activa, que no es sélo la .

mera participacion en los eventos electorales sino un proce-
so de construccién de la participacién como condicién de
calidad de toda democracia. Hay en esto un impulso utépico -
propio de todo pensamiento critico en cuanto construccién
de una posibilidad-no realizada.

En este sentido la educacién para la cmdadanla es

'uha educacién para desarroliar la facultad de juzgar y de

imaginar. Lo primero significa la capacidad de saber pensar,
de trascender la mera exprasion de los intereses particula-
res 'y de acceder a un punto de vista universal. Es una
educacién para el juicio critico y més propiamente para-el
juicio potitico. Tal como lo ha sostenido el propio Freire, esto
implica entender la educacién como una pedagogfa para la
discusion.

' Toda educacién de la facultad de j juzgar proporclona

una posibilidad, a lo que contribuye la educacién promovien- .-

do que Jos sujetos tomen control de s mismos y actGen
criticamente. -La educacién para la ciudadania critica 'y
activa no esta fundamentada en otra cosa sino en-esto. En
esta perspectiva ella siempre implica una préactica de la .
dialécticay confiere sentido moral y politico ala acciéndelos -

~ educadores por una democracia de ciudadanos criticos.




La Modernidad entre el
~ Estadoy el Mercado
‘,El Fin de los Actores Soc1ales"

Globalizacién
econdémica y politica

En lo econémico, el horizon-

te actual esta definido porla |

hegemonia del mercado y el ocaso
del Estado como actor econémico.

" Enlo politico predomina el régimen

democratico. Esto significa que las

sociedades contemporaneas sélo |

pueden visualizar una via Unica
hacia la modemidad: mercado y
democracia. En palabras del propio
Fukuyama: "Se puede resumir el
contenido del nuevo Estado univer-
sal como una democracia liberal en

la esfera politica combinado con un |

facil acceso a videograbadoras y
aparatos estereofénicos en lo eco-
ndémico (1989)".- En téminos de
politica econémica, esta tendencia

que se estarfa globalizando a nivel- |-

mundial se traduce como "menos
Estado y m4s libre mercado”..
En este trabajo se cuestiona

laidea de que la globalizaciondela |

democracia y de los modelos de
libre mercado sean sinénimo de

modemidad. En esta perspectiva |.

se desarrollan tres argumentos:

-lanecesidadderecolocarla |-

patticipacién delos actores socia-

- lesenelconcepto mlsmo de moder—

nidad.

-cuestionarlaideade que la

modemizacién tecnolégica y las

politicas de ajuste estarian unifor- -

Cecma Montero C .

‘La revolucion tecnolégica de los

aios 70, el fin de los

_autoritarismos ocurrido en los 80 |
Y los acontecimientos politicos
del ano 89 han contribuido a

reforzar la idea de que la

modernidad liberal ha triunfado
(Fukuyama, 1989). El actual
‘modelo dominante, la sociedad

capitalista y democrdtica,
_representa un horizonte

infranqueable. La intensificacion.

de las comunicaciones, la
difusion de las nuevas

tecnologias, y la caida de los

regimenes politicos socialistas,
han creado la impresion de que -

“vivimos en un mismo mundo, -

que desaparecieron las

alternativas, se desvanecieron

“las utopias. -

- contrario, se observa que los paisesde

. América Latina han seguido caminos .

_ particulares, histéricos, de moderniza-
_ciénde sus economias, lo que hatenido

ctos sociales de importancia.

- criticar el excesivo econo-
ismo desde el cual se evaliane
Iementan proyectos de moder-
acién, orientacion que Ileva a
ner la accion del Estado a la
i6n del mercado.. '

Los caminos de Ia
modernidad

Cominmente se asocia la
demidad con la evolucién cultu-
de Occidente donde ha triunfado
razén sobre las tradiciones, la
sion del conocimiento y del
trol cientifico y tecnolégico del
ndo, el primado del universalis-
por sobre los particularismos.
o la experiencia de los paises
identales, desde la Revolucion
ncesa hasta la caida del muro
Berlin en 1989, ha demostrado
estos componentes no confi- -
an necesariamente un camino
al hacia el progreso.

Los criticosdela Escuelade
nkfurt advirtieron contralos ries-
s de identificar modemidad con
ionalidad, sea ésta la racionali-
instrumental difundida -desde
Estado ordenadoro a través de -

" * -En: “"Tecnologia y Modernidad en
Latinoamérica. Etica, politica y cultura®.
** Investigadora de CIEPLAN
Compilador:Eduardo Sabrovsky CORFO -
ILET. HACHETTE. :
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" "Lo que estd en juego enel

* debate sobre Ia modernidad -

y sucrisis, la 7
- postmodernidad, es la
- participaci6n del sujeto
social, de los actores".

unmercado que traducs las demandas
" individuales en comportamientos eco-

" némicos. Trabajos m4s recientes como

los de J. Habermas y A. Touraine
planteanque es necesario rescataruna
nocién de modemidad como tensién
‘entre racionalizacién y. subjetividad,

“entre el triunfo de 1a razén y la afima-

~cién del sujeto (Touraine, 1990).

La cuestién.ya no es la misma -

de los afios 50y 60 cuando se dudaba
~ de la capacidad material de acceder a
" laiindustrializacién, la que se concebia
como sinénimo de modemizacion. Lo
- que est4 en juego en el debate sobre la

modemidad y su crisis, la postmoder--

nidad, es la participacién del sujeto
social, de los actores. Se ha generali-
zado el acceso alosinstrumentos dela
- modemizacién, como son el mercado,
la ciencia y la tecnologfa, la educacién,
las comunicaciones,. y las libertades
politicas. Ocurre, sin embargo, que los
avances de la ciencia'ya no se asocian

automéaticamente con la idea de pro-

- greso; las nuevas tecnologias de co-
‘municacién no facilitan los movimien-
tosdeliberacion; la eleccién popularde
- gobemantes_tampoco es garantia de
“democratizacién. De manera general,

las transformaciones materiales y las
enormes posibilidades de control sobre -

. la naturaleza que se abren con la tec-
nologfa modema no pueden separarse
_deltema defa finalidad del desarrollo y

de quienes son los agentes del proce-

~ so de modemizacion. -

La crisis ‘actual de la modemi-

_dad- occidental y el debate sobre el

 postmodemismo apuntan a las razo-.

nes de la descomposicién de lamoder-
nidad y-se plantea que ésta provino de

una confusion sobre los agentes de

modemizacién (Touraine, 1990). Los

ideales revolucionarios se desvanecie- - -

" roncuando ungrupode dirigentes pasé
a constituirse en agente de la histori-
cidad, cuando en nhombre de un pueblo

; lncapaz de llberarse por si mtsmo se "

construyeron regfmenes totalitarios. El

Estado socialista ale;éalasocnedad de -
la modemidad. : :
o bslgnmca esto que sélo queda

como. opcién el -liberalismo? Pensa-

~ -mos que no. La racionalidad de la regu-
* lacién por el mercado también se pos-
- tula como una racionalidad superior e

independiente de los actores. La bus-- -

queda racional del interés y de la sa-
tisfaccidn de necesidades individuales

'no aseguran el accesoalamodemidad -
_en tanto sometena la gran masa al
poder de los duefios de la economia

(empresanos y tecnécratas).. 3
'No hay duda de que las demo-
cracias liberales se pueden considerar

“modemas en tanto han asociado mo-
-.demizacién econdmica y liberalismo -
politico. Pero en ellas estd pendientela - -

modemizacién social: entodos los pai-

ses occidentales desarrollados existen '
graves problemas deintegracién social -

'y de marginalidad. También.el modelo

reformista ha entrado' en crisis. -El -
“ agotamiento del modelo social demo-
crata proviene justamente de una

subordinacion de los pactos sociales a
la_légica econdémico-financiera -del
mercado mundlal (Minc, 1990, Cotta,
1991).

Loanterior Ileva a reconocerque '

el resultado de un proceso de modemi-

zacién depende, no tanto de un proble- -

ma de. recursos, sino de: quidnes 'y

c6mo participan en el proceso. La si--

tuacién actual lama también a recha-

zarla idea evolucionista de lamodemi- -
dad como unestado al que han llegado’

ciertos pafses occidentales y al cual
deban dirigirse los que estén deﬁnldos
como subdesarrollados.

- La modemizacién es el mtento

colectivo por reconstruir una nacién

"En América Latina no se -

puede pensar en términos de

* una sociologia de Ia

~ modernidad por cuanto en

“ninguno de sus paises ha -

- ocurrido un proceso de

~ modernizacién endégeno,
desde la sociedad”

sobre nuevas bases. Esto_supone re-
‘conocer que lamodemizacién selogra -

fortaleciendo la capacidad colectivade

;transfonnaclén histérica y que no exis- . -
te una via. lnica, sino caminos multi- -
‘ples de acceso a la modemidad. La

modemizacién. requiere entonces un "
alto componente de creatividad social.. -

" Enlos palses latinoamericanos existe

una gran distancia entre las élites diri-
gentes y las capas populares Lanue-

~ . va institucionalidad democratica que
“se construye en muchos de ellos de-
biera contemplar una mayor partlclpa- e

cién de estos sectores en la modemi-

" . zacién. Los propios sindicatos tienen

pocoquedecirrespectodetemascomo
la modemnzac:én tecnolégica: (Monte-
ro, C. 1990). : N

Desde eI Estado
-al me_rcado;

~ En América Latina no se puede -

. pensar en téminos de una sociologia
- de la modemidad por cuanto en ningu-

node suspaisesha ocurridounproceso -

- demodemizacién endégeno, desde la

sociedad. Lo que ha ocurrido es una -

‘modemizacién voluntaristadela socie-

dad -por un Estado y una élite occi-_
dentalizada la cual, en nombre dé la

‘racionalidad, crea las condiciones que
‘permitiran la modemizacién. De ahi la
importancia que ha tenido en el conti- "

nente la sociologfa del desarrollo.

- Se puede decir, sin exagerar,
que durante los Ulitimos- 50 afos el
proceso de modemizacién pasé del
liderazgo absoluto del Estado a lo que
hemos llamado una  modemizacion
“salvaje”’, dejada a las fuerzas del mer-
cado. Desde la postguerraimperaen el
continente la mentalidad desarrollista
que hizo del Estado el principal agente

. deinnovacidn. Hastalos aiios 70-80 se

enfatiz6 el papel de las instituciones, y -
entre ellas las estructuras de propie- -
dad que impedian la modemizacién.
Fue un intento de modemizaciéndela
sociedad a partir del Estado y sobre la -

-~ base de la aplicacién de una ingeniefia -
- social totalizante (Mufioz, 1991)..

- Durante esta fase, el desarrollo
estuvo definido por el intento de un
Estado voluntarista 'y - populista, de
combinar modemizacién econdémica
con una movilizacién social y nacional.




| En América Latina no es posible aislar
~ los actores sociales-en la medida en
| que éslos estdn- estrechamente liga-

dos al Estado. Segun A. Touraine, el

Estado desarrollista es un aparato de
movilizacién social y polftica que se
apoya tanto en la corrupcién.como en-

laconciencianacional, en el clientelismo

.como.en la defensa de intereses cor- -
- porativistas, en la lucha contra-un an-
tiguo régimen como en {a represién de-

los ‘movimientos sociales (Touraine,

1990). Este tipo de proceso Hlevé a un’

- insuficiente desarrollo de la sociedad
- civil y de los actores sociales:

Pero, 50 aflos m4s tarde, la idea’

desarrollista ha perdido fuerza y ha
dejado el lugarlibre para que penetre el
‘modelo liberal. En lo .econdmico, -el
“paso de una regulacion por el Estado a
* una regulacién por ef mercado ha sido

violento. El esquema desarrollista ha- "
bfa provocado una fuerte heterogenei-
dad estructural y una debilidad de los™

actores sociales. El voluntarismo del

"La situacién actual

requiere tener presente las
eq : P ' - de:los cambios institucionales que se

- exigencias de la
modernidad, lo que supone
una regulacién social del
~mercado y una relacién

critica con la tecnologfa”.

Estadonologré superar, sinoacentuar, -

1 las contradicciones y conflictos entre

sectores sociales, situacién que fue -

enfrentada brutalmente, en muchos
paises, por las dictaduras militares.

Porotro lado, el neoliberalismo :supo

aprovechar la crisis de los.Estados
- desarrollistas cuya funcionalidad habia
quedado obsoleta (Mufioz, 1991). En
adelante, serdn las tecnocracias esta-

‘| tales las que aplicarén las reformasy

ajustes necesarios para que se des-
pliegue mas libremente la l6gica del
mercado.- No habrd, entonces, otra
orientacién que la desregulacnon y-li-
. beralizacién.

" Estas tendencias se observan
también en otros continentes: La crisis
de los modelos nacionalistas coincide
. con el resurgimiento del medelo liberal
y de los movimientos -integristas de

afimacién de una idenﬁdad cultural,
- ¢ Significa esto: que-noexiste

‘otra alternativa’que el populismo y el

neoliberalismo? Desde el dngulo que

nos preocupa, cual es el papel delos

agentes del proceso de modermizacion
y su orientacién, la respuesta no es
clara. No basta con sefialar como lo

expresan varios documentos de -
-CLACSO,; que hay que fortalecer los
-actores sociales. Las politicas de ajus-

te no sélo han.acentuado las desigual-.
. -dades sociales y la dualizacién de las
economias entre el sector integrado al

supervivencia. También se ha produci- -
~ do una pérdida de control de los Esta-
- dos centrales ‘respecto de nuevos -

Una modernlzaclon salvajeﬁ 1

Las nuevas tecnologfas han
hecho realidad el despliegue crecien-

"te, a nivel planetario, de la racionalidad

-instrumerital. Ya no es posible sus- |

traerse al imperativo tecnolégico. Por

ser uno de los mecanismos centrales '

de modernizacién econémica, vale la -

pena detenerse y examinar cudl ha E

- sido la relacion de los actores socaales,
_ latinoamericanos con la tecnologia.
mercado mundial y-una economfa de

‘i

- en América Latina comienza por reco- . |
‘nocer que -ésta no-ocurié. en forma -

sectores de poder privados. En mu-. .

- chospalses, sl narcotrafico reempiaza

los mecanismos formales de comercio
exterior; la violencia urbana ocupa el
lugar de la autoridad publica. E} des-
borde popular puede ser visto como
reaccién a las deficiencias del snstema
distributivo. - -

. .Larespuesta al falso dllema del
"todo Estado” 0 todo mercado” radica
justamente en-una apreciacién licida

requierenpara que los actores sociales

_ puedan operar_sin excluirse unos a
otros. Esto supone una nueva asocia- -
- ¢ién entre-el movimiento social y la .

democracia institucional en la’ que la
accion colectiva organizada no pase

-necesariamente por el Estado.. En
- América ‘Latina ya no es viable una
‘modemizacién dirigida exclusivamen-
te desde el Estado. Por otra parte, una’

modemizacién salvaje tiene-un costo

- social muy alto.

" La situacién actual reqmere te-
ner presente las exigencias de la.mo-
demidad, lo que supone una regula-
cién social del mercado y una relacién
critica conla tecnologia. Esto no sig-

nifica plantear lmites a priori a la ini-

ciativa privada o postular el uso de

tecnologlas altemativas. Se trata mas -

bien de Ja participacién de los.actores

Una primera caracterizaciéndel -
proceso de modemizacién tecnoldgica :

enddgena. La region no ha sido ytiene

actualmente ‘pocas perspectivas de. |

- devenir un espacio de innovacion tec-

~ racter exégeno del cambio tecnoldgico - |
define, sin embargo, una particularre- ~ |.
lacion de los actores sociales con la -

nelégica. Esto no significa que no pue-
da modemizarse porla viade laimpor-
tacion-de nuevas-tecnologias. El ca-

- modernizacion.

(publicos y privados) en un procesode

modemizacién, desde- una situacion

social 'y cultural especifica. En  este:
‘esquema, la tecnologia debe ser vista

més como una relacién social quecomo
un medio seguro y tinico para alcanzar
o desarrollo el progreso.

Enlos paises capltallstas avan-
zados, los agentes econ6micos y edu-
cacionales fueron los protagonistas de
la busqueda de soluciones innovado-
ras frente a la crisis, por la via de la
tecnologia. Notodos tuvieron éxito, por-
cuanto no lograron ser competitivos en

* todo, pero, en sumayoria, mantuvieron

vigente -un_potencial cientifico-tecno-
Iégico que se ubica en la frontera tec-
nolégica intemacional. Esto configuré
una relacion activa con respecto a la
tecnologia que se ha difundido en el
tejido social. En Francia, por e]emplo
frente al desafio de la revolucién mi-
croelectrénica, se hablé de la necesi- -
dad-de informatizar la sociedad. Las
economias mas dinamicas de Asia han

desarrollado también la idea de la -

competitividad sistémica, lo que hace
que un numero creciente de sus em-
presas tenga exno en el mercado-,
mundlal '

. En_ América Latina,’ hasta los |

aﬁos 80, el Estado fue el principal -

~agente de modemizacion tecnolégica.

Lainversién en ciencia y tecnologia no-
la realizaron las empresas privadas,
sino que se hizo enlas Universidades
y los organismos publicos. En muchos

casos, las grandes empresas publicas
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"El vuelco que han dado los
modelos de desarrollo, desde
una direccién por el Estado
al reino del mercado, parece
excluir a los actores sociales

de participar en el proceso -

~de modernizacién”.
naturales sigue siendo la via m4s rapi-
da de insercién en el mercado mundial.

Sin embargo, este modelo de desarro-

llo tiene dos limitaciones basicas.

En primer lugar, la explotacion

de recursos naturales no renovables

representa una pérdida neta para el

pafs, pérdida que no se incluye en el
calculo econdmico de costos. En el
mediano y largo plazo, la pérdida de
recursos naturales, significa vuelta al
subdesarrollo. La experiencia chilena
de explotacion minera, desde fines del
siglo pasado, es elocuente al respecto,
-en cuanto ho supo aprovechar el dina-
mismo generado por las rentas ricar-

dianas dela explotaciéndel salitreydel

cobre (Meller, 1990). ‘En el caso de
recursos renovables, el éxito de su

explotacién supone una regulacién -
publica que los Estados no estan en -

condiciones de implementar. También
el caso chileno es ilustrativo en cuanto
existe alarma por el posible agotamien-
to de los recursos pesqueros y de
bosque nativo.

En segundo lugar, la modemi-
2acién inspirada en doctrinas neolibe-
rales esta alterando-la, estructura del

empleo. El incentivo ala exportacion -

de recursos naturales, el desincentivo
a la industria y la desregulacién del
“mercado del trabajo, han tenido como
resultado el fuerte desarrollo de activi-
dades primarias que movilizan una
nueva clase trabajadora. Se trata del

proletariado precario de las zonas agri--

colas, pesqueras y forestales:. Es una
mano de obra con-un mayor compo-
nente femenino, que no cuenta conlos

- derechos laborales minimos (contrato,
horario de trabajo, seguridad social) y
que tiene malas cond|ciones de traba-
jo.

Ambos factores no pueden sino.

alejar el modelo de desarrollo latino-
americano de lo que fue la modemiza-

¢i6n de los pafses desarroliados, El -

problema no estd:en que las exporta-
ciones de recursos naturales sean la

base del desarrollo, sino en la necesi- -
dad de regular su explotacién. Ocurre,
sin embargo, que el tema de {a regula-
. €iényde unainstitucionalidad adecua-.

da ha caldo en desgracia junto con la

crisis del estatismo. Por otra parte, un
modelo de desarrolio que se basa en-
‘grandes masas laboriosas sin califica-

cién, tampoco representa un modelo

de desarrollo sustentable.
A modo de conclusion

El vuelco que han dado los mo-
delos de desarrollo, desde una direc-

ciénpor el Estado al reino del mercado,
parece excluir a los actores sociales de.

participar en el proceso de modemiza-

_cién. Si bien ésta ha sido-la tendencia
que tiende a generalizarse en los Ulti--

mos afios en América Latina, también

. estan surgiendo voces de alerta sobre -
los excesos del neoliberalismo. Exuste

preocupacion sobre:

- la'necesidad de superar una -
" primera fase de desarrollo exportador -
en una perspectiva de desarroﬂo de’

Iargo plazo

-la convenlenma de comenzara

considerar et equilibrio ambiental, y
- la. gravedad del impacto social

‘de un desarrollo sin equidad.
Lacuestiondelmodelodedesa-

rrollo de largo plazo no esta zanjada

“mientras no se logre la’ estabilidad

macroeconomica y politica. También
esta pendiente la pregunta de fondo:
¢es posible una modernizacién socie-
tal con actores sociales débiles? La
progresiva distanciacion entre la eco-
nomia y la politica, entre el Estado y la
sociedad civil, y la mayor desarticula-

.cién de las sociedades contempora-

neas ho favorece la idea de que los
aclores sociales histéricos vayan a for-
talecerse. Ocurre, en realidad, lo con-

trario y los corporativismos se van des--

haciendo lentamente. Lo que parece
irrumpir es una gran variedad de suje-
tos sociales portadores de proyectos

-que no pasan necesariamente por la

relacién con el poder politico. Més que
relaciones de dominacion o de depen-

dencia, las relaciones sociales se dan
en -un campo de iniciativas econémi-’

. diversity”,

cas, de creacion cultural, de defensa
de identidades locales o de grupo, de
estrategias de sobrevivencia,

Los actores sociales no han te-
nido cabida en los modelos de desarro-

_llolatinoamericanos: el modelo estatista
- confundid las-esferas de lo politico con

las de lo econémico, manteniendo el

‘protagonismo en ambas; el modelo de

libre mercado sélo permite el funciona-
miento de actores individuales persi-

guiendo su interés particular. La co-
“yuntura actual ha obligado a incluir en -

la agenda el tema de la equidad junto al
dela competitividad. Resulta imposible
abordar ambos temas exclusivamente

- desde el Estado o desde el mercado.

De esta manera se estd abriendo un

campo para que se produzca una ma-

yorautonomia de lo social respécto del

sistema polftico. !

Larelacionde una soc:edad con
la techologfa es un buen test de la -
debilidad de los actores. ;Quiénes to-
manlasgrandes decisiones en matetia
tecnoldgica? ¢ Como se expresan los
usuarios de la tecnologia? ;Porquéla

- tecnologia no es objeto de control so-

cial? Las respuestas a todas estas pre-
guntas indican que tecnologia y -mo-
demidad no seguirdn trayectorias con-
vergentes mientras no se incorpore la
I6gica de los sujetos sociales.
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El Desafio Politico de la Educacién
‘Indigena en América Latina

Las aulas y las escuelas

En efecto, el poblador indi-
gena bajo distintas modali-
dades esta inmerso en la dinamica

capitalista, sabe y sufre lasleyes de |

laoferta y la demanda, en especial
a través del proceso migratorio del
campo a la ciudad. El es testigo de

" una constante expansion del mer- |

cado y de una mayor presencia del
Estado en sus poblaciones. Este
proceso trae consigo también la

multiplicacién de la escuela. La-

buena “educacién indigena® se

-~ asocia con la construcciéon de un
mayor nimero de escuelas. Muy
pocas veces se reflexiona acerca
de las ideas centrales y las opcio-
nes metodoldgicas que entiendeny
que deberian animar a aquéllas. El
método escolar y sus procedimien-
tos consiguientes parecen asegu-
rar a la cultura dominante el predo-
minio de sus contenidos.

Hoy en dia'se persiste en el
punto de vista cldsico y tradicional,
esdecir, el de incrementar el niime-
ro de aulas manteniendo o prolon-

" gando aquellas “practicas muertas
del pasado”.  La sola presencia-de
escuelas, jresuelve el problema
educacional?; la lecto-escritura en
castellano, ;modifica la realidad y
las necesidades de la poblacion in-
digena?

La escuela tradicional uni-
versaliza sus contenidos sin distin-
guir tradiciones, valores, perspecti-
vas e idiomas diferentes. Pese a
ello, subsisten los valores de la cul-

7 Alfredo Prado Prado

Si -como se dice- no hay lugar

para proyectos ideoldgicos

totalizadores cuando el mundo

asiste a la ruina de los
socialismos reales y al

devastador ajuste de las

economias neoliberales, es

tanto mas urgente el esfuerzo
‘por construir una educacion

politica que interrogue la

realidad. En efecto, pese a que
conocemos que su suerte corre

paralela a la grave crisis.

‘econdmica y politica por la que
atraviesan nuestras sociedades

y los pueblos indigenas, la

educacién en nuestros paises
tiene una tarea ineludible que

‘cumplir.

vida diaria del cimulo de conocimien-
tos e informacion que se administra-a
los educandos?. Aquella supuesta to-
talidad informativa, ¢qué repercusio-
nes tiene en los nifios indigenas -que
sonajenosa lahistoriayalas vivencias
que se relatan en castellano? ;Qué
decir si los conocimientos impartidos
son extrafos a su vida, a su ocupacion

actual y a su futuro? Asi por el estilo -

existen miiltiples interrogantes que

INTERCULTURALIDAD

usan a decenas de afios de apli-
£acion-de un equivocado modelo
"8 educacion extensionista en pai-
ses pluriculturales.
. De otro lado, el maestro ge-
f’neralmente tiene una percepcién
guivocada de su funcién docente,
es desconoce en gran medida la
toria, las aspiraciones, los recur-
s y mds aun el idioma nativo.
has veces, aun inconsciente-
ente, expresara sentimientos ne-
tivos de subvaloracion de la cul-
a indigena, erigiéndose contra-
toriamente en vocero y repre-
ntante de la cultura dominante.
o porque se privilegia el compor-
iento.citadino del docente, esta
una evidencia mas de esa equi-
cada sinonimia de educar y cas-
sllanizar; el privilegio de .esta mo-
dalidad repercute negativamente y
~origina lo que denominamos acul-
turacion y también otros fenéme-
s, como el desequilibrio entre lo
al y utbano.
En. efecto, esta forma de
ducacion” no distingue ni respeta
derecho a la diferencia; el dere-
o a aquellos rasgos étnicos que
plican una cosmovisién, una es-
calade valores, unas concepciones
socio-juridicas y éticas y, méas aun,
un idioma distinto. De hecho, la
cultura: occidental aisla la educa-
ciondelavidadiariay la transforma
n ‘“establecimiento": la escuela/

* Educador peruano. Director del CIPA, Ex
Coordinador del Programa de Educacién en

. Comunidades Indigenas del CEAAL.
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"...el maestro generalmente

tiene una percepcién
equivocada de su funcién

docente, pues desconoce en

_ gran medida la historia, las
aspiraciones, los recursos y
~ maés atn el idioma nativo".

compartimiento, el oolegioiodfnparli- -

~. miento, la universidad/compartimien-
“1o, ladficina/compartimiento...,entrando
“*-en contradiccion con la gsencia de la
educacién indigena, que totaliza y ex-
plica globalmente la realidad.

Esta escuela cldsica es antinG-
“mica: siendo dlscnmmatona ‘en lo ét-

" nico-cultural, busca integrar al alumno -
| al contexto econémico dominante. En
respuesta, se ven actitudes extremas, -
-|" -como el abandono de las aulas esco-
. lares 0 el equivocado prejuicio y rechazo.

a todo -aquello que es indigena y su

- contrapeso de rechazo atodo Io occi-
1 dental. -

Las respuestas de Ias

" poblaciones mdlgenas

Cuando la educacién es de mol-
- des ajenos y descontextualizada, no
contribuye a construir una: sociedad

patticipativa ni comunitaria, pues des-
echa lineamientos democréticos y de:

, mspeto a los derechos humanos.

Los pueblos indfgenas partici- . * e G
y o i 'la educacion de la vida diaria

' -pan y asumen las tareas educativas,

en sus diferentes etapas de desarrollo. -
Noen el-aula o la "escuela®, sino enla

-educacién global, enlaintegridad vital.

Comuneros, profesores y alumnos al- -

- teman sus roles tanto en sus tareas

7 ~ socio-productivas como en sus con- -
cepciones socno-pomlcas y econémi-
-1 cas.

' gldbal de la educacién, estrechamente
vinculada a la vida de las poblaciones

_indigenas, ayuda paraque el estudian-~ -

te perciba la expansién clasica de la
escuela, y su clara tendencia acuitu-
“radora, desde otra perspectiva: Esdecir;

-entiendan la marginacién y la explota- - -

cién, conociendo los cédigos y simbo-
~ los de quienes histéricamente los do-

Una concepcmn y-una practica '

‘minaron. Sabemos bien que la lecto-
escritura en castellanocontinda siendo-- "

el medio privilegiado para la acultura--

€i6n, pero es también un fenémeno

contradictorio. .

“La escuela tradi cuonal pese a
- sus propésitos, no as un ente inmovi-

lizador de la sociedad, por el contrario,

termina contribuyendo a las reiteradas

demandas de las poblaciones indige-
nas enfavordela supervivencia de sus

- pardmefros educativos. Susdirigentes -

son conscientes de que la educacion

- debeserrecuperadaparasieimprimirle
“una oriéntacién democrética en busca

del'respeto a las diferencias y el reco--

- nocimientoa sus derechos ciudadanos. .

- Desde estaperspectiva, aunque

- seaparaddjico, el transito poria escue-

la no.siempre serd una experiencia
desalentadora, se tomard mas bien en
un elementodeexplicaciony respuesta
asiglos de margmacuén '

Percibir Ia modernldad

En palses plunculturales la artl-
culacién e interaccién entre poblacio-

~ nes indigenas y el resto del contexto
- social son fundamentales.para.conso-
- lidar nuevos mecanismos de coopera- -

ciony comunicacién.-En este conteﬁtto  clasismo e indigenismo. Generaimen- -

Ia educacién debe responder a la mo-

-demidad. ;,Qué implicancias tiene para

las poblacionesindigenas?, ymasaun, -
Lcomo artlcular la vigencia de fa cultu-

*__.la cultura occidental aisla

y la transforma en

"establecimiento": la escuela/

‘compartimiento, el colegio/
- compartimiento, la
universidad/compartimiento,
, la oficina/ -
compartmuento enu‘ando .
en contradiccién con la-
esencia de la educacmn
indigena, que totaliza'y
_explica globalmente la
© realidad".

aunque sea paraddjico, el
trénsito por la escuela no
- 'siempre sera una experiencia
- desalentadora, se tornard
mis bien en un elemento de’
- explicacién y respuestaa
“siglos de marginacién”.
fa Vaméclztyona,con los aires de modemi-.
dad. que _recorren -el- mundo?. Si no

encontramos los mecanismos de sim- -
-biosis entre la-cultura tradicional y la -

contempordnea, no tendremos res- |

puestas para el futuro. En términos

socio-politicos (mas que en términos | 7

metodolégico-instrumentales) la mo-
- demidad en-nuestros paises esta vin-. -
culada a la democratizacién social y al -

fderechoia la diferencia. Paralamayo-
ria de los pueblos indigenas los bene-- | -

ficios de la ciudadania les siguen ne-

gados. Los partidos politicos mas re- ~ |-

presentativos del pais no recogen las -

. aspiraciones de-los grupos indigenas. -

Gran parte de ellos no han dimensio-
nado adecuadamente la importancia
--del factor étnico-cultural, quedando re-
2agados en elinterminable debateentre

te, estas concepciones extremas no

reconocen las reivindicaciones con- |

cretas de la poblacién indigena, reivin-

dicaciones cuyo trasfondo reside mas |
que en la defensa de la tierra, enla .-

cultura. Para el indigena la defensa de

su- habitat’ implica la defensa de su. | -

* produccién. material y espmtual que
hace posible su vida. -

Aquellas reivindicaciones no se -
orientan sélo alasque tlenen una con-
-notacién econdmica, -sino también a’

. las discriminaciones de carécter social -
: ,'ycultural esdecir, elpoblador indige- " |

na.es explotado econémicamente y a:
‘la vez marginado-culturalmente, am- .
bas acciones de modo unitario ejercen
influencia decisiva en la reproduccion
- socio-cultural de estos pueblos.
: El reto consiste en recuperary

: extenderlasmodalldadesdedemocra- S e
~ cia, participacion y equudad que Se :
practican en las poblacmnes mdnge-s

_nas. :
, . El relato de César Vallejo en el' :
" que el mejor alumno del aula; el nifio
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"El reto consiste en
recuperar y extender las. -
modalidades de democracia,
participaci6n y equidad que
'se practican en las
poblaciones indigenas”.

_indfgena Paco Yunque, discriminador ,
no sélo por el contexto, sino por el "nifio

rubio y gordo vestido de blanco”, termi-

_nabasiempre “llorando y agachado®,
deberfa concluir con el reconocimiento
de un sistema educativo de equidad y
de respeto a las diferencias como sus-
tento del sistama democratico.

Esto serd posible solamente si
la educacién vinculada a la accién po-
Iftica, es decir, al ejercicio del poder por
parte de las poblaciones indigenas lo-

"gre, en sus respectivas zonas'y/o re-
giones, implementary ejecutar progra-

mas interculturales libremente elegi-

- dos. Ello implica que las poblaciones

indfgenas y sus organizaciones repro-
sentativas reivindiquen para sf un es-
pacio propio frente al Estado y lacultu-

ra dominante. En consecuencia, las
metas y objelivos que formulen los

- gobiemos en materia educativa no se

basarén en la cultura "(inica” que indu-
ce aque los escolares intemalicen una

escala de valores exclusivamente ci-
-tadina y occidental en obvia subvalo-
racién de comportamientos y-valores

indigenas. En otros téminos, el co-

‘nocimiento colectivo deberd sociali-

zarse desde una perspectiva critica,
sin sobrevalorar ni menoscabar-a las
culturas milenarias. —

. Porsu parte, la educacién ind(-
gena no puede ser concebida como la
simple transmisién de- conocimientos,
pues su funcién primordial es contri-
buir al desarrollo del hombre en rela-
cién-a sus recursos naturales, sus an-

fecedentes histéricos y su proyeccion

-"...laeducacién indigena
no puede ser concebida
- como la simple transmisién
- de conocimientos, pues su
funcién primordial es
contribuir al desarrollo del
' bhombre..."

futura, partiendo de una necesaria -

. definicién de la cultura originaria.

La educacion contemporanea en
comunidades indigenas tiene también -
la gran tarea de recuperar los conoci-
mientos, la tecnologla y los valores de
loque algunosimpropiamente denomi-
nan sub-cultura. La cultura andina, a
pesar de los siglos de adversidad .
muestra gran vitalidad desde el usodel
idioma quechua hasta las manifesta-
ciones socio-culturales expresadas en
las festividades. ) B

Ayacucho, mayo de 1993
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TV 4

1stlca -

Intercultural en la Agenda
Educatlva de América Latina

Introduccion
Laeducacién

- que se ha ofreci-

do durante muchos

afios ha sido inadecua-

da. No solamente se

trata de una relativa-.

mente escasa cobertu-
* ra educativa, sino tam-
bién de una dudosa
calidad dela educacion,
lo que se manifiesta en
repitencia, desercion
temporal o definitiva,
analfabetismo absoluto
o funcional, enajena-
cién cultural y repliegue
" .de las lenguas indige-

nas matemas. Esta si--
tuacién requiere una’

roespuesta educativa
propia. Este articulo
empieza con un breve
resumen de la historia
de la Educacién Bilin-
gle Intercultural en
América Latina, conti-
nua con la descripcién
de la situacién actual
en los pafses con una
mayorconcentraciénde
etnias indigenas y ter-
mina con algunas reco-
mendaciones. Sin em-
bargo, no pretende ser

Annelies Merkx*

| INTERCULTRALIDAD

Los aios 1992 y 1993, declarados por las Naciones

Unidas respectivamente *Aio de la
‘Conmemoracion del Quinto Centenario del
“ Encuentro.de Dos Mundos" y "Afio de los Pueblos -
Indigenas®, han despertado un nuevo interés
hacia la revalorizacion de la cultura indigena. Los
organismos infemacionales, no-gubernamentales,
gobiernos y organizaciones indigenas han
multiplicado sus esfuerzos para resolver los -
problemas que enfrentan las comunidades
indigenas en campos como Desarrollo Local,
Salud, Derechos Humanos, Medio Ambiente y
Educacion. En América Lating, con alrededor de
30 millones de indigenas que hablan unas 400

' lenguas diferentes, concentrados en paises como

Bolivia, Ecuador, Guatemala, México, Paraguay y
Perd, la Educacion Bilinglie Intercultural ha
-empezado a tener un lugar importante en las

politicas educativas oficiales de los gobiernos y en |

las lineas de-accion de diferentes organizaciones.
Sin embargo, la transicién hacia la revalorizacion
de las lenguas y culturas indigenas ha sido muy
lenta y todavia falta mucho que hacer para una

“educacién de calidad para los pueblos indigenas.

un documento acaba- -
do ni exhaustivo.

educacion.
. bilingiie
Lintercultural

Si bien al princi-
de este siglo no
fistia educacion para
digenas (“unindio.
o, unindioperdido”),

i los afios 30-40 un

upo de personas,
incipalmente .por ra-

s religiosas, .em-

apreocuparsepor

educaciéi de los in-
nas. Los pioneros
rendian las lenguas
mas delosindige- .
ara la evangeliza-
mientras que el
jetivo principal de la
lucacionindigenaera

lano para integrar a -
5 diferentes etnias

Jigenas a la vida na-.
I. Aunque varias
stas iniciativas na-
on posiblemente

perta asociada de .
CO/OREALC.

S3
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. con buenas intenciones, los resultadoseran con frecuencia
frustrantes y desesperantes.

- Este tipo de ensefianza se llama el programa de |a
castelfanizacion (Consuelo Yafez, 1988). El castellano ylos
contenidos occidentales forman la base de.la educacién,
ignorando totalmente las culturas y las lenguas indigenas.
Desde el primer dfa en el colegio, los alumnos se ven
forzados a exteriorizar foda su experiencia personal y su

" bagaje cultural, sus sentimientos, emociones, idioma, su
cosmovision, sus conceptos sobre la naturaleza y el medio
ambiente, sus creencias y religiones. Esto significa que los
nifios deben olvidar todo lo que han aprendido de su familia
y adaptarse a otro idioma y a conceptos ajenos a los suyos.
Ensu préctica, los profesores rurales usan los mismos libros
de textos que sus colegas de la capital que ensefian a
alumnos de clase media-alta. Obviamente, este tipo de
educacién discrimina a los ninos indigenas desde el primer
diade laclase y el resultado es que 1a mayoria de los nifios

_indigenas deja el colegio, temporalmente o para siempre,
antes de finalizar la educacion basica, después de haber

~ estado muchos afios en el colegio. Muchos de estos nifios
son los analfabetos adultos de hoy.
Después de haber notado las dificultades que tenfan

- los nifios indigenas con el idioma y los contenidos en los

~ programas de castellanizacion, se introdujo el modelo de -

transicion en los afios setenta. Este modelo reconoce la
lengua propia de los indigenas y la utiliza durante los
primeros afios del proceso de escolarizacién de los nifios
como puente para un aprendizaje mas rapido y efectivo del
idioma oficial, pero el curriculo no toma en cuenta la cultura
original en sus contenidos. Estos primeros proyectos expe-
rimentales de educacién bilinglie exigfan encontrar solucio-
nes a varios problemas, como la escritura de varias lenguas
agrafas; un consenso sobre la normalizacién lingiistica; las
~ diferencias dialectales; materiales diddcticos y la formaclon
de profesores indigenas.
' A fines de los afios setenta se empezo a usar el
concepto "bicultural” para subrayarla exigencia de introducir
en la did4ctica también aspectos de la cultura indigena. Se
introdujo el modelo de Educacién Bilingiie Bicultural. Este
programa se caracteriza por el uso de dos idiomas durante
todala educacién basica y la introduccion de conocimientos

sobre las dos culturas en que viven los nifios indigenas. La -

introduccién no va masalla de lainterpretacién tradicional de
cultura, o sea artesania, medicina, familia y sociedad.

En los afios ochenta, después de varios afios de
silencio y de problemas ocultos, hacen su ingreso en el
escenario politico los movimientos indigenas organizados,
quienes. empiezan a reivindicar un espacio institucional y

S
- "Las razones del alto indice de desercién
escolar de los nifios indigenas son la brecha
entre el idioma de su casa y el idioma oficial
del colegio, la discrepancia de pensamiento
y visién del mundo..."

“social para sulengua y cultura, discriminadas durante tanto

tiempo. La educacién bilingie entra en una etapa de institu-
cionalizacién enelmarcodelos sistemas educativosforales.
No se puede ignorar por mas tiempo et hecho de que muchos
nifios usan una lengua verndcula en el hogar y otra lengua
enla escuela. Pero, mas alla de la lengua, hay otros valores
culturales que tienen que defenderse, como.costumbres,
tradiciones, manifestaciones religiosas y artisticas, mitos y
leyendas, creencias, cosmovisiones y organizacién social y
econdmica de los indigenas. Estas inquietudes llegaron a la
formulacién de un programa de Educacién Bilingtie Inter-
cultural o Educacién Intercultural Bilingte. El objetivo prin-
cipal es ayudar a los nifios a encontrar. un equilibrio en el
manejo de dos idiomas, ayudarios a comportarse en dife-
rentes situaciones y culturas, con una autoestima alta y con
orgullo de su'propia cuitura. La alfabetizacidn se inicia enta
lengua matema y después, de manera paulatina, se intro-
duce el castellano como segundo idioma, hasta-llegar a-un
50% de tiempo para ambas lenguas. En-las diferentes
asignaturas comomatematicas, ciencias sociales onaturales,
se usa uno de los dos idiomas, segun el contenido (de
carécter indigena o de carécter occidental).

Situacion actual en la region

En un informe de UNESCO/OREALC sobre la situa-
cién educativa en América Latina y el Caribe (1980-1989) se
muestra que se ha superado progresivamente el problema
del acceso a la educacion general basica en la regién, pero
también se indica que persisten ciertas limitaciones en las
zonas rurales, en la regiones de extrema pobreza y en las
reducciones indigenas. El problema mas grande es la cali-
dad de educacion en la region. Las tasas de repeticionenla
educacion bdsica son altas, sobre todo en el primer grado
donde un 40% de los nifios repiten el grado, la mayoria de
ellos de familias indigenas. Un porcentaje més alto nunca
llega al cuarto grado. De estas cifras se desprende clara-
mente que los sistemas educativos aun no han logrado

‘satisfacer las necesidades bdsicas de las poblaciones in-

digenas (Schiefelbein, E. et.al. 1992).

~Las razones del alto indice de desercién escolar de
los nifios indigenas-son la brecha entre el idioma de su casa
y elidioma oficial del colegio, la discrepancia de pensamien-
to y visién del mundo entre los alumnos indigenas y profe- -
sores no-indigenas, el prejuicio social existente sobre las
culturas nativas y el desprecio implicito o explicito de la
educacién occidental hacia las culturas nativas, la contra-
diccién entre calendarios y horarios escolares y las activi-
dades sociales de los grupos indigenas, métodos, didécti-

~ casymetodologiastradicionales de ensefianza-aprendizaje

y la distancia entre el colegio y las casas de los alumnos.

Todos estos hechos se han negado por mucho tiempo,

culpando a los nifios de ser tontos o incluso retardados por

.. no entender el idioma ni el contenido ajeno de su propia

realidad. No se han tomado en cuenta factores como lafalta
de textos escolares adecuados en contenido y lengua; la
falta de una didactica adecuada para la lectoescritura; la
falta de una didéctica adecuada para el aprendizaje del




castellano como segundo idioma; la escasez de docentes

- indigenas y falta de recursos econémicos. Ademés, se
‘puede observar la falta de comunicacién entre los diferentes
proyectos en distintos palses de la regién. Es doloroso ver
que tantos esfuerzos para mejorar la calidad de educacién

indigena no tienen el éxito esperado, porque no hay mucho -
~dinero para estos proyectos y se estén repitiendo los mlsmos -

efrores por no conocer otras experiencias.

Hoy en dfa, se ha desaroliado en casi todos los.

palses que tienen un significativo porcentaje de poblacién
indigena, un proceso de institucionalizacién de la Educacién

Biling0e Intercultural. El mayornivel de concienciaacercade
- la compleja y heterogénea realidad lingtistica y cultural de

muchos paises de la regién, y la importancia de lalengua y -

~ cultura matemas como instrumentos imprescindibles del
| - progreso educativo han levado-a muchos gobiemos a abrir
__unespacio pedagégico especifico que satisfaga estas nece-
sidades. Se han creado Programas Nacionales o Direccio-

nes Generales de Educacion Bilingle en palses como

. Ecuador, Boll\na Perg, Guatemala y Méx:co (Amadlo M
1990),

- _Enlalegislacién de dlferemes pafses que tienen una
unportante poblacidnindigena se puede observar un progre- .

so haciala revalorizacién delas culturas ylenguas originales,

| “pero la voluntad politica no es suficientemente fuerte para
‘| - satisfacer verdaderamente las necesidades basicas de los

* pueblos indigenas. Las decisiones e intereses dependen

todavia de las recomendaciones y resultados de reuniones
intemacionales organizadas pororganismosintemacionales.

Enla préctica, la educacion bilingGe intercultural estd limita-
" da en varios palses a proyectos.que involucran a algunos

| colegiosde laszonas rurales, condinero deafuera yque son -

-ejecutados por orgamsmos mtemamonales y.no gubema-
mentales

-en los alumnos, lo que incide positivamente en {a disminu-
~ci6n de la repeticion, del ausentismo y de la desercién
temporal y permanente. Esto también es el resultado del

| - respeto poria vida cotidiana en el campo. Algunos curriculos -
- tienen una adaptaciénalas é épocas de s:embra ycosecha en

-las zonas rurales. -
La expansaén dela educaclén blungue mtercultural no

seha restringido solamente a la educacion formal. Existen

- algunas experiencias positivas en el campo de la educacion
- de adultosindigenas, a través de programas de radio, diario
ytelevision. La accién de UNESCO/OREALC, pormedio de
- su Proyecto Principal de Educacion, tiene una larga expe-

" riencia en educaciénindigena, tanto para adultoscomo para

] _nifos. Se trabaja simultaneamente en 4 campos, a saber: la
formacién de docentes indigenas, la formulacion de politi-
_cas, la produccién de materiales y la investigacion.

En la préxima reunién de los Ministros de Educacién

 de América Latina y el Caribe, PROMEDLAC V., que tendré
lugar en Santiago de Chile, del 8 al 11 de junio de 1993, en

una de las dos mesas redondas que se realizaran en esta
_reunién se prestara especial atencién a la necesidad de -
*Educacién Bilingte Intercultural en la regién. Especialistas -

, Las evaluaciones de pmyectos blllngues de los s Giti-
mos afios han demostrado generar una mayor motivacion

de UNICEF y OREALC formularan lineamientos para una
polftica sustantiva de Educacién Bllmgﬁe Intercultural -en
base a sus experiencias.

"~ EnBolivia, la educacién bilingte mtercultural es una
delas prioridades dentro dela Reforma Educatlva Laoficina

~ nacional de UNICEF est4 trabajando con el Ministerio de -

Educacién en 114 escuelas ‘con 5.000 alumnos de habla
Quechua, Aymara y Guaranf. Han elaborado libros de textos

- enestostresidiomas ylas experiencias son positivas. Enlas

dreas andinas, los nifios mejoran en lectura, escrituray en -

“matemdticas, mientras que los alumnos de la Amazonia
“obtienen.mejores resultados en ciencias sociales y natura-
- les. Engeneral, los nifios se sienten mejoren el aula ytuanen

una mayor autoestima. P
“También se puede observarque los padres defamilia
tienen mas interés en la educacién de sus hijos, a pesar de

susdudas al principio de los diferentes proyectos. La Oficina - '

Regional de Educacién de la UNESCO para América Latina-
y el Caribe, OREALC, ha desarrollado.con el Ministerio de

Educacién de Bolivia libros de textos en Quechua y Aymara - |
_parala alfabetizacién de adultos. OREALC y UNICEF estan

organizando un curso regional para mujeres lideres indige- .~

- 'nas sobre |dent|dad géneroy educacién, que serealizara en
'septlembre de 1993 en Cochabamba, Bolivia. - '

En Chile, oficialmente, no existe una educacnon bifin-
gue Intenculturai para la educacion bdsica, a pesar de la-

_aprobacion por ef Senado delaLey Indigena. Recientemen-
te se ha empezado a prestar atencién a la. fonnaclon de |
“docentes aymaras. (abril 1993); ‘docentes pascuenses y

docentes mapuches (1992) en diferentes universidades..

- UNESCO/OREALC da asistencia técnica a-estos progra-
~mas y, dentro del programa MECE rural del Ministerio de
‘Educacién, se presentd un-proyecto pifoto que cuentaconla-

c00peracn5n de docentes de la VIl Regién cuyo objetivo es.
formular propuestas para una educacion intercultural para

los alumnos mapuches de educacion bésica. |
[En Guatemala, alrededor de 9 millones de personas 1

: (50% del total) hablan una o més de las 22 lenguas verna-

- culas (Chiodi, F. 1988). A pesar de la cantidad de etnias

indigenas, sélo recientemente se ha institucionalizado la
educacion bilingle, a partir de las reformas educativas de - -
1988. En muchos casos, se trata de modelos de transicion: -

uso de la lengua vemdcula para introducir el castellano. La
educacién indigena estd también basada en proyectos que

- cuentan con apoyo econémico externo. El mteres pol mco en

la educacién bilingte es limitado.
En México, dentro de la Secretaria de Educacuon se |
encuentra F:] DII‘OCCIOH General de Educacion Indigena quef -

"En la legislaci6n de diferentes paises que
tienen una importante poblaci6n indigena se

~ puede observar un progreso hacia la revalo-

rizacién de las culturas y lenguas. ongmales
pero la voluntad ‘politica no es suﬁmente-
~ mente fuerte e

L.a Piragusa




"Persiste una tendencia a considerar la
‘dimensi6n intercultural como algo que atafie
exclusivamente a la poblacién indigena,
cuando en realidad deberia incluir a toda la
educacién nacional de un pafs con vistas a
fomentar el respeto, conocimientoy
entendimiento reciprocos”.

forma parte de los Programas de Educacién Bdsica. Sm
embargo, esta Direccién cuenta con un presupuesto muy
reducido. La existencia de muchas lenguas vemdculas con
sus diferencias regionalesdificulta una politica sustantivade
educaciénindigena. La DGEI atiende a alumnos de unas 40
‘etnias indigenas, con una cobertura del 50% de la poblacién
indigena en edad escolar. Existen libros de textos en algu-
nas de las lenguas verndculas y cartiflas con dibujos para
que los profesores las completen de acuerdo-con la varia-
cién lingiiistica de la regién en: que trabajan.

Aunque Paraguay es- el (inico pals casi totalmente
bilinglle de América Latina en lo que se refiere a idioma
hablado, no se ha logrado introducir la educacién intercul-

tural bilingilie en la educacién formal, tal como se propuso en’

el Congreso Nacional de Educaciéri en 1992. Aunque los

articulos 140y 77 de la Constitucién Nacional establecen el

rango oficial de dos idiomas (Castellano/Guaranf) y obligan
" aimpartiruna educacién bilingtle intercultural, en lapréctica,
sélo se ha introducido la educacién btllngﬂe mtercultural en
30 colegios en el pals.

En Peru, en 1987, se.cred la Direocldn -General de

" Educacién Bilingilie dentro del Ministerio de Educacién, sin

-embargo, debido a restricciones presupuestanas, desde el
ano 1992 no esté funcionando. En Puno, con la contribucién
técnica y financiera de la agencia alemana GTZ, se cred la
Universidad del Altiplano donde se forman docentes bilin-
gles. Este proyecto ha elaborado libros de texto para las

~| - diferentes asignaturas en los dos idiomas vemdculos més

~importantes: el Aymara y Quechua. La reforma educativa

contiene una propuesta para mejorar la educacion bilingie
" intercultural de los indigenas y otra para introducir la edu-
caciénintercultural entodo el pafs. Sinembargo, la educacién
bilingiie intercultural no foma parte de las pnondades de Ia
politica educativa del pals.

Recomendaciones

_ Persiste una.tendencia a considerar la dimensién
intercultural como algo que atafie exclusivamente ala pobla-
cién indigena, cuando en realidad deberfa incluir a toda la
educacién nacional de un pafs con vistas a fomentar el
respeto, conocimiento y entendimiento._reciprocos. No se

_han tomado en serio algunas propuestas (en Ecuador y

Perti) para introducir educacién intercultural bilingGe a nivel
nacional. La persistencia de este enfoque negativo explica
que, en muchos casos, la educacién bilingGe intercultural es

- considerada como una actividad sélo de importancia para -
* una minorfa y aislada del resto del sistema educativo nacio-

nal. Es asf como la poblacién indigena se mantiene en la .
marginalidad. ;Cémo se puede lograr una mejor compren-
sién entre las diferentes etnias, donde exista tolerancia y no

- discriminacion, cuando una minorfa esté4 obligada a enten-

der dos idiomas y dos culturas y la mayoria recibe informa-

cién negativa y discriminatoria sobrelosgmposmmontanos l

con quienes comparten el mismo pals?
Silas Naciones Unidasquieren proclamar 1995como.

~ Afio Intemacional de la Tolerancia, es el momento propicio
- para empezar con una educacién intercultural en los palses

enAméricalatina, yaquela verdadera educaciénintercultural

“involucra a toda la sociedad. La lucha contra la discrimina- -

cién pasa por el respeto y el aprecio del valorde la diferencia
por parte de cada uno de nosotros. El papel de la educacién
on este proceso es fundamental. Recordemos que jla
intolerancia viene de la poblaclén nacional hacia los md[ge- ‘
nas yno al revésl : ,
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~educagao indigena no Brasil, a outra é

Educagio Indigena No Brasil
Problemas ¢ desat” ios globais

Manna Kahn*

INTERCULTURALIDAD

Para introduzir o assunto escla-
reco que tomo como ponto de
partida duas premissas, sendo a segun-
da o desdobramento da primeira: uma,
é de que ndo existe uma politica de

gue ndo havendo uma educagdo, mes-
mo que formal, propriamente indigena,
devemos nos remeter sempre que tra- |.
tamos do assunto, a educagao escolar
indigena. ,

O Brasil, diferentemente da
maioria dos outios paises da América’
Latina teve sua populagao indigena re-
duzida a quase 250 mil individuos, que
se dividem em aproximadamente 200
etnias, com 170 linguas até agora re- |’
gistradas. Desde o império até os mais
recentes dias da Republica, o pais jamai
tragar uma politica cultural voltada para essa realidade. Por
consequéncia -e pelo proprio carater de minoria a que se
viram submetidas essas etnias- quando mencionamos
"educagcio indigena® estaremos nos referindo ao conceito
mais especlfico, porém mais preciso de "educacgio escolar
indigena®.

_ Os anos 80 foram um marco no que diz respeito ao
movimento indigena organizado brasileiro, motivados tam-

bém pela definigao da nova Constituicao. Foioiniciodauma

mobilizagao dos préprios sujeitos das reivindicagoes cultu-
rais que estavam sendo langadas na arena de um pais que

- sempre se orgulhou de sua democracia racial e uniformidade

lingtistica. O mais recente texto constitucional brasileiro,
assinado em outubro de-1988, reconheceu os direitos ori-
gindrios dos indios sobre as terras que tradicionalmente

ocupam ea suaorganizagao social, segundo seus costumes,

linguas, crengas e tradigées. Isso implicou na inédita acei-
tagao do direito dos indios a diferenga -rompendo com a
tradigdio assimilacionista que prevaleceu nas Constituices

anteriores - e abriria espago para que se pusessé fim ao-

- Discorrer sobre a questéo
da educacdo indigenano
Brasil, seus problemas e
desafios globais é larefa por
demais pretensiosa para
um artigo dessa proporgdo.
E tema para debates,
semindrios, simpdsios, e
esta exposicdo, espero,
poderéd langar as bases
_para uma discussdo que ja
sem tempo deve ser levada
no Brasil € América Lafina.

do reconhecimento da existéncia e manutengio das mino-

_ que tenha trazido resultados positivos a longo alcance, nao

- S&o Paulo, Brasil.

kclusivo exercicio da tutela que
pre marcou a relagdo do Estado
os povosindigenas no Brasil. Ou
,.leis promissoras para um palis
e as formas de intervencg&o defini-
pelo Estado preocupavam-se pri-
dialmente em evitar a destruicdo |
a dos povos indigenas, mas que
umiam como inevitavel o desapa-
mento das culturas indigenas. A
iencia histérica. demonstrava,
etanto, que o processo de mu- -
¢a desencadeado pela presenga
brancos majoritarios dentro e ao
or das sociedades indigenas con-
iaa reformulagées sécio-culturals, -
s ndo & transformagéo dos indios
ndo-indios; conseguiu-se que esta
ada pela nova legislagao através

rias étnicas. Ocorre,” por outro lado, que a experiéncia
historica brasileira nos revela, também, outra verdade: nao
basta uma Constituigdo. E preciso que as politicas gerais de
govemo reflitam seus principios em praticas-abragenes e
interventoras, de modo a garantir uma transformacgéo na
concepgaoqueos estadlstastradlmonalm ente mantém para .
as politicas publicas. ‘
Comecam ai-os problemas. O sistema dée ensino
brasileiro estd falido. Para malos: brancos é ncos, pretos e
pobres, ¢lasse média urbana, camponeses, favelados,. en-
fim, ndo houve projeto de alfabetizagéo popular em massa

houve projeto de escolas-internatos gue solucionasse tanto
a questdo do analfabetismo quanto a da fome, tampouco
projetos de alfabetizagdo de adultos que recuperassem o~

* lnvesugadora do Centro Ecuménico de Documentagéo e Informacéo (CEDI),




tempo perdido. Elﬁ poucas palavras, educagfio nédo é prio-
ridade no Brasil... Nesse quadro, e no que diz respeito aos
indios, se foi necessdrio aguardar por 488 anos para que 4

" sociedade brasileira admitisse a existéncia de diferentes

etnias dentro das fronteiras do pals, como esperar que as
minoriasindigenastenham acesso, aoque lhesfoi outorgado
como de direito?

Inicia-se portanto, a partir daf, uma discusséo parale-

la, que vai além do aspecto politico e que alcanga um nivel
mais conceitual sobre educagéo. Em primeiro lugar, a velha

- questsio: a educagio que temos, é a educagéo que quere-
mos? Em segundo lugar, e por conseqiéncia, esse modelo

de educagéo que temos poder ser transposto, desde que
devidamente adaptado (sic), para as propostas de ensino
formal reivindicadas pelos indios? N&o s6 temos uma poli-

tica educacional comprovadamente falida pelas razées de

ordem econdmica que assolam o pals, mas porque ela em
si 6 formulada de modo a acentuar a dicotomia estabelecida
entrefartura de mao-de-obra barata desquasificada/minoria
de quadros técnicos qualificados. Nao é o objetivo deste
artigo desenvolver a esta questéo especificamente. Ela se
coloca, porém, quando repercute no modelo de escola
levado aos centros ndo urbanos brasileiros, o que, con-
seqllentemente, repercute nos programas oficiais quando

 estes sdo oferecidos dos Indios.

E necessério, para entrar especificamente no tema,
um brevissimo histérico. A tradigdo indigenista brasileira de

pautou, como ja mencionamos acima, em estimular formas

sociais @ econdmicas que geravam dependéncia e subor-

- dinagao, da terra e do trabalho indigena a uma légica de

acumulaggio. O lema era integrar, civilizar o indio (sic)
concebido como um estrato social sobmetidoa uma condigéo
étnica inferior, sob os moldes da cultura occidental crista.
Isto se confitma quando os érgéos oficiais' de tutela -o
Servigo de Protegdo ao indio e depois a Fundagdo Nacional
do Indio- estabeleceram convénios com instituicGes religio-
sas de diferentes credos para que elas se incombissem de

implantar o trabalho escolar dentro das .aldeias. O préprio:

Estado tutornunca se preocupou em colocar empraticauma
politica de educacdo. especifica para o indio, sequer em
dialogar com antropdlogos, pedagogos e linglistas para
estabelecer como eles -e nao com as igrejas- o trabalho de
idealizar e realizar uma escola indigena.

A partir dos anos 70, quando a sociedade civil se -

mobiliza pela questdo das minorias, surgem as inimeras

organiza¢desndo govemamentais de apoioao Indio. Setores
- progressistas da igreja catdlica querem rever sua insergéo -
na histéria do pals como os agentes de contato com os

povos indigenas e propiciam, discussdes que pretendem
resgatar o trabalho de recuperagdo de identidade étnica
desses povos. As Universidades se mobilizam em tomo do
assunto: os cursos de lingiiistica incrementam os levanta-
mentos e estudos das linguas indigenas; antropdiogos
subsidiam projetos de educagao escolarindigenageraimente
encaminhados por agéncias nédo govemamentais; matema-
ticos, gedgrafos e historiadores dedicam-se cada vez mais
ao estudos de assuntos ligados ao etno-conhencimento.
Surpresndentemente, sdo os pedagogos os que tem uma

msergéo mais timida na drea.

: Para o cidad&o comum, o Estado oierece uma mera
instrugcéio, sin6nimo de prestagéo de servigos. Fommular,
poftanto para as minorias étnicas (e aqui ndo me refiro

“somente &os indios) um modelo educacional diferenciado é

inconcebivel tanto quanto tem sido admitir que o sistema

“como um todo ndo é nem democralico, num dotado de

contetdo e sentido filoséfico.
Nessa conjuntura, em relaco & problemética indige-

‘'na em geral e, portanto, na formulagio de uma pritica

pedagdgica juntos aos indios, existem duas vertentes: uma
é avertente oficial. Leia-se al as escolas doosgioindigenista
que transpdem o0 modelo das escolas nsais @ as vezes até
urbanas para dentro das aldeias indigenas; ou 8s escolas
das missbes, cujafundamentacio tedsicamais apsehmdada
vem de uma érea da lingQistica na qual a main é clvilizar os
indios com a introdugio do evangeiho tradsido nas suas
linguas matemas. A outra vertenie tisn adigem nos anos 80,
quando setores organizados da socisdadeeivll encampam,

através das organizagbes nao-govememenisis, alividades
de intervengéio e assessoria & conmmidadies indigenas em
seus projetos poifticos. O processo deo Wmoqaeuista dos
termitérios indigenas foi decisivo na demendageyum ensino
escolar formal que viesse a0 enconto das gpecialivas

surgidas com o novo tipo de contato musiifs com as
autoridades do poderfederal. As iderancasingijsnas, 20 so

dirigem ds autordades federais, ac mesmsoasctninio direto
com as forgas politicas locais intoressadas Gy suss tarras -
madeireiros, mineradoras, garimpeisos® foram
percebendo que aquela escolai aiiohes
era de. nenhuma serventia. Uma “m de
fazer os indios controlarem anos de Wegas comerciais
injustas, um cédigo escrito imitado a lailwra alienada de
trechos da Biblia ou dos patélicos bé-d-bés.

Nesse contexto é que nascerampropostas de escolas
que, embora poucas (algumas i iom quase quinze anos de
trabalho continuo), se voltam sobreludo pasa a fosaacio de
professores indigenas, acompanhameniv das escolas o
definigio de curriculos especiiicos. £ o caso do projeto
denominado "Uma Experiéncia de Astosia™ deseswolvido
pela Comissao Pré-indio do Acre edo Wabalho do Centro
Magiitajunto dos Ticuna, povoque habita o alto rio SolimGes,
na fronteira amazénica com o Peru ¢ a ColGmbia. intimeros

‘outros, com menortempo de existncia, mas tao temazos na

tentativa de se estabelecerem e conseguirem financiamento,
vém sendo gradativa e crescentemente implantados a pariir
de demandas das préprias associag6es ou liderangas por

- intermédio das organizagtes de apoio a causa indigena

que, por sua vez, buscam a assessorfa de grupos de
estudos e pésquisas dentro de algumas universidades do
palist. Cinco anos depois de assinada a Constituicdo, todas
essas instituipSes ainda tentam garantir a formulagdo de
uma polftica nacional de educagéo indigena cujos principais
pontos sao: 1) a vinculagdo e reconhecimento das escolas

(1) Universidade Estadual de Campinas, Universidade de Sao Paulo,
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Universidade Federal do Perambuco
@ Universidade Federal do Pard séo as principais.
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indigenas no Sistema Nacional de Educagéo; 2) o uso das
linguas matemas e incorporagéo dos processos proprios de
aprendizagem cormo base de implantagéo da escola formal;

3) o desenvolvimento de programas, curriculos e materiais -
didaticos especfficos e diferenciados para as escolas indf-'

genas; 4) preparac¢ao de recursos humanos especializados
para a formagao de professores indigenas.

Para agravar o contexto de luta por abertura de
espago institucional e polftico para a educagdo escolar
indigena, um ato formal do govemo federal subtraiu da
Fundagdo Nacional do Indio, em decreto assinado em

fevereiro de 1990, o papel de centralizar e coordenar as -

escolas nas comunidades indigenas. A tarefa foi repassada
ao MEC (Ministério da Educacéo), huma atitude que s6 veio
reforgar a suspeita do crescente enfraquecimento politicodo
6rgéo indigenista oficiat brasileiro. Esse ato 6 uma faga de
dois gumes: de um lado, um ganho no aspecto legitimador

das eventuais a¢cbes que viessem a sertomadas dentrodo

MEC, no senttido de colocar em prética uma politica hacional

" de educacao escolar indigena, poder nunca fomecido para

a FUNAI (ou conquistado por ela); por outro, o perigo de se
terentregue o poder real de gerenciamento dessas polfticas
nas maos dos municipios que, em sua maioria, sao absolu-

tamente ami-indigenas. O MEC n&o tém, no Brasil, poder
executivo e repassa aos estados e municipios as verbas.
necessérias para que cada um desenvolva seus projetosde -

‘govemo. E: até agora, trés anos. depois de assinado o

‘decreto. O MEC ainda nao conseguiu definir os rumos que-
dard para a educacgdo indigena. A FUNAI se vé cada vez
malis esfagelada-e os municipios com mais espago para

. tragarem  politicas, 'invastem. claramente no trabalho de

apagar qualquer vestigio de presenc¢a indigena nas suas
fronteiras.

O desafio continua langado. Resta saber por qual
prioridade: Conseguir que o Sistema Nacional de Educagéo
repense inmediatamente a concepgao de educagéo para o
pais; formule depois um conceito de educagio para mino-.

. tias; ou que faca as duas coisas concomitantemente. O que

n#o se pode mais admitir é o atual discurso disseminado nas
reparticSes publicas "preocupadas com educagdoindfigena”
que remeten para uma falsa sensagéo de dever cumprido:
incorporaram oftiranico clichéantropolégico de "determinismo
cultural®, as frases de efeito do jargao pedagégicodo “apren-
der-construiado-em- p‘roces’so o da verdade inquestionada
da Img(lfstlca de que "so se aprende estudando na Ilngua‘
matema”..

\\




- La Cuestién de I Educacién
Indigena Centroamericana

Situacion general y
educativa de la poblacion

Indigena Latinoamericana

El autorha hecho un seguimien-
to de las indagaciones en este
tema durante las dos Ultimas décadas

y sus visiones en detalle estan conteni- .

das en el estudio intitulado "Hacia una
_estrategia de formacion de promotores
indigenas y de promocién indigena en
América Latina". Las conclusiones
principales del estudio en referencia
son las siguientes:

1. Las poblaciones indigenas
constituyen en las sociedades moder-
nas de América Latina el sector que
vive el mas agudo estado de margina-
cién, subdesarrollo y de dependencia.
Las etnias indigenas estan subordina-
das politica y culturalmente. Asi alter-
nativas "infegracionistas”hanfracasado
histéricamente, porque no han sabido

“o no han querido interpretar los genui-
nos intereses histéricos de las pobla-
- ciones indigenas.
2. A pesar de los esfuerzos que
sevienen localizando hasta ahora en el
campo de la educacién indigena, toda-

via hay mucho.que hacer en términos -

de conocimiento, explicitacion, divul-
gacién e interiorizacion de'la pluralidad
cultural y lingiistica en los paises lati-
noamericanos que tienen poblaciones
indigenas. No hay en los paises,-en
rigor, una politica de desarrollo cultural
igualitario paralos diversos gruposque
conforman la sociedad nacional.

No hay definiciones politicas,
debidamente operacionalizadas e im-

César Picon*

Los estimados censales del
90 indican que la
poblacién indigena
latinoamericana alcanza
més o menos 30 millones y
que dicha poblacion es
cuantitativamente
considerable en Boliviq,
Per(, Ecuador, Guatemala
| y México.
Aproximadamente el 10%
- de dicha poblacién
corresponde a los paises
del istmo centroamericano.

mrollo de las poblaciones indigenas, en -

cuanto componente indispensable de
los procesos de desarrolloglobal de las
respectivas sociedades nacionales.

3. No hay politicas y estrategias
nacionales de desarrollo educativo or-

ganico de las poblaciones indigenas, -

como elementos de apoyo a procesos
mas amplios de desarrollo de las po-
blaciones indfgenas.

" 4. En general, la concepcién y

-praxis de la educaciénindigena nohan

tenido como sustento los siguientes
elementos bésicos:

*'su propia e intransferible reali-

dad; ‘

» ol grado de desarrollo de cada
una de las etnias;

= el uso y enriquecimisnto de las
lenguas nativas y su complementacién

INTERCULTURALIDA

ratégica, de ser necesario, con la
stellanizacién asumida como el
endizaje de una segunda lengua;

* |la rica experiencia de los pro-
sos educativos informales y no for-
les de las poblaciones indigenas;

» el sabercientificoy tecnoldgico

_popular de las etnias;

» sus formas de organizacion

social y de organizacion para la pro-
.duccion; ]

* sus practicas y potencialida-
s parala autogestion de los servicios
ucativos.
5. Se requiere concretar esfuer-
s orientados a la democratizacion
tural y educativa en las sociedades
cionales de América Latina. En los
sos hacionales que correspondan,
les esfuerzos debenintensificarse en
fpoyo aldesarrollo cultural y educativo
de las, poblaciones indigenas. Para
operacionalizar el propésito sefnalado
es necesario definir e implementar un

- proyecto educativo de las poblaciones

indigenas, teniendo en cuenta las rea-
lidades concretas y heterogéneas de
las etnias dentro de sus respectivos
contextos histérico-sociales.

6. Todavia no estan sélidamen-
te formuladas las decisiones politicas,
conceptuales y técnicas sobre la alfa-
betizacién y castellanizacién de las
poblaciones indigenas. Ain subsisten
rezagos de una falsa dicotomia. Es
posible que la razén esté en el hecho
de que algunas veces la castellaniza-
cién ha sido considerada como instru-

‘mento de sustitucién y, peor todavia,

* Experto principal de la Oficina de UNESCO de
Panama.




de extincién de laslenguas vemaculas.
7. La experiencia histérica de
América Latina registra acciones de
educacién bilingte .y bicultural, con-
cepcionalizadas y operacionalizadas
en forma unilateral, recargando todas
las tareas 'y responsabilidades en las
poblaciones indigenas en lugar de
promover y apoyar una. responsabili-
dad socialmente compartida con vo-
cacién de justicia social.
8. No hay una politica de forma-
cion de personal de las etnias indige-
‘nas para facilitar su desarvollo auténo-
-mo. Con miras a tal propésito es funda-
mental considerar la carencia de cua-
dros de promotores de base. .
_ "~ 9. No se advierte una coheren-
cia doctrinaria, metodoldgica y estraté-
gica entre los agentes que participan
apoyando el desarrolio educativo de
las poblaciones indigenas. No hay un
uso racional de los recursos de que
dispone el estado para dar tal apoyo.
No hay una movilizacion dela sociedad
nacional para apoyar en forma solida-
ria y con respeto el desamollo culiural y

educativo de las poblaciones indige-

nas. Se requiere definir y operaciona-
lizar una estrategia de coordinacion en

apoyo al desarrollo educativo de las

etnias indigenas, teniendo como refe-
rente programaticolasdefiniciones que
éstas hagan de sus necesidades, inte-
reses y expectativas. '
10. De la apreciable cantidad de
proyectos educativos que los gobier-
nos latinoamericanos gestionan para
captar la cooperacién financiera y téc-
nica de los organismos regionales e

infemacionales, hay un porcentaje mi- -

-nimo y en muchos casos nacionales
" nulo en materia de propuestas espe-
 cfficas orientadas a apoyar el desarrollo

educativodelas poblacionesindigenas.

El horizonte
etnolingiiistico en
Ame’rica Central

Lo refendo en el punto anterior
refleja, en gran medida, el estado del
arte de la. educacion indigena centro-
americana. Hayindudablemente; algu-
nas particularidades subregionales. A
diferencia de México y de los paises

_sudamericanos en razén de los espa-
ciosfisicos reducidosvive relativamente

~ en mayor interaccién con la poblacién
mestizo-occidental. Tal situacién facili--

ta que los indigenas sean bilinglies en

porcentajes considerables, aunquehay

que reconocer que no hay todavia in-
vestigaciones actualizadas sobre los
diversos grados de bilingliismo. De otro
lado, la sefalada situacion tiene tam-
bién un etecto que es cada vez mds
preocupante: el deseo de muchosindi-
genas de desligarse de su origen étnico
para no serdiscriminados como indios.

Con excepcién de Honduras,
pais del que tengo informaciones insu-
ficientes hay un horizonte etnolingiis-
tico rico y diversificado en los paises
centroamericanos:

a. En Costa Rica, a pesar de su -
reducida poblacién indigena que al-

canza a 20.000 personas hay 8 grupos
étnicos: Bri bri, Boruca, Cabécar,
Chorotega, Huetar, Guaymf Guatuso
y Térraba.

b. En E! Salvador 1a etnia rele--

vante es el Nahuat y se estimaba para
1993 un poblaciénindigena de 138.000
personas (Amadio: 1987).

' ¢.En Nicaragua segtn Barbare-
na (1987) habia en 1987 unos 75.000

-miskitos, 900 sumos, 850 ramas, 26.000

criollos negros (que como aconsejaba
Utta Von - Gleich, 1989, "no hay ‘que
confundirlos con les criollos, descen-
dientes de espafioles nacidos en
América Latina") y 1.750 Garifunas.
-d.En Panam4 el censode 1990

registra cerca de 200,000 indigenas. .

Los expettos en cuestiones indigenas
recusan criticamente tal estimado es-
tadistico. Se considera que el estimado
mds aproximado a la realidad es de
230.000 a 250.000 indigenas.

Los grupos étnicos y las familias
lingdisticas son los siguientes: Guaymi

(Ngabere y Bubleve), Kuna (Kuna),
Chocoes (Embera y Wau- Meau)y Te-

ribe (Teribe). .
"~ e. En Guatemala Ias estadlstl-
cas oficiales refieren que a 1983 habia

2.262.276 indigenas. Segun el Institu-

to Lingiiistico de Verano-la agrupacion
de lehguas indigenas es la siguiente:
1) Quichécon Achiy Rabial, 2) Mano con
Tectitecay Tacanaca, 3) Cakchiquel, 4)
Kékch’, 5) Kanjobal, 8) Tsutuijil, 7) Ixil, 8)
Chorti, 9) Pocomchi, 10) Jacalteca, 11)
Pocoman, 12) Chuj, 13) Sacapulteca,

" 14) Aguacateca, 16) Caribe, 16) Mopan,
17) Sicapena, 18) Uspanteca:

~Algunas cuestiones

criticas en torno de la

educacion bilingile y
bicultural por los estados
" nacionales de América

| Central

En el escenario centroamerica-
no hay legislacién sobre educacion bi-
linglie y bicultural. Algunos esfuerzos
que se han hacho por los paises, en
determinados momentos histéricos, son
dighos-de reconocimiento. Sin embar-
go, hay muchas carencias y fragilida-
des. El marco normativo legal contiene
una retérica de buenas intenciones,

‘pero lo que todavia no se logra es una

genuina voluntad politica de los esta-
dos nacionales de la subregién 'y de
sus respectivas sociedades civiles. No

-es queno se haga nada. Se hace, pero

no tiene la categorfa de una tarea na-
cional que imponga compromisos y
responsabilidades. En este contexto
sevienen dandotensiones, algunasde
cuyas expresiones comentamos bre-

" vemente a continuacién.

La Educacién Bilingiie y Bi-

" cultural como Instrumento de Doml-

nacién Cultural

La educaciénbilingiie es genéri-
camente conocida como una accién
educativa con los nifios yadolescentes
de las etnias indigenas, a través de la
cual se adquiere el aprendizaje de la
lengua matema y progresivamente el
conocimiento de unalengua comdn (el
espanol en el contexto latinoamerica-
no), como un procesotécnico de adqui-
sicion de una segunda lengua. Es
fundamental observar que la educa-
cién bilinglie también alcanza a los
adultos de las etnias indigenas.

- Laeducacién bicultural tiene vir-
tualmente una connotacién mas am-
plia. Implica que los. nifios, jévenes y
adultos de dos sistemas culturales

" distintos tratan de interactuar, pero afir-

mando cada quien su identidad, tra-
tando de enriquecer su propio desarrollo
yde hacerunaasimilaciénlibrey selec-
tiva de los bienes de la cultura.como
tesultado de la interaccidn.

En un plano de andlisis mera-
mente cultural, pareceria viable esta

interaccién a través del didlogo cultu--
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ral. Sin embargo evidencias histéricas
prueban que hay una realidad insosla-

yable: un sistema cultural dominante-
entra en relacién con un sistema cultu-

ral dominado no enun nivel horizontal
y de respeto, sino de imposicién y de
ventaja. De ahf que la educacién bi-
cultural puede darse dentro de una
situacién de desequilibrio cuando se
trata de articular el sistema cultural
mestizo-occidental con el sistema de
las etnias indigenas:

¢ Qué esloquevnene ocumendo
‘en algunos casos en los palses centro-
americanos en que se desarrollan
programas denominados de educacién

bilinglle y bicultural? Esté ocumiendo

que, en nombre de:la educacién bilin-
gile y bicultural, en algunos casos lo
que se est4 haciendo es que los nifios
y adolescentes indigenas estan ha-
blando y escribiendo el castellano y
estdn también aprendiendo a pensar
" en espafiol. Esto ultimo sfes unagrave
distorsién. En efecto, una cosa es que
tal sector poblacional aprenda el caste-
llano- como segunda lengua y que
aprendatambiénla concepcidny praxis
del sistema cultural indigena y del sis-
tema mestizo-occidental, pero otracosa
diferente es que se realice tal aprendi-
zaje desde la dptica interpretativa del
referente cultural dominante.
Es importante hacer un analisis
critico a fondo de la situacién que se
viene comentando, la cual puede sin-

tetizarse del siguiente modo; algunas

experiencias concretas de la llamada
‘educacién bilinge y bicultural en al-
gunos paises centroamericanos son
instrumentos- de- dominacién cultural
de las poblaciones indfgenas. Convie-

ne problematizar dicha situacion y-

- proponerlas estrategias correctivasque
cofrespondan a' cada particularidad
nacional. '
- LaRelatividad de laValidezde
lo Bicultural
En el punto anterior tratamos de
definir operacionalmente el sentido de
lo bicultural. Basicamente, se tratarfa

del encuentro igualitario de dos siste-

mas culturales. En el caso que nos

ocupa: se tratarla del encuentro entre

el sistema’ cultural mestizo-occidental
y el sistema cultural de las etnias indf-
genas.

Enla practica, generalmente no
se produce tal encuentro en los térmi-

nos sefialados. Lo que hay, en buena
cuenta, es no un encuentro sino pro-
piamente un desencuentro entre el sis-
tema cultural hegemonico mestizo-oc-
cidental y una o unas etnias, aislada-
mente consideradas. Tal discusién
genera la atomizacion y la fragmenta-
ciéndel desarrolio cultural pluralista en
uha sociedad nacional.

De otro lado, es importante su-
brayar que los dos sistemas culturales

- que se han sefalado no son, precisa-

mente, homogéneos ni monopolfticos.
Cada uno de ellos, tiene sus variadas
expresiones, pero lo que los identifica
es su vocacién de unicidad orgdnica.
Esta vocacidn de unicidad orgé-
nica es un elemento carente -mas que
en suconcepcién en su practica- en las
politicas de desarrollo cultural de va-

rios de los paises centroamericanos.

Tal carencia contribuye a relativizar el
soentido de lo bicultural en la-forma

como se dan las relaciones actuales -

entre el sistema cultural mestizo-occi-
dental y las etnias indigenas que estén
en estado de subordinacién. En rigor,
no existe un sistema cultural indfgena,
que permita fortalecer el desarrollo plu-
ral de las etnias conservando un tronco
comun de identidad y, al mismo tiem-
po, que facilite una relacién con mayor
capacidad de gestién yde presionfrente
al sistema cultural dominante.

De lo anteriormente planteado
se infiere que lo bicultural presuponela
existencia de dos sistemas culturales

gue pueden tener un nhivel de relacién

en un plano de igualdad. Hemos visto
que ho es éste el tipo de relacién entre
las etnias indigenas y el sistema cultu-
ral mestizo-occidental. De ahi la rela-
tividad que tenga en el momento el
témino bicultural y. la vigencia, mas
bien, de una pluralidad de expresiones
culturales dentro de una sociedad na-
cional. Dichas expresiones estdn en

proceso de biisqueda de su referente

principal (sistema cultural). En este
trdnsito, el sistema cultural dominante
tiene relaciones fundamentalmente bi-
laterales con las etnias indigenas, pro-
moviendo asf la fragmentacién y re-
tardando histéricamente el proceso de
interculturalizacién sin dominacion y
sin dependencia.

La Educacién Bilingiie y Bi-
cultural como Instrumento de Hege-
monizacién de la Educacién Formal

'AI estructurarse la educacién
bilinglle y bicultural al estilo de las

demds expresiones educativas de los -

respectivos sistemas nacionales de
educacién, se impregnan Y -contami-
nan de tal modo que devienen en una

“‘expresién educativa netamente con-

vencional. Como tal, privilegian el uso
de una forma de educacién: la educa-
cién formal. :
, La educacién formal implica un
ejercicio selectivo de contenidos edu-
cativos; un alejamiento delas précticas
cotidianas de vida y de trabajo; una
entronizacién del aprendizaje institu-
cionalizado; una adquisicién de conte-
nidos culturales ajenos al sistema cul-
turalindigena sin una previa y reflexiva
decantacion, a través de un procedi-
miento de libre asimilacién de los bie-
nes de la cultura.

La estrategia de la educacion
bilinglie y bicultural, en general, utiliza

- privilegiadamente la educacién formal.

Se trata de un eror, que debe ser
seriamente_cuestionado. Ancestral -
mente las mds rica forma de educacion
de las poblaciones indigenas ha sido y
todavia sigue siendo la educaciéndela
vida diaria, la educacién de lo cofidia-
no, la educacién informal. Una forma
de educacién que trata de acercarse a
esta educacién sin intermediarios es la
llamada educacién no formal. Identifi-
ca a ésta su asociacién a propési-
tos amplios y muiltiples de orden cultu-

ral, politico, econémico, social y educa-

tivo de los hombres, de las familias, de
los grupos, de las organizaciones, de
las comunidades.

Estos procesos educativos in-
formales 'y no formales, que responden
auna légica y.a una concepcién amplia

delmundo ydela vida en el contextode

un referente que es un sistema de

- valores que practica la poblacién indi-

gena de un pals, son el vehiculo mas
adecuado para revitalizar el desarrollo

_educativo de dicho sector poblacional. -

Una estrategia de educacién bi-
lingle y bicultural debe tratar de ope-
racionalizar las mds adecuadas posi-
bilidades combinatorias de las tres se-

‘fialadas formas de educacioén: infor-

mal, no formal y formal; y debe optimi-

zar el usode la primera, como elemen-

to facilitador y generador de nuevos
contenidos y estilos de trabajo en las
otras dos formas de educacién. La ra-
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26n es obvia: la secular sabidurfa po-
- pulardelas poblacionesindigenas pro-
cede.de su educaciéninformal, opera-
cionalizada esencialmente a través de
‘a tradicién oral y de los ejemplos coti-
dianos y permanentes en el compor-
tamiento real frente a las muiltiples
instancias dela vida diaria. La tradicién
oral comprende una amplia gama de
recursos educativos informales y no
formales: mitas, cuentos didéacticos,
presagios, refranes, adivinanzas,
anécdotas, referencias histdricas de
su pasado, referencias de sus luchas,

hazafas clvicas, relerencias de emu- '

lacién en el trabajo, etc.

Una estrategia, asi planteada y
operacionalizada, contribuiria no a eli-
minar la educacién formal sino a di-
mensionarla en sus justos términos y

convertiria s6lo en una de las opciones :

y, a partir de ello, desarrollar con ima-
ginacién y creatividad los- procesos
educativos informales y no formales
como elementos de reactivacion cultu-

ral y educativa de las poblaciones indi-

genas.
La Educacion Bilingiie y Bi-
" -cultural como Instrumento de Recu-

peracién Lingiistica y Cultural y.
como Instrumento de Desarrollo

Endégeno de las Etnias Indigenas.

Stéfano Varese planteaba en

1985 la sugerente hipétesis deque una
adecuada educacién bilingiie y bicultu-
ral puede y debe contribuir ala recupe-
racion de las siguientes dimensiones
educativas: recuperacion historica, re-
cuperacion del espacio, recuperacion
de conocimientos, recuperacion de la
lengua. Complementariamente se
pueden considerar algunas otras recu-
peraciones esenciales: practica pro-

_ductiva y de organizacién para la pro-
duccidn, practica de desarrollo educa-

tivo de las etnias indfgenas, practicas -

de desarrollo endégeno.

En la practica productiva y de
organizacién para la produccion con-
viene rescatar los tipos y modos de

produccién, las tecnologias utilizadas

paralos diferentestipos de produccién,
segln las particularidades del espacio
fisicoy de otros elementos coadyuvan-
tes; las formas de selecci6n y distribu-
cién del trabajo; las formas asociativas
de trabajo comunal y grupal.

‘ En la practica. de desarrollo
educativo de las etnias indigenas es

‘importante rescatar sus propésitos;

estilos, recursos; su diversificacién por

-edades, sexos y propdsitos mas am-

plios de los que formaba parte dicha

préctica; los tipos de procesos educa-

tivos informales, no formales y forma-
les; el diménsionamiento del espacio
educativo. En la practica de desarrollo
enddgeno de las poblaciones .indige-
nas es importante recuperar y revitali-

~ zar: las formas de organizacién social; -

los procesos de toma de- decisiones

sobre las distintas materias decisiona- -
les en la dimensién comunal, grupal 'y

familiar; los estilos de implementacién

de las decisiones asumidas; la gestion’
cultural, politica, econ6mica y social de

las comunidades de base; la partici-

pacién de las poblaciones indigenas -

en sus acciones de desarrollo.

Es evidente que la educacion -
bilinglie y bicultural tiene todas las po- -

tencialidades para convertirse en un

instrumento de recuperacion lingQisti-

ca y cultural, pero también en un ele-
mento de apoyo al fortalecimiento del
desarrollo endégeno de las poblaciones

indigenas. Tal desarrollo notiene nada.

que ver con vocaciones chauvinistas,
sino conla definicion eimplementacion
de una ruta estratégica de desarrollo a
laluzde muiltiples evidencias historicas
en nuestra region y en ofras regiones
del mundo. Dichas evidencias mues-
tran que los sectores poblacionales

-mas vulnerables a la dominacién y ala

dependencia, sélo podrén superar tal

-situacién a partirde su propio esfuerzo

y de sus propias decisiones. Es una
valiosa leccién de la historia, que las
poblaciones indigenas la conocen ho
por haber leido ningtin libro sino por su

agudo olfato de -supetvivencia y su:
terca y legitima pefrsistencia en la bus- -

queda paciente de nuevas perspecti-
vas de desarrollo.

La Educacion Bilingiie y- Bl-.

cultural como Componente del Pro-
yecto Hlstonco de las Etnias Indfge-
nas

El desarrollo enddgeno de las

- poblaciones supone por lo menos la

predefinicién de dichas poblaciones:.

Un componente indispensable en tal -

proceso es el desarrollo educativo.

" La educacién bilingie y bicultu-

raltienelas potencialidades de conver-
tirse en un elemento animador y de

apoyo del proyecto histérico de desa-.

mollo de las poblaciones indigenas,

- siempre que asuma un papel de mili-

tancia cultural y politica en favor de
dicha opcién. Sélo asf podrd dicha
educacisén convertirse en una tarea de

~apoyoyacompafiamientoalasgrandes

tareas que realicen las poblaciones .
indigenas.

Lo anteriorments senalado im-
plica que la educacién bilingGe y bi-
cultural no puede ser "neutra” y asumir -
comportamientos de asepsia técnica.
Se trata:de una expresién educativa,
que puede servir a una de las siguien-
tes opciones ideo-politicas: mantener
tal'cual la situacién de las poblaciones
indigenas; contribuir a reformar tal si-
tuacién, enlamedida enquele permita
la tolerancia y apertura del sistema
prevalente; contribuir al proceso de
transformacion de las poblaciones in-
digenas, a pariir de sus propias deci-

- siones, se ha contado con el apoyo del

estado nacional o con ausencia de
éste.

Una educacnon bllmgtJe y bicul-
tural en la subregion centroamericana
tiene un camino a recorrer para legiti-
marse como una via de apoyo a la
constitucion del destino histéricode las

" poblacionesindigenas. Paralograreste

propdsito es importante definir -tenien-
do en cuenta las particularidades ha- -
cionales- una estrategia de reorienta-

“cién de las actualmente denominadas

acciones educativas bilingties y bicul-

" turales. Gran parte de tales acciones

se fundamentan en la ldeologia del
mestizaje, que la experiencia ha de-

" mostrado histéricamente no ser viable

como elemento de “integracion” de las
sociedades nacwnales de América

Latina,

A parir del reconocimiento an-
teriormente sefialado, la educacién bi-
linglie y bicultural tiene la opciénde ser..
una acompanamiento en la busqueda
de nuevas alternativas de concentra-

" cién y de genuina integracién igualita-

riafocalizada enlosintereses histéricos
fundamentales de las poblacnones in-
digenas.

La Calidad: Un Gran Desafio
de la Educacion Indigena Centro-
americana

Los 500 Afios de Resnstencua
Indigena han mostrado la extraordina-
ria capacidad de supervivencia del sis-

- tema de valores de los pueblos nativos
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centroamericanos. A pesar de que vi-
ven la mds aguda marginacién, que
reciben un bombardeo cultural diario y
permanente, que son victimas de préc-
. ficas discriminatorias, que atin no han
sido resarcidos del despojo de sus
tierras, que estéan en situacion de po-
breza critica y que no cuentan con el
requerido apoyo y atencién de su esta-
do nacional y de su sociedad, siguen
viviendo con terca persistencia y cons-
tituyen untestimonio de la falsa con-
ciencia de sus respectivas colectivida-
des nacionales y de la deuda histdrica
que los no indios tenemos con los in-
- dios.”

En los palises de la subregion

centroamericana no se._vislumbra un
proyecto histérico de desanollo de las
poblaciones indigenas, uno de cuyos
componentes transversales sea la
educacion. En la mayoria de los casos
nacionales tampoco existe una polftica
cultural que defina los rumbos y las
pautas de una intercuituralidad solida-

“ria, que resulta siendo roméantica cuan- -

do hay expresiones culturales domi-
nantes y otras dominadoras. La razén
es muy simple: no puede haber una
genuina cooperacién horizontal entre

" desiguales; no puede cultivarse el

respeto yla asimilacién selectivadelos
bienes de la cultura, ahi donde tiene
omnipresencia la Iégica pragmética
alejada de las preocupaciones propias
de una civilizacién afincada en una
nueva humanidad, en un alto sentido
de espiritualidad. '

La educacién indigena centro- -

- americana registra algunos avances
relativos, pero es una educacién de
- tercera calidad para los mas pobres de
la subregién centroamericana. En esta
visi6n el desaffo principal no es sélo el
incremento cuantitativo de la oferta
educativa, sino:la movilizacién para
mejorar sustancialmente la calidad de
la educacién indigena para todos Ios
grupos de edad.

: Enelhabla populardecimos que
algo es de calidad cuando sitve, dura,
es de garantia, es comparativamente

lo mejor con productos o situaciones

similares. ;Cémo podria caracterizar-
se, bdsicamente, la calidad de la edu-
- cacién indigena centroamericana? En
nuestra visién el punto de partida es
que la calidad es un fenémeno estruc-
tural y multidimensional. ;Cudles son

algunas de las dimensiones esencia-
les que estin necesariamentse involu-
cradas en el logro del mejoramiento de
la calidad educativa indigena?

, En primer lugar no puede haber
una educacién indigena de calidad si
ella no se sustenta en una priclica
permanente de investigaciones, expe-
rimentaciones einnovaciones. Hayque
producir conocimientos sobre la reali-

- dad-indigena en sus multiples relacio-

nes y sobre las prdcticas educativas
indigenas. Los modelos ¢ propuestas
de trabajo que se hayan generado tie-
nen que experimentarse previaments,

_con el propésito de hacer las valida-
ciones y los ajustes que sean perti-

nentes. Esta préctica permitirdque una
innovacién se aplique en escenarios
cada vez més amplios; yque se cuente
con-una racionalidad tedrica, estraté-
gica, metodolégica y operacional de la
oferta educativa congruente con las
realidades y perspectivas de la vida

real de las poblaciones indigenas.

El conocimiento que se ha pro-
ducido y experimentado, para genera-
lizarse, requiere organizarse en forma
de una propuesta de desairollo curri-
cular en la que se articulen los proce-
sos educativos formales y no formales,
las distintas modalidades de educacién
y el apoyo de diversos recursos de
aprendizaje y de muitimedios. El de-
samollo curricular no es uninstrumento
mecénico y de prescripcién normativa
de contenidos .cognoscitivos corres-
pondientes a determinados grados de
estudio. Es un proceso de elaboracién
pedag6gica y metodolégica de la ruta
de aprendlza;e conteniendo un tronco
comiin que afirme la identidad y senti-
do de pertenencia de los sujetos edu-
cativos; y un tronco diversificado que
pemita atenderlas particularidades de
los sujetos educativos en el contexto
de sus realidades, necesidades y ex-

pectativas. De estemodo, el desarrollo

curriculardeéfine las lineas maestras de
aprendizaje humano corresporniente
a determinados niveles y momentos y
articula lo general con lo' patticular.
Una educacién indigena de calidad
debe tener un desarrollo curricular que
responda a los atributos sefialados,
superando el modelo fatigado y obso-
leto de hacer de la castellanizacién “el
Unico deber ser de la educacién indi-

La puesta en marcha de la edu- -
cacion indigena, en sus distinlas ex-
presiones, requiere de un adecuado
apoyo metodoldgico. No nos referimos
alas recetas de métodos y técnicas, en
uha perspeciiva mecanicista. Nos refe- -
fimos a un cuerpo organico que tiene
su sustentacién pedagoégica, que nos
abre horizontes pera la estrategia de
facilitacion del aprendizaje identifican-
do las intencionalidades sustanciales y
la diversidad de camsinos pera el logro
de tales intencionalidades. Un apoyo
metodolégico asf concebido es un ele-
mento que incide en la calidad; y que
posibilita la revaloracién y la construc-
cién de nuevos estilos de desarrollo de
las diddcticas especificas en con-

gruencia con las légicas culturales de

las poblaciones indigenas.
" Los materiales educativos para
las poblaciones indigenas son esca-
sos o inexistentes; en muchos casos
se hace uso de textos nacionales con
contenidos sumamente genéncos‘
ighora por completo las situaciones

regionales y locales, que constituyen el
hébitat de las poblaciones indigenas;

. el contenido es predominantemente

urbano y coiresponde a las realidades,
necesidades y aspiraciones de la edu-

cacién mestizo-accidental. Una edu-

cacion indigena de calidad tiene que
contar con textos y materiales de lec-

tura de calidad para nifios, jévenes y.

adultos. Ademads hay la necesidad de

“contar con materiales bibliograficos y

audiovisuales, provenientes del patri-
monio universal y nacional y de las
expresiones culturales indigenas.

: Una educacion indigena de cali-
dad requiere de educadores de cali-
dad. Hay en la subregién centroameri-
cana la necesidad de fortalecer los -
cuadros docentes y de direcciéndentro
de una amplia concepcidénde promoto-
ros de la educacién indigena. El petfil
de dicho personal, en nuestra visién,
comprende las siguientes condiciones
bésicas y rasgos caracterfsticos:

A. Opciones decompromiso con
las poblaciones indigenas
» Militancia cultural, en el con-
texto de la pluriculturalidad nacional.

" eldontificacién con los intereses
histéricos fmdameraa!es de las pobla-
ciones indigenas.

« Actitud y capacidad para con-
tribuir al fortalecimiento de la capaci-




dad de decisién y de gestién de las
poblaciones indigenas.

B. Condiciones técnicas

+Capacidad para el uso y mane-
jo de los procesos de: investigacién,

~ capacitacién, planeacion, organizacién,
ejecucién, evaluacién, seguimiento,
coordinacién y otros vinculados con el
trabajo de promocion.

¢ Conocimiento de la realidad
nacional y de la realidad de las cofres-
pondientes poblaciones indigenas.

» Nivel educativo potendial que
le posibilite un acelerado aprendizaje
de conocimientos, procesos, técnicas,
instrumentos y las calificaciones técni-
casy sociales que sean requeridas por
ol trabajo promocional.

» Capacidad para generaryapo-
yar trabajos de grupos.
' -C. Condiciones de comumca-
cion

» Actitud y capacidad para opti-
mizar el uso del cédigo de comunica-
ciénde las poblacionesindigenas en el
contexto de la respectiva -propuesta
educativa. _

» Actitud y capacidad de comuni-
carse con la poblacién indigena y con
los actores sociales apoyadores.

» Capacidad de generar formas
no convencionales de comunicacién
para apoyar una educacién intercultu-
ral sin hegemonias.

. » Actitud y capacidad ‘para la
sistematizacién del desarrollo cultural
indigena.

* Actitud y capacidad para- sis-
tematizacion del desarrollo cultural de
otras etnias no |ndfgenas de la socie-
dad nacional.

D. Condicién participatoria

» Trato horizontal y didlogo.

*Actitud y capacidad paratraba-
jar en grupo.

« Actitud de solidaridad frente al
aprendizaje de las poblaciones indige-

nas.

« Capacidad para el apoyo tial6-
gico en el proceso de la toma de deci-

siones.

» Capacidad de anéllsns crftlco y
autocritico.

» Actitud y eapaadad para el
apoyo sostenido de la prdctica partici-
pativa de las poblaciones indigenas,
on la totalidad de sus expresiones.

E. Experiencia social y laboral

» Experiencia de vida con las

poblaciones indigenas. .
*Experiencias detrabajo conlas
organizaciones de base indigena.
F. Otras condiciones A
» Sentido de responsabilidad
social. ' S
» Edad aceptada culturalmente
por la poblacién con la que se trabaje.
"~ Sexo: vardn o mujer, teniendo

.en cuenta las normas culturales vigen-

tes y los espacios de accién para las
innovaciones.

» Extraccién u-origen social con
un criterio abierto, pero otorgando la
prioridad a los nativos de las poblacio-
nes con las que se trabaja.

- El perfil propuesto sélo tiene el
santido de incorporar en el debate la

relevancia del educador en el proceso °

de busqueda del mejoramiento de la
calidad de la educacién indigena.

Una educacién indigena de cali- -

dad debe contar con una gestion dind-

- mica y con un alto nivel de eficiencia y

de eficacia.. La gestién tiene diversas

expresiones. Cobran particular rele-

vancia los siguientes tipos de gestion:
social, técnica y financiera.

" Lagestion socialimplica quelos
dirigentes y los promotores de educa-
cién de las poblaciones indigenas tie-
nen que sensibilizar y movilizar con-

ciencias de los no indigenas y de los

indigenas sobre la problemaética global

que viven las alternativas de solucién.

Las denuncias ’qu'e hagan deben estar

acompafiadas de las propuestas co-

respondientes. Debe revitalizarse la

capacidad de presion, de didlogo y de
negociacién con el Estado y con las
organizaciones més sensibilizadas de
la sociedad civil.

La gestién técnica’ |mpl|ca elfor-
talecimiento de los dirigentes y promo-
tores de educacidn indigena en el ma-
nejo de informaciones y habilidades

" sobre algunos procesos-claves tales

como: investigacién, planeamiento,
supervisién, evaluacién, coordinacién, -
sistematizacién y administracién. Im-
plicatambién que las poblacionhesindi-
genas definan las "reglas de juego”

- para ‘captar la genuina cooperacion

horizontal de la comunidad intelectual
no indigena pero sensibilizada y com-
prometida con los intereses y la bus-
queda de un proyecto histérico de de- .
sarrollo de dichas poblaciones. =

L.a gestién financiera supone la
busqueda persistente de recursos para
la puesta en marcha de las acciones
educativas indigenas, con aportes pro-

venientes del Estado, de la sociedad y

de la solidaridad internacional. En este
ditimo dominio, por ejemplo, un detalle
indicativo delo que viene ocurtiendo es
que en los ultimos cinco anos en la
subregi6én centroamericana los Minis-
terios de Educacién han- solicitado y
captado-la cooperacién intemacional,
pero los beneficios directos a las po-
blaciones indigenas en el campo edu-
cativo no rebasan con optimismo el
3%.

~ Una educacién indigena de cali-
dad, porlos ultimos sefialamientos que
hemos venido haciendo, requiere una
gestion movilizadora de sensibilidades, -
ideas, voluntades, acciones, recursos
y propuestas en el &mbito social, técnl-
co y financiero.




H Enfoque Conceptual y
Metodologlco de la Educacion
Popular Intercultural y Blhngue

José Subirats*

INTRODUCCION:
Historieta ficticia

Don Gino: Eso de hablar, en tiempos modemos, de
interculturalidad y educaclén popular es *hacerse la paja
mental”...

Don Qunspe Eso de ignorar, en tiempos actuales, Ia
interculturalidad y la educacndn popular es ser “modemista
a ultranza®..

Don Glno Usted con los respetos que se merece-
quiére "volver atras” la marcha de la historia moderma.

Don Quispe: Y usted -con el poco respeto que mere-
cen sus palabras- hiega “de un solo trazo" la histotia de 500
afios que hemos vivido en América Latina.

PRIMERA PARTE:
Modernidad e lntercultur'alidad

¢Qué es modemldad en América Latina? -

¢ Qué es interculturalidad para el pueblo Iatmoamen-‘

cano?

‘¢ Seréd modemldad el hecho incuestionable de que
en Améfica Latina, "los ficos son cada vez més ticos y los
pobres cada vez mds explotados™?

Al menos, en Bolivia ~corazén del Continente Ameri- -

cano- desde agosto de 1985 es asi. "Gracias” al modemista
sisterna de economia de libre mercado. Al menos, para la

mayoria de los “indios® que forman parte mayontana del

pueblo boliviano.
¢interculturalidad es sélo "moda“?

No en Bolivia. No en América Latina.-No Cuando en ‘

IOS dltimos cinco siglos se ha negado -en teorfa y préctica-

INTERCULTURALIDA

la interculturalidad educacional.

SI es moda si se queda como tal. Sf es moda si se
queda en teorfa. Sf es moda si no se aplica cotidianamente -
dentro y fuera de los sistemas formales de educacion. :

- ' SEGUNDA PARTE:
Modernidad y Educacion Popular en
’ Ameérica Latina .
iYanoes modemo hablar en América Latina de
educacién popular?
;La educacién popular ya no sirve en una Aménca '

Latina moderna?
- Quizés lo "moderno” no es lo més |mportante Sm

 duda no es o més importante para los educadores popula- -

res de América Latina. Sin duda "la moda modema® pasara
antes -en Amétrica Latina- que la educacién popular.

Pero, 1a educacion popular -tal como se practica a
veces- ya no sirve para América Latina. ;Por qué? Porque
-no por culpa nuestra- "acabé" la experiancia de la URSS.
Afortunadamente, setenta afios de historia no los puede
borrar ni Yeltsin. Aunque ese caballero sea Presidente enla
*Rusia democratica”. Por el hecho de que Lenin -al fundarla
URSS-"olvidara® que "la gran Rusia® eramasque un Estado -
socialista, no podra borrar el “neoliberalismo hegeménico”
las huellas socialistas en siete generaciones de rusos.

. * Director CEBIAE. La Paz, Bolivia




Pero si la educacién popular quiers responder -aquf

~ Sielcamino se hace al andar, y'si miraratris escomo. |-

- y ahora- al nuevo reto del pueblo latinoamericano debe. Iémuierde Lot- perder el camino para convertirse sn estatua
repensarse: conceptual y metodoldgicamente. Vamos por . de sal, debemos abrir nuevos caminos para andarmejor. |
partes. o o : ' I A L T

: Conhceptualmente, POrque ya no sirve seguir hablar-
o :  Se

utépicamente” de utopfas socialistas. Conceptualmente o '

concLusion: -
Historieta auténtica

Don Gino: No entiendo nada delo que usied hadicho,

unista estudié durante muchos afios el 0. |
modo de ser del capitalismo. britdnico. Y cuando don Carlos ~ . Don Quispe: No hay peor sordo que el que no quiere -
habl6 de América Latina demasiadas pocas veces- o hizo  ofr. DR U R
"asimiléndonos* al modelo asistico... ‘ : " PonGino: No hay peorciego que el queno quiere ver.
: Metodolégicamente, porgue -en etimologfa- el méto- Don Quispe: Peor ciego es quien se pone "antiojeras
- do es camino. Mds ali4 de las técnicas, Més aqui de simples -~ para ver". : o = R
~ dindmicas de grupo. Mas integralmente metodologfa. Si ‘Don Gino: No hay peor “tonto” que el que no quiere
- “fallan® los conceptos de educacién popular -aquf y ahora- - modemizarse. - . : SR S
tambiéh en tiempo y espacio debemos “repensar” nuestras - Don Quispe: Pero peor “tonto"esquiense encierraen -
lamodemidad. = ' ' S .




"Repensando aEducagﬁo
Blllngue : Intercultural

Introdugao:
Relato da trajetoria

' Como instrumento de investi-
. gagao, utilizau-se questiondrios
~ semifechados de cunho sociolinguisti-
co, desenhados-para obter as prefe-
rencias quanto a distribuigdo do uso
das linguas em diferentes situacdes
comunicativas através de enunciados
da reflexividade metalinguistica dos

falantes [ndios entrevistados: atores-

diretos e indiretos do projeto de edu-
caclo, sdo eles professores, alunos
das escolas e pais avos e parentes em
. geral destes.

A situagéo comumcatlva cnada :

pelos questiénarios, onde a maioria
das perguntas solicitavam dos falantes

a elaboragao de argumentos metalin--

guisticos, foi.oportunidade de promo-
ver a réflexividade, ainda que superfi-
cial, sobre as condi¢cdes de conflito

lingtistico e intercultural vividas por '

eles.
' Enquanto intervengdo pedagé-
gica, o uso deste instrumento.criou a
oportunidade de trazer & consciencia

destes falantes as contradigGes por

.0 caso do Acre

Nietta Lindenberg Monte™

| EXPERIENCIA

Bilingue Infercultural-o caso

- O texto que aqui apresento

é parte do resultado de
uma pesquisa iniciada em
89 sob o nome
"Repensando a Educagdo

do Acre”. Teve como
objetivo geral redlizar uma
descricdo, andlise e
avaliaggo da utilizagto e
ensino das linguas
indigenas e do portugues
nas comunidades indias do
~ Acre, especialmente
naquelas onde se
~desenvolvem as escolas
bilinglies do projeto *Uma
“experiencia de autoria’,
coordenado pela Comissap
Pr6 Indio do Acre®.

- * Coordenadora da pesquisa.

-} Equipe: Vera Olinda Serra, Maria Djamra Haia, Renato Gava22| Osair Sia
- Kaxinauva, Antonio Pereira Arara, Julio. Raimundo Jaminauva ‘e demais

professores bilingiies do Acre.

{1).- Este projeto envolve a formagao de recursos humanos indigenas para
magistério de 12 grau, tendo promovido a implanta¢do e assessoria de 37
escolas indigenas no Acre e Sul do Amazonas. Desde 83 a coordenadora da
pesquisa faz a coordenagdo geral deste projeto e assessoria em lingua
Vportuguesa. Maisinformagses, oonsultarnablbllogaﬁaMonte Nietta- 87 88,

89.

| nivel da distribuicso dos usos nas va-

desde olitiibro 89 coma colaboragio cientifica da Engiista/ air Palacio e uma
equipe de alunos e orientandos da Universidade Federal de Recife. Estasvém
" 'se dedicando com apoio do CNPq, a descricao de quatro destas linguas, -
especialmente seleccionadas devido a0 escasso nimero de falantes que
apresentam; por exemplo, as linguas Poyanawa e Arara, cujos falantes néo
“totalizam mais de 10 individuos com mais de 40 anos. Ou- aquelas como. -
" 'Shanenawa e parte dos Kaxinawa, em que a socializagio das criangas é feita
sobretudo em lingua portuguesa, sendo a lingua indigena sua segundalingua
" (conhecimentos passivos desta lingua: entendem, mas no falam). .

des vividas ao lidarem com escolhas
diarias entre as duas linguas, tanto a

das situagdes comunicativas, quanto
nivel de suas atitudes e represen-
¢Oes metalinguisticas. A pesquisas
ou assim, possibilitar aformacgao de
a consciencia progressiva nestes
alantes sobre suas linguas matemas,
ou as linguas de seu grupo étnico, em
relagdo ao portugués, tentando tor-
narlhes consciente a tendencia que
emos constatado de valorizagdo as--
meétrica do ensino aprendizagem do
rtugués oral e escrito nas escolas e
ra delas®@,

Lidamos, como mola mestra da
squisa, com o conceito de diglossia
tendida como relagao dialética, as-
métrica e nao estavel de 2 tenden-
S: uma, principal, de expansao geo-
afica e funcional das linguas domi-
ntes e de concomitante retragéo das
guas dominadas. A outra tendencia,
bordinada, é a de resistencia e ma-
tencdo daslinguas dominadas, que,
muitos casos, séculos de coloni-
¢80 nao conseguiram fazer desapa-

ntervencao pedagogica, passamos a contar




. I

No caso por nds estudado @, ao olharmos o contexto
macrossocial onde ocorre o conflito, fatores sécio-econémi-
cos reforcam esta tendéncia principal: o envolvimento dos
* Indios seringueiros na economia de mercado,amodemizacgéo
do extrativismo através dos novos sistemas de "cantinas/
cooperativas indigenas®, dos financiamentos conseguidos

com esta finalidade através dos projetos econdmicos oude

"desenvolvimento comunitario”, normalmente apoiados pe-
las Organizagoes Nao Governamentais (ONGs) da regido,*
com-recursos nacionais e intemacionais de agéncias am-
bientalistas e humanitérias localizadas no Primeiro Mundo.

Também fatores ideolégicos como politicas locais e
nacionais de escolarizagao em lingua portuguesa, com a
reproducao dos programas da escola brasileira rural intei-
ramente em/de portuguds. Tais politicas, ndo explicitas,

fragmentadas em vérias agbes educativas para indigenas,

vém sendo executadas por agentes diversos nesta regiao e
em todo o Brazil e, embora expressando metas as vezes
distintas, tém conduzido a um resultado tinico - o reforgo da
tendéncia principal.

A tendéncia subordinada se manifesta como capa-
cidade de recuperacio e resisténcia das linguas indigenas,
apoiadas por fatores sécio-econdmicos como a faléncia de
um modelo capitalista predatério, que se revela no baixo
nivel de vida sas populagGes urbanas e rurais, a violéncia
nos campos e cidades, a degradacédo moral e ambiental. No
seuaspectoideoldégico, manifesta-se também na construgao
de um novo projeto da sociedade e meio ambiente onde
passam a ter vez e lugar “as diferengas”: no Brasil, no final
da década de 80, a vida e a morte de Chico Mendes, a
organizacéo da “Alianga dos Povos da Floresta” unindo
indios e seringueiros, etc., formam os alicerces de um novo
modelo de *humanidade"” néo s6 regional, onde a defesa da
temra-planeta, dos indios e populacdes da mata, expressas
em diversas linguas, ocupam lugar fundamental.

A pesquisa:
preferencias e
argumentos metalingiisticos.

Parte dos resultados da pesquisa traton do registro,
classificagdo e andlise das preferencias por lingua portu-
guesa (LP) e oulinguaindigenas (LI), explicitadas pelos 110
falantes entrevistados, ao responderem 15 perguntas sobre
o conflito linguistico vivido. Tratou-se da classificagéo e

andlise; também, dos argumentos formulados, ao |ust|f|ca- :

rem suas preferencias por LP e ou LI,

Organizamos 2 eixos légicos nos quais as respostas
se alojavam: eixo simétrico A e B e o eixo assimétrico A ou
B. No eixo simétrico as respostas a favor do bilingiismo, LP
e LI. No assimétrico as respostas a favor da LP, com
exclusédo da LI, ou da LI, com exclusao da LP.

, Elaborou-se uma tipologia para darcontada variedade
detespostas, classificads em 14 enunciados metalingulsticos
e estes foram enquadrados em 4 tépicos relativos a con-

- cepgéo de lingua e conflito lingdistico.
Tentou-se relacionarasideais gerais darepresentagéo

dos falantes sobre es processos de aquisi¢cdo e desenvolvi- -
mento, das linguas indigenas e do portugues e sobre o
conflito linguistico por eles experimentado cotidianamente,
numa perspecfiva que abrangesse as outras dimensdes da
vida social, cultural e politica, entendido o linguistico como
parte dos conflitos interculturais.

Na andlise das respostas, verificando qual destes -
eixos determinou maior nimero de enunciados, vimos que
pré-bilingliismo e pré-portugués receberam maior niimero
de respostas no conjunto das perguritas. Ao analisarmos o
tipo de perguntas em que os falantes deram preferéncia a
lingua portuguesa, vimos que estas se diferem das perguntas
em que os falantes deram preferéncia ao bilinglismo: para
LP convergiram preferencias quando o assunto era alingua
depreferencia paralere escrever, alingua de maior utilidade

_para escrita e leitura e para alfabetizagdo de adultos; As

perguntas em cujas respostas os falantes deram preferéncia
aLP/LI (ou pré-bilingliismo)foram as que solicitavam “lingua
melhot para indio falar e estudar na escola”, "a mais bonita",
e "apreferidaparaaquisigédo oral escrita”. Nelas, fica realgado

-0 aspecto da identificagéo afetiva, através da ades&o esté-
tica ecultural, onde os enunciados expressam a qualificagéo

étnica do linguistico, na relagdo entre competencianalingua
e o "ser indio", tanto no oral quanto na escrita.

Ao analisarmos as preferencias lingGisticas por LP da
maioria dos entrevistados como resposta as perguntas
sobre lecto-escritura, constatamos uma representagéo indi-
gena do mundo da escrita relacionado ao uso funcional da
lingua portuguésa. Podimos também a denominagao dos
diferentes materiais utilizados para atos de leitura e escrita
e alingua mais usada para veicular tais atos.

O portugués foi a lingua mais citada para escrita de

"cartas" e leitura de “jomais", seguidos por outros materiais
de cunho mais escolar como'trabalhos escolares”, "livros”,

“relatérios” para esctita, e "livios" e "revistas" para leitura.

- Lembramos que a enunciagdo destes matefiais ndo
significa sua utilizagdo real no cotidiano das interagGes
verbais escritas nas aldeias; mas expressam sobretudo uma
concepgao do que pode ser escrito e lido, de potencial social
destes materiais para os falantes, na sua representagao do
novo mundo da esctita.

A valorizagéo da Iecto-escntura em LP tem como
contraparte adesvalorizagéio destas habilidades em LI, para
a qual apenas dois materiais foram citados por dois dos
entrevistados: "carta epinturafacial” para escrita, e “tradugéo
e qualquer notinha” para leitura.

- Assim, constata-se nestas respostas uma concepgéo
restrita da utilizagao social dalecto-escritura em LI, enquanto
al P érepresentada com variadas possibilidades de uso nas
préticas de interagéo verbal escrita para dentro e fora do
grupo étnico. -

(3). Equipe de auxiliares da pesquisa: Vera O. Sena, M: Djacira Maia, M.
Francisca Chagas, Renato Gavazzi e professores indigenas bilingles:
Kaxinawa, Apurina Katukina, Jaminawa, Poyanawa, Shawanawa, Shanenawa,
Manchineri.

(4). Organizagdes Nao Governamenais (ONG's) locais: Comisséo Pr6 Indio,
Conselho Nacional de Seringueiros, UmaodasNaqoes Indigenas, Centro de
Trabathadores da Amazénia, etc.

69

La Pira




Como vimos, a natureza diversa do contelido das

' perguntas orientam a variagiio das tendencias: as que
reuniram maiores preferencias pré-bilingliismo estéo liga-

das a um projeto de indianidade, no campo das expectativas

e do desejo, com forte carga afetiva e étnica. Bilinglismo

neste caso nio significa a constatagéo histérica de uso

" simétrico e equilibrado das 2 linguas pelos falantes, mas
como um projeto de futuro a ser conquistado. As perguntas
cujas respostas foram majoritariamente pro LP estéo referi-
das no cotidiano da histéria da lecto escritura para estes
| falantes, onde fica realgada a funcionalidade socialda LP e

- seu enorme prestigio para athades de escolanza;:ﬁo

Tipologia dos conteudos
metalingiiisticos extraida enunclados
consciéncia falantes

Este quadro foi uma classificagéio elaborada ao reler-
mos os dados emplricos registrados em forma de intimeros
curtos enunciados, a fim de encontrarmos as regularidades

-de certos modos de pensar o linglistico e a aprendizagem
por parte dos falantes (ndios entrevistados. Depois de elu-
cidarem a (s) lingua (s) de preferéncia paradiversas situagbes
comunicativas na pfimeira parte do questiondrio, seguia a
pergunta *Porque?”, cujas respostas em forma de argu-
mentos simples puderam ser classificadas assim:

a. eficicia e extensao do ato comunicativo

b: Ruido e preservagéo do ato comunicativo. .

c: Facilidade e naturalidade para aquisigéo linglistica

d: Valor e significado étnico do lingdistico

e: Perspectivasresisténcia a/ou substituicio lmgnlshca

f: Perspectivas eoonémlca/soclallpolmca da compe-
téncia linglistica

g: Perspectiva intelectual da competéncia linglistica

: h: Determinantes néo especificos da -aquisiclo/
competéncia linglistica

' i: Motivagéio afetiva da aqwsméo/competéncla lin-
gnlshca , ,

j: Sem explicagdo

k: Perspectiva aquisi¢io e manuteng:ao lingn(stlcavca ,

educacgéo formal

I: Perspectiva aquisigio e mantencao lingdistica indi-

gena via educagio informal
m: Casamento interétnico e oompeténcla
n: Migragéo e competéncia.

tépicos gerais sobre o Iingiiistico

1: Aspectos comunicativos e funclonals da compe- '»

téncia lingaistica: a, b
: 2: Fatores condicionantes da aquusngao/competénma
" lingdistica: ¢, h, i, k,}, m, n
3: Valor e perspactivas da resisténcia llngﬂlstlca d,c
4; Objetlvoseperspectwasdaaqumgéo/competéncla
lingdistica: f, g. '

Explicapéo-sobre_ a tipologia dos enun-
ciados da consciencia lingilistica.

a) Compreendemos nesta "categoria® os enunciados
que realgcam o cardter comunicativo da (s) lingua (s) no
sentido de ato social envolvendo o emissor e o destinatério,
onde é feita a interaciio através da transmissio verbal (oral
e escrita) de mensagens. Nos enunciados assim reunidos a-
eficdcia da comunicagéo linglistica entre emissor/destina-
tério, através da competéncua em LP e/ou L1, se argumenta
através de positivas dos atos comunicativos
de “alar®, "entender”, "dizer mais fécil*, sem "embaraco®,

- “melhor®; "nés entende mais fécil.. '(72) “6 mais ficil de

falar..."(30); "sabemos dizer melhor..." (63); "nio tem muto

. embarago..."(93).

“Assim, garante-se a extensfio da comunmgﬁo a .

B malor numero de destinatirios:

“posso encontrar meus parentes, e os brancos
também falam... (2); "para conversar com todo mun-
do..."(46).

- b) Soba categoria b estio reunidos enunciados que,
embora também realcem o cardter comunicativo da lingua,
o fazem ao inverso de em a: a fungio neste caso é ndo
comunicar, provocar ruido, fazer desentendera mensagem,
pelo uso de um oddlgo desconhecido do destinatdrio "in-
desejado” pelo emissor; amensagem destinar-se-iaapenas
aos que partilham do mesmo cédigo do emissor -seu grupo
étnico. Exemplos

"a lingua indigena os brancos ndo entendem, nés
falamos o que quiser na frente dos brancos" (14); "a
nossa, porque ninguém compreende” (46).

¢) Reunimos nesta categoria enunciados cujos con-
tetidos apontam fatores sociolingilisticos condicionantes
para aquisicio / competéncia em LP e/ou LI: ser a lingua

.matema é um destes - "nasceu com ela..."(30); "aprendi
“logo..."(45); estar exposto a ela é outro fator realgado - "os -

amigos conversando... a gente feito papagaio elho apren-
de..." (7); "fui criado no meio dos brancos..."” (39). Ousejaa.

‘aquisicéo e a competéncia oral e escrita em uma daslinguas

ouem ambas é explicada pelatacilidade e a naturalidade do
processo de aprendizagem, sendo a lingua para a qual estd
exposto, de uso e costume do meio social onde vive o .
falante.’ .
- .."émals f4cll para aprender a ler e escrever” (30);
*sou acostumado }4..."(39). '

~ d) Agrupamos nesta categoria os contetidos dos

. _ . . ; ‘ B e H lifi li st tra- .
Enquadramento da tipologia em quatro enunciados que qualificam o lingaistico com valores exira

lingQisticos, como o significado étnico, histérico, da com- -

" peténcia em uma detenminada lingua: "A nossa lingua é

'nossa cultura'..., histéria, ‘tronco’, heranga’, ‘tradigdo’.” A
lingua aqui-é velculo condutor e definidor do conceito de
identidade.

“E uma honra saber a nossa lingua® (20); "E a
lingua do indio legftimo..." (22). ldentidade étnicaque se

- define na valorizagao do uso de uma lingua "prépria”,

“nossa”, que Identifica e diferencia um nés (*indlo") em
relagao a um outro ("branco”).




|’ mais usado emtermos denacionalizagao® (106); "

acomjatem devalonzaroseutooo valonzaroque ,

é meu antes de valorizar o que é des outros" (47).

- e)Ovalorétnwodalhgua(d)racebenesta categana"'
‘tratamento diacrbnico, retirando-the da posicao relativa--

" mente estével que tinha em de e atribuindo-the sua condigéio
histérica, portanto, possivel de sofrer modificagdes e des-

locamentos no conflito linglistico com o portugués. Verbos -
.como “esquecer”, “perder”, *deixar de falar" expressam a

_consciéneia digidssica da perspectiva de substituiggo lin-
- glistica e a0 mesmo tempo a expectativa de resisténcia

- étnica diante da lingua e cultura porluguesa majonténa e

predommante

~ - "sea gente aprender 86 o portugués a Ilngua
- partuguesa predomina a lingua hdigena eafacabacom
nossa cuitura... "3 "porque lndlo nao pode perder a Iln-' :

gua...” (38).-

, -f) Nesta eategona englobamos as pelspectlvas de"
- 6rdem econdmica, saciopolitica da aquisigsio e competéncia. =
~ lingOistica. Através do dominio da lingua se objetivam mu--

dangasindividuais e/ou sociais paraosfalantes de natureza:
' 1) econdmica; negdcios, compra e venda, cooperati-

~va, sio termos e novas praticas de contato pelas quais se

“inserem no mercado regional e nacional, utilizando-se ex-

~ clusivamente da lingua portuguesa: do que resulta mals. : .
- dicionantes estratégicos da aquisicio e competéncia lin-
_gllstica. Falar a lingua entre os membros da familia, em

- "desenvolvimento® e "progresso”;

“falando bem a gente faz negécio bem" (78); "é a
- lingua desenvolvida® (40), “lidar no comércio, na canti-
na*® (28); "mais f4cil ndo ser enganado pelo patrao*” (40);

- 2)social: sewsaatravésdodomlmolrngufstlcomelhor

- organizag&o social, conhecimentos que capacitariam o gru-

po para melhor admlnlstragao de SI mesmos dentro da nova
ordem.

. “saber admlmstrar nossa prépria- cuitura (1 07),

- *fazer reuniio, organizar® (105);

. -3) politica: visa-se, também, aim%s do lingiistico -

'| - estabelecimento de novas relagoes com o todo - o geral, "o
_--nacional®, via capacidade de reivindicar e negociar com este
deshnaténo novo, "Govemo Brasileiro®, os itens que lhes
- interessam para a construggo de sua |dent|dade em novas
bases. . -~

: ','tém que negocilar com os brancos ,_(47); ,esta- ‘

" mos envolvidos na sociedade” (106); "...portugués-é

..saber
_reivindicar, fazer documento para Governo Brasileiro,
nos que vivemos num pals chamado Brasil" (47).

7 g) Reunidos nesta categoria enunciados que apon- '
tam as perspectivas intelectuais de mais conhecimento e :

~informacao da aquisigao lingllstica: “aprender mais®, “con-
‘hecer coisas que a.gente nfio sabe”, contelidos de conhe-

cimentos gerais (de cardter Irngl[stlco e cultural) ndo espe- .

cificados nas argumentagdes. Pro LP:
aprender mais falar bem" (109);

truir de novo a histéria antiga® (107); "a lingua dos
antlgos (pura mesmo) a gente nio sabe..."(78).
h) Aqui os enunciados que expressam as determi-

nantes gerais da aquisiggo e oompeténera lmgmstlca com

lingua...

~“mamée tinha vergonha de ensinar nés...

conhecer ai .
cuitura do branco" (75); aprender a falar mesmo as
palavras do-branco" (78); pré LI: “para mformar, cons- -

- deixar entrar branco na drea" (48);
~cidade s6 nés fala, eu tando fora da: érea, nao posso, '
-aprender mals S

forte carga normatlva deobngatonedade e necessrdade ndo | |
'explicadas _

*tem de aprender ." (18); "a gente precrsa "3
*deve falar as duas® (18); "na aldela é necesséno na
cidade temos que aprender..." (54). ,

-i) Enfoca-se aqui predommantemente 0 caréter de
motlvagﬁo @ intencionalidade afetiva determinando a aqui-
sigdo e competéncia e preferéncia lingQistica. A desdodo
sujeito estd nesta categoria explicita (verbos - gostar, que---
rer; ter vontade), ao contrario da anterior, que indica uma

~agao exterior, mvolunténa sobre o mdivlduo (“lem de",

'deve de...").-
gostarla murto de poder falar "(37) (31),

vontade deter aprendido me faz ver boniteza nela® (32),' E 7' -

quero aprender alei do branco...” (64). -

~j) Nesta englobamos os enunciados consrderadosr 1
*sem expﬁcagéo ‘que sofrem variagoes desde respostas -
.como "néo sei”;

“nenhuma resposta (com a recusa ou
abstenc¢io em expllcar-se) até as respostas cujos enuncia-
dos nada argumentam "eu acho mesmo"® (54) our repetem a -

prépria pergunta "porque é bonita mesmo® (15)."

k) Reuniu-se sob esta categoria os enunclados que
realgam o papel dos circuitos de transmissao informais de
natureza oral, de carater tradicional e educativo.como.con-

conversas e "reunies®, de pai para filho, velhos com os" -
novos, s&o os’-mecanismo’s realcados -na- argumentacéio

" sobre o conflito lingdistico a favor da resisténciada LI: -~

*caso encontramos com vetho, temos de falar na

"a escola pode ajudar a lingua enamando a falar

~ler, escrever.” (97); "se viesse um livro para ensinar™
- (33); "se 0 professor ensinar direito” (1); "para se tiver
. ] massacre, nos termos como defender pelas cartilhas"
(47); "escreve lamparina no portugués e faz na lingua.
Quem hao sabe vai aprendendo” (69). '

'm) Enquadraram-se enunciados que qualificam o
casamento interétnico como fator extralingdistico determi-
nante para aquisicdo competénqa lingaistica em LP.

“ja 14 tudo misturado...
" (16).

n) aqui os argumentos qualificam a migragao (emi- -
gragéo para cidade dos Indios e imigragdo para aldeia dos
brancos) com fatordetermlnante da aq msu;éo ecom petencla
Ilngltstlca o
"a lingua acaba para os que vao.morar fora da
érea, sem contato com a civilizagdo pr6pr|a (47), nao

(1 6)

_71'

&)

P& A

* (97); "o jeito que tem é ensinar aos que estdc | -
',_,nascendo - (99), pessoal se reunir, ajuda a llngua '
an. -
" 1) Aqui agruparam-se os enuncrados que, em sua |
aargumentagio atribuen 4 Educagdo Formal, ao Professor |
Bilingle, as capacidades de ler/escrever, resumidas no -
. objeto "Cartitha®, as perspectivas estratégicaspara aqursrgao
=) competénua lmg(llstlca oral e escrita.

* (36); "casei com brancoe |-

"porque aqui ha




A meta do bilingdismo eqmltbrado.
argumentos prmclpa:s.

Na andlise dos argumentos utilizados nos enuncia-
dos das respostas sobre preferéncia ling@istica, verificamos
para aqueles que moldaram simetricamente pré bilingGismo
suas qualificagbes, a utilizagao preferencial dos seguintes
argumentos, denominados doravante por sua tipologia.

Preferéncia lingoistica

‘PrébilnglismolP+L | a2 j g d f - h

A argumentacéo preferencial utilizada para justificar
| escolha bilingte revela uma concepgdo sobre o lingllistico
- que em primeiro lugar realga-leh a funcionalidade cdmuni-
~ cativa (a); também, sua fungdo informativa (g) além de
~ utilizar-se do recurso da lingua (gem) para nada explicar ou
pata negar qualquer reflexao, através do processo de si-
lenciamento, divida, generallzag:oes e totahzapoes resu-
miveis no argumento (j).
Assim, se por um lado; as respostas pré bilinglismo

revelam-nos-as expectativas e perspectivas indigenas de -

extenséo e intensificagdo das praticas de interagéo social

via linguagem, com mais comunicag¢ao (a) e maisinformagao .

(g), também revelam o aspecto "mitico” ou de "bloqueio da
reflexdo metalingdistico® péla cristalizagio dos enunciados
tipo (j). Essa tendéncia revelada na anélise, em nosso caso,
coincide com o' que a sociolinglifstica desenvolvida no
México com Muiioz e Hamel descrevem e analisam em seus

Argumentos mais usados respbstas .

trabathos sobre a consciéncia metalingaistica dos Otomi,

como a ideologia da "desproblematizago”, pela congruén-
cia e a simetria, da representagao sobre o bilingGismo.
- No eixo simétrico das argumentacdes, as respostas

'pré bilinglismo fizeram uso de toda a tipologia, reunindo

assim em um masmo enunciado, argumentos tanto exclusi-
vos de LP como os exclusivos de LI, tentando obter a
"congruéncia® pela reunido de elementos contraditérios e
assimétricos como: (a) e (b) .-(d) e {f), ekc. :

Assim, osfalantes reuniram ne&mbdoorepenéno '
paradigmatico das concepgoes sobre o linglistico e 0 con- -
flito, argumentando sobre sua escolha a parir da "teoria da -
congruéncia® e *desproblematizagio do confiio®, numa I6gi-
ca de qualificacGes simétricas a respeito das uldﬁnclas
historicamente contrastantes. '

Através desta, poe-se em relacdo nao conflituada
aspectos contraditérios ou dissonantes na represerntagao
da diglossia. Assim, elementos afetivos como reconheci- -
damente da lingua indigena como marca de etnicidade, e 0s
elementos da praxis comunicativa, como a maior necessi-
dade funcional da lingua dominante, o portugués, nestés

- consciéncias coexistem, resultando visao congruente do.

deslocamentohist6rico da lingua indigena e datendéncia, j
bastante comprovada nesta andlise (e em outras), de-

- substituicao daslinguas maternasindigenas pelo portuguds.

Representa-se assim na consciéncia destes falantes -
um bilinglismo possivel no plano das expectativas e do
imagindrio, préprios & utopia indigenista e indigena atual,

‘onde se faria a convivéncia simétrica e igualitaria das duas

(ou mais) linguas, na vontade de um pals mum-étnloo
paralso terrestre vislumbrado nesta mitologia. .

Rio Branco, 21 de abril de 1991

M1 . a Piracgcua




Apesardesu
existencia ancestral
| prehispdnica, séloen
'1. Contexto politico y social Ig: :g' d' 'ecl usird;_::ousd ul:"c;ﬁ |
de la educacion Indigena - P e ’ ,
- - cobrado vigenclay
Se calcula que viven en América | ]

" Latina alrededor de 30 millones de presencla |O_S grupos
indigenas subdivididos en 400 grupos indigenas en
etnolingdisticos!", determinando esta E 7 A .
caracteristicala necesidad de un recono- lahnoamerica, por
cimiento polftico, ecendmico y sociocul- fanto, sus formas
tural de nuestras naciones, desde la ‘ . :
perspeciiva histérica de Somelimionto, cuﬂuraleg de enteqder
-explotacién y colonialismo del que han | [0S hechos educativos -
sido victimas los grupos étnicos -junto a 2 ool i
otros sectores sociales-, para poder de- y pe_dagoglcos no han
sarrollar algunos andlisis mas aproxima- sido contempladas
fivos a la realidad nacional y regional. LiamBn 7 :
' En Colombia pueden existir mas pOI’O el diseiio de las
de 600.000 indigenas -2.5% del total de polfhcas educativas de

- la poblacién-, conformados en 81 grupos .
étnicosdiferentes®, convirtiéndose el pais nuestros patses
en una de las regiones con més diversi-
dad linglistica y cultural, lo cual exige :

adelantar estudios de investigacién y
programas de desarroiloque contemplen

Elementos Histéricos para la
Comprension del Fenomeno
Educatlvo en Zonas Indigenas del
Nororlente Caucano

| .L_lc. Wllham Garcia Bravo,

B EXPERIENCIA

Segtin Varese y Rodriguez, el fe-
eno indigenista cobra fuerza espe-
Imente en la década del setenta debi-

- Revaloracion de la funcién de las
ncias sociales y su proyeccion en la
idad de las diferentes comunidades
a nacién; esta tendencia es una pro-
ccion de los cambios que se vivena
| continental (revoluci6n cubana, re-
ucién nicaraglense, carrera espacial,
ey desarrolio de las tendencias capi- -
tas, entre otras).

ofesor Departamento- do Seclales. Universidad
Cauca Popaydn. Colombia. ' )
arese. S., Rodriguez N. Etnias Indigenas y Edu-
on en América Latina; Diagnéstico y Perspect-
en: Educacion, etnlas y descolonizacion en Amé-
Latina. Vol. |. UNESCO. México, 1983.
(2)Departamento Nacional de Planeacion, Unavision
general sobre los pueblos indigenas de Colombia,
Miemo, Santa Fe de Bogota, 1992.




- Actitud reivindicatoria de los grupos étnicos del pals,
quienes a través de nacientes organizaciones indigenas
formulan proyectos de lucha y autogestién, orientados ini-
cialmente a la confrontacién -en ocasiones violenta- de un
Estado con carécter hegeménico y "occidentalizador”, ver-
sus una nacién heterogénea, de diferenciacién étnico-lin-
glistica y de grandes distancias sociales.

- Crisis de un modelo de Estado, desarroliado a partir
de unos presupuestos ideoldgicos y econdmicos de clases
sociales con fuertes brechas en la participacién de los
" beneficios del pals y de su control através de los gobiemos
" de partidos tradicionales.

Es asl como a través de 500 afios, un sector de la
poblacién americana, no tan "minoritaria” como lo sefialan
las estadfsticas oficiales, ha venido soportando y resistiendo
el peso de una cultura dominante, escolarizada y negadora,
que a través de un proyecto "civilizador” (castellanizacién y
cristianizacion), ha conducido a la crisis y lamarginacién de
sectores de poblacién que mantienen de manera redefinida,
un cumulo de tradiciones, saberes, practicas, aspiraciones
yrecursos culturales, producto de miles de afios de contacto
con la tiemra, la naturaleza y otros pueblos.

Una de las maneras mas eficaces para la penetracién
cultural del proyecto ideoldgico de las nacientes repblicas

y Estados latinoamericanos fue (en algunos sitios lo sigue

siendo), 1a escuela como aparato escolarizante: el maestro,
el curriculo, el sistema administrativo, los medios didacticos
y en general la planeacién educativa, ya que no responde a
un proyecto politico, social y académico de las mismas
comunidades, quienes con base en sus recursos, capacida-
des, aspiraciones e historia, son quienes deben decidir
sobre la orientacion, estrategias, administracion, evaluaclén
y reformas de sus propios sistemas educativos.

Los principales problemas educativos que se presen-

tan en las zonas indigenas por la situacién desciita se
pueden resefiar asl:
La educacién nacional tradicional®:
- No est4 ligada al proceso productivo y social de las
comunidades.
‘ - Crea desequilibrios entre la identidad étnica y el
proceso educativo de los indigenas

- El proceso de enseiianza aprendi za;e no prevé la

utiizacién de las lenguas nativas
- - Falta de material educativo tanto para maestros
~ como para alumnos
-Inexistencia de propuestas cumcularesyeducahvas
bilingles

- No se han tenido en cuenta las pedagogias propias’

de cada cultura

- Utilizacién de la educacién para hacer proselltlsmo
polftico en las zonas indigenas

- Presencia del Instituto LingQistico de Verano, crean-
do contradicciones en las comunidades

- No se reconoce ni valora la cultura indigena

-No se garantizala continuidad del proceso educativo
formal . : '

- Deficiencias en la formacién y capacitacion de los
maestros que trabajan en zonas indigenas

- Mal estado y falta de dotacién de las escuelas

-E §nacién interinstitucional

- Ninguna coordinacién con las organizaciones indi-
genas y propias de las comunidades (cabildos, comités,

efc.).

Para la solucion de estos problemas se han venido

realizando algunas acciones tanto por los distintos Estados

y Gobiemos, asl como por las propias comunidades y
organizaciones indigenas; en cierios momentos tales accio-
nes han sido paralelas o coincidentes, enotros divergenyen
los tltimos afios en nuestro pals ienden a converger. Las
principales acciones oficiales han sido: (cuadros 1y 2).
Cuadro 1. Momentos histéricos trascendentales
para el Impulso oficial a la odueaclén indigena en Amé-
rica Latina y el Caribe ,
-1940 Pétzcuaro, México: Congreso indigenista, se
funda el Instituto Indigenista Interamericano (lll) y se plantea

-por primera vez "desarrollar una educacién apropiada para

los grupos étnicos del continente.” (los siguientes oongre-
sos retoman este planteamiento).

1977 Grenada: Asamblea Generaldela OEA, ordena
al Il la elaboracién de un Plan Qumquenal de Accién
Indigenista.

, 1977 Pétzcuaro: Reunién de técnicos yprofes:onales
en Pétzcuaroy otros en Panamé para la elaboracién del
Plan Quinquenal.

"~ 1979, La Paz: Aprobacién del Plan Qumquenal de
Accién Indigenista, presentado por el lll. Los Cancilleres de
los Estados miembros te la OEA aprobaron por unanimidad
y agregaron resolucion especial para dotar de recursos

‘econdémicos al plan de manera mumlateral Objetivos del

Plan:

- Elevar la produccién de los indigenas para superar
los actuales niveles de subsistencia

- Lograr una mayor readecuacién al medio rural del
gasto social del sector piiblico en materia de educacion,
salud, nutricién, vivienda A

- Lograr el respeto de los derechos de los indigenas .

- Defender ol patnmomo cultural indigena

1979, México: Conferancia Regional de Ministros de

- “Educaci6n y Ministros encargados de la Planificacién Eco-

némica de los Estados Miembros de América Latina y el
Caribe, UNESCO, CEPAL, OEA. Se encomendS a la
UNESCOI|a iniciativa de proponerun Proyecto Principal que
permitiera unificar los esfuerzos y cubfir las carencias y
necesidades educativas para el afio 2.000.

1980, P4tzcuaro : Reunién Regional de Especialistas
sobre Educacién Bicultural y Bilingle, UNESCO, Ill, CRE-
FAL, OEA. Declaracién de P4tzcuaro sobre el derecho a la
lengua.

1980, Yucatén: VIl Congreso indigenista Interameri-
cano. Ratificacién del Plan Quinquenal.

(3) Enmemorias del Primer Seminario de Etnoeducacién, pp. 19-20. Gwardel,
Colombia, 25-31, Agosto de 1988. :




™

1981, Patzcuaro: Segunda Reumén sobre curﬂctﬂum

-y materiales educativos para la eduwclén blhngﬂe imarcul-'

tural. UNESCO IIl. :
1981, Quito, Ecuador: Reunién Reglonal Interguber

" namental sobre los objetivos, estrategias y modalidades de
- acecién de un Proyecto Principal en la esfera educatlva dela

regién de América Latina 'y el Caribe.

Tomé forma el Proyecto Principal.

1981, San José, Costa Rica: Reunién de expertos
sobre etnodesarrollo y etnocidio.en América Latina. UNESCO,
Elaboracién de marcos conceptuales y metodoléglcos para

E el desarrollo de los pueblos indigenas.

-1981, Montevideo: Decimonoveno periodo de sesio-
nes de la Comisién Econdmica de Naciones Unidas para

_ América Latina (CEPAL). Acuerdo y compromiso de los -
" | - pafses de América Latina y el Caribe sobre el Proyector

Pnnapal Educativo. Los objetivos son:

- Asegurarla escolarizacién antes de 1999 a todos Ios' '
nifios en edad escolar y ofrecerles una educaclén general

minima de 8 a 10 afios - :
- Eliminar el ahalfabetismo -antes del fm de siglo y

- desarrollar y ampliar los servicios educativos para adultos-

- Mejorar la calidad y la eficiencia de los sistemas
.educativos através de la realizacién de reformas necesarias

7 1982, Oaxaca de Judrez, México: Seminario técnico -

-~} de polfticas y estrategias de educacién y alfabetizacién en -

poblacionésindigmas OREAL, UNESCO, lll. Planteamien-
to de importantes innovaciones conceptuales, técnicas y

_ précticas en el campo de la educaci6n indigena.

1985, Lima, Peru: Seminario Subregional sobre poli-
ficas y estrategias educativo-culturales con poblaciones
indigenas, OREALC, MEP, INCP, IIl.
principales expetiencias educativas-con grupos indigenas

‘en los paises de la subregién andina.”

1985, Guatemala: Seminariotaller subregional sobre

,wbﬁaataaén de promotoresindigenas en Centro-Am éricay

Panama. OREALC, CREFAL, II.
: Cuadro 2. Momentos histéricos trascendentales

- para el impulso dficial a la edumclon mdlgena enCo-

lombia -

de 1976. Modificaciones administrativas, pedagégicas, po-
Ifticas-y econémicas del sistema educativo colombiano.
1978, Bogota: Reglamentacién de la Ley 088/76 a
través del Decreto 1142 de 1978. Reconocimientq oficial a
las iniciativas y paruculandades educativas de los grupos

indigenas del pals..
- 1982; Bogota: Primera Reumon Yy ed}cmn de finea-

mientos generales de educacién indigena para Colombia.
“~Se parte de la reunién y propuestas de los Seminarios de
Costa Rica /1 981 y Méxnco/1982 especlalmente desde el
etnodesarrolio. - '

S 1984, Popayén Convemo Mmlsteno de Goblemo yla :
Universidad del Cauca para la investigacién de propuestas

cuiticulares y de capacitacién docente para la educaclon

- indigena (marco conceptual y metodolégico). -

1984, Bogotd: Conformacién oficial dentro de Ia os-

Se ‘analizaron las- (Mapa 1) -

1976, Bogota: Reforma educativa nacional. Ley 088

disefio de polfticas nacionales para la etnoeducacién. - -
- 1985, Popayén: Primer encuentro nacional de expe-

_riencias en educacién indfgena. Especialments regisn
" “andina,Choco, llanos orientales yAmazonas Intercambio .

de expetiencias de las organizaciones: avances, Ifmrles y

proyecciones. UNICAUCA-MINGOBIERNO.

*/ 1985, Girardot; Primer seminario nacional de et-

' noeducacién. MEN, ONIC Intercambio- de experiencias, :
andlisis de la situacion educativa regional, exposiciény - |
- acuerdo sobre los hneamrentos generales de E ., compro-

misos regionales. =
1987, Bogota: Ejecuclén masuva del Plan Nacional

- de Universalizacién de la Educacién-Bésica Primaria. -

Importante en la historia del pals para el sector educatwo L

~US $182.000.000.00.

- 1991, Bogot4: Reconoclmlento de Ios modelos de

- etnoeducacién en el pals para Ia |mplementac1én a través.
~ del:PNU-en las regiones. '

19892, Santa Fe de Bogoté Reconocimiento de la

- etnoeducacién en las nuevas leyes de educaaén Préxma

discusnSn en ol Congreso.

2 Las prlmeras experlenclas
‘comunitarias en educacion
~indfgena en Colombia .

~ Las organizaciones y comunidades han venido reali- -
zando acciones mas concretas de cambio en las politicas, - -

estrategias y pedagogfas de la educacién dentro de las- |

zonas mdlgenas En- eI caso colomblano se destacan B

2.1 1973 SIKUANI (Meta y Alto Vichada)
Se gestiond una serie de experiencias en educacién

- propiao indigena, a partir del impulso de la misma comuni-
_dad y por el trabajo de algunos maestros no indigenas
© vinculados desde 1971 en dicha zona. Tal trabajo partié del
“enfrentamiento con una secta protestante, la cual quebran- -
" taba las tradiciones e identidad de los sikuani'de esta parte
_del pais: tales acciones contribuyeron a suvez a fortalecer -

la naciente organizacién indigena, UNUMA: fue asf como
progresivamente se elaboré la primera cartillade ensefianza -
con la participacién de los ancianos, maestros y padres de

la comunidad, para ser utilizada luego porlévenes maestnos o
“indigenas bilingles auténomamente capacitados. - :

2.2 1976,LOS ARHUACOS (SierraNevada deSanta’
Marta) :
Una delas pnmeras manifestaciones que sedioen eI

'paIS hacia la bisqueda de una educacién propia por una .

comunidad mdngena fue en el afio de 1976, la comunldad,

- arhuaca, asesorada por el Instituto Colombiano de Antropo-- -
logia (ICAM)y la Unién de Misioneros Seglares (USEMI),-
~ presentaron ante la" respectiva -oficina del- Ministerio de’
" Educacién Nacional, 1a propuesta de programas curricula-
res para los tres niveles en educacién bdsica pnmana

indigena, la ¢ual pretendia ser una respuesta a sus aspira- .-

o - . ciones de cambiar los modelos educativos implementados
- tructura del MEN de un'equipo de re‘tnqeducaclén parael - n ' ¢

endicha zona por los padres capuchinos desde 1976.




2.3 1976, SIKUANI (Altos, Vichada)

A partir del-andlisis del trabajo educativo que la .

Prefectura Apostélica de Vichada realizaba desde 1962 en
elintemado Santa Teresita, se identificaron algunos proble-
mas de la educacién con comunidades indigenas y se
planted la experimentacién de algunos cambios introduci-
dos para lograr una educacién adecuada: una nueva es-
tructura para losintemados, el fortalecimientodelas escuelas
satélites, la capacitacidny profesionalizaciénde ungrupode
maestros indigenas, la buisqueda de un curriculo bilinglle y

bicultural. La propuesta fue presentada en 1979 oficialmen-

te al Ministerio, el cual la aprobé-a partir de 1982.
2.4 1979, PAECES Y GUAMBIANOS (Cauca)
En ol caso del Cauca la primera experiencia organi-
zativa'y educativa indigena la realizé al grupo étnico Paez,
quienes desde 1971 con el surgimientodel Consejo Regional
indigena del Cauca, CRIC, plantean en su plataforma de
lucha: "Defender la historia, la lengua y las costumbres

indigenas y formar profesores bilinglles que ensefien de

acuerdo a la situacién y en lengua propia.”. Sélo hasta 1979
es cuando se empieza el Programa de Educacién Bilinglie
(P.E.B.), a pattir de la constitucién de un equipo de investi-
gadores y la apertura de algunas escuelas indigenas en la
zona nororiental.

Los Guambianos, por su parte se constutuyeron
como organizacién a partir de 1980, pero sélo hasta 1985

conla realizacién del Primer Planeamiento Educativo Gene-

ral, en el cual participaron las escuelas de los distintos
Resguardos, se da prioridad a las acciones educativas que
benefician a la comunidad, empezando asf una serie de
luchas y transformaciones por una educacién propia.
2.5 1975, WAYUU (Departamento de la Guajira)
A tfravés de un grupo de estudiantes wayul de la

_Universidad Pedagégica Nacional y con la realizacién en

1981 de la primera reunién de estudio sobre educacién
intercuttural bilingtie, realizada en la Guajira, se comenzé la

* experiencia educativa y organizativa de esta etnia. Dicho.
trabajo ha sido de los pocos que han logrado articular al .-

sectorgubemamental, privado y comumtano en su propues-

ta educativa.

2.6 1981, SIKUANI (Meta-Vaupes)
Los Ind(genas del Vaupes a través de su orgamza-

- cién indigena, CRIVA, el apoyo de un sector de la iglesia y

la asesoria del Instituto Misionero de Antropologla, tratande
sistematizar y sacar adelante su propia experiencia educa-
tiva. Existen actualmente disefios cuniculares parala basica
primaria y la formacién de maestros (Normal).

2.7 1984, EMBERA WAUNANA (Departamento del '

Choco)

Porinfluencia y auge del movimiento mdlgena nacio-
nal, los embera waunana del Departamento del Choco,
inician su proceso organizativo; gracias al apoyo-de-los
claretianos ponen en marcha su propio programa educativo

on 1984, basados en la experiencia educativa no formal de- -
los religiosos en dichas comunidades, asfcomo de un grupo

de estudiantes emberas. Para tales fines se conformé un

equipo detrabajo, se seleccioné una zona experimental y se -

plantearon pnnctpuos pedagdgicos iniciales.

Otra serie.de. expenenc'as recientes, mds alsladas y 7

©OND AWK -

menos sistematicas, pero no de menor significancia y apoyo
al proceso indigena general son: paeces y coyaimas del
Tolima; emberas, kunas ykatios de Antioquia, Kanzae Ingas -

del Valle del Sibundoy en Putumayo; Motilones del Norte de

Santander e igualmente indigenas del Amazonas.
“Mapa 1. Primeras experiencias comunitarias de edu-
cacidn indigena en Colombia

N*  Zonas  FEtnias Organizacion  ARG/OR  Afio/PEB

Meta-Vichada

Sikuani UNUMA 1973
SierraNevada  Arhuacos - CIT 1976
Alto Vichada - - Sikuani - - ORIST 1976
Cauca ‘Paez, Gua. . CRIC/AICO 1971 1979
Antioquia - Emberas . OIA ) 1980
Guajira Wayuu YANAMA 1975 1981
Meta-Vaupes  Sikuani ‘CRIVA 1973 1981
Choco. -~ - Embera ~ OREWA 1979 1984
Tofima Paez, Coy.  CRIT 1980 - 1984

‘3. Consideraciones pedagdgicas deriva-
das de estas experiencias

Las caracter(sticas fisicas y culturales de los habitats
y pueblos han tenido y tienen actualmente repercusiones en
los modos de aprovechamiento de los recursos naturales,
en las diferentes concepciones frente a la naturaleza y la

~ sociedad (cosmovisiones), en los valores socializadores y

educativos de las comunidades con respecto a los mediosy
modos comunicativos (tradicién oral, idioma matemo, mitos, -
etc.) y por supuesto, en las concepciones de desanollo y

* educacion derivadas de estas rafces culturales propias y de

su interaccién con culturas "mayores”.

La educacién como planteamiento teérico y pléctloo
estd ligada fundamentalmente al proyecto politico que se ha
tenido, en este caso al de sociedades -hegeménicas estata-
les, asl como al de los grupos étnicos particulares y sus
organizaciones propias. ,

Existe una primera férmula que se aplicé y aun se
aplica en la mayor parte del territorio nacional por parte del-
Ministerio de £ducacién Nacional (MEN) a través de sus
sistema educativo, la educacién como agente socializadory - -

-conservador del individuo_hacia el grupo, adquiriendo el

sistema educativo en general y el espacio escolar particular-
mente, la connotacién reproductivista de un sistema social.

‘de clases, de unas estructuras objetivas y subjetivas que

afianzan el actual sistema organizativo de la soaedad y una .
imagen de cultura:
A través -de la educacion el Movimiento Indlgena

"~ cobré fuerza, adquiriendo un cardcter nacional frente a sus -

luchas, ya que desde sus organizaciones y algunas comu-

nidades, desarrollaron la escuela y la educacién propia,

como una bandera organizativa y de unidad; tal vez debido
a esto mismo, los primeros trabajos Hevaron a un activismo. .
por parte de los responsables en adelantar las acciones
educativas. quienes de manera funcional -definida por la

{4) Estas experiencias han sido acompafiadas desde 1984 por o equlpo de
investigacioén de la Umversnchd del Cauca.




 coyuntura- realizaron adaptaciones de los pmgramas oficia-
“les, se plantearon ideales romanticos, desenfocados de una -

realidad y posibilidad histérica y en algunos momentos un
-deber ser educativo desencajado de la contemporaneidad

|- de las mismas comunidades indigenas y de sus verdaderos
valores culturales, desconociendo en ocasiones el aporte de-

otros contextos culturales y cayendo en postcaones racistas
y regionalistas.

. Los programas educativos orientados por las organi-
- zaciones indigenas durante estos primeros afios son adap-

- taciones iniciales del curriculo oficial, lo cual caracteriza los
primeros pasos de la educacién indigena, de un core -
‘meramente activista y de oposicién al sistema, al Estado, a

las estructuras, al poder. Casos en que una escusela indige-

na se construla al lado de la escuela oficial buscando -
cambiar la legitimidad de Jos centros escolares oficiales, en

procura de otros, ideoldgicamente consecuentes con los

. intereses de las comunidades indigenas, tal dindmica es:
“producto de un movimiento organizado de agentes, que ven
en la educaci6n la posibilidad de articular acuones polmcas

y reproducir su esquema ideol6gico.

- El tipo de educacién planteada y la funcién de la
escuela en cada comunidad, se da a través de las consignas
como: "educacién bilinglie”, “educacion propia®, “*historia
propia®, siendo éstas un rechazo directo a la imposicion de
la escuela y el curriculo oficial en estas comunidades; al

| maltrato a los nifos indigenas, al menosprecio a unas’

tradiciones, a la burla de que eran objeto por una cultura
- distinta que hacfa presencia en el espacio escolar.
o La escuela y la educacién indigena tueron y conti-

" niian siendo un amma de lucha de una propuesta politico- -

ideolégica, con rasgos revolucionarios y validada sociocul-

culturales de las comunidades mdfgenas enel Caucayenel

‘pals, como parte de un movimiento nacional y Iatlnoamen- ;

| cano.

'Estefenémeno es apoyado enla década del 70 porun -

gran auge de los movimientos sociales y populares, debido

{ al trabajo y promoci6n de profesionales (indigenas o no),

quienes consideran justa la lucha porcausas detipo politico-
reivindicatorias y que ademds, se enmarcan sicolégica y
pragméaticamente en un marco latinoamericano de lucha por
la autonoma, la libertad, la autodeteminacién de los distin-
tos pueblos, consignas de la década del sesenta y setenta,
época de auge del movimiento.

' El proyecto educativo que -existié6 entonces en esa

(profesionales, maestros oficiales, religiosos, etc.) quienes
por su formacion e historia lndlvudual |mpnmen un estllo en
el proceso.

En la historia de cada otgamzamén y programa

educativo se puede observar como la mayor parte de los-

primeros colaboradores y motores de los programas, fueron

- equipos de trabajo conformados porinvestigadores y perso-
nas no indigenas, por lo que huellas como el patemalismo, -

- ol racismo, el caudillismo, el idealismo, la-subvaloracion

inclusive, quedaron de esa época. No, obstante se deben

reconocer estos elementos en” su respectivo contexto y
coyuntura histérico-temporal, para leerlos criticamente.

Los primeros. maestros mdfgenas fueron aquellos
lideres de las comunidades con escasa preparacién'en la -

educacién oficial, a lo sumo qumto elemental, quienes sin |

embargo, afrontan la responsablhdad de participar y luchar

‘por su comunidad, asesorados por equupos mter-étmoos, '

(indigenas y mestizos) de educacién. ,
. Este tenémeno de lucha educativa no ha scdo gene- '
ralizado ni homogéneo entodas las comunidades, enciertas -

- veredas los padres no estdn de acuerdo con la escuela

indfgena (o bilinglle como se llamaba), el solo-hecho de que -
ol maestro era indigena, no se ensefiara el espafiol tnica- -
mente, se trabajara en la huerta escolar, etc:, llevé a una
serie de contradicciones y dificultades intemas, gracias alas
cuales el proceso tuvo queirse reorientando paulatlnamente
para avanzar. :
Algunas caracterfsticas iniciales fueron: ,
--La bidsqueda de una orientacién comunitaria: esta

- era de vital importancia en el momento, no sélo por el hecho
- de enmarcarse como un proyecto pedagdgico innovadory
.socializador que segula las recomendaciones de la época,
* unade las cuales era precisamente la participacién comuni-
taria, sino porque el proyecto politico inicial de escuela, era -
_eldeaglutinaralas comunidades alrededorde reivindicacio- -

nes comunes y propias, queé llevaran a la unidad y a la fuerza
para sacar avante luchas polfticas mas amplias.
Enlaformacién de las primeras escuelas los padres
aportaron mano de obra para la construccién, materiales
did4cticos, dinero para el pago de maestros, construyeron
bancas, mesas, tableros y, porotra parte, se estaban cono- -
ciendo y organizando, formando comunidad por la escuela.
-=_La investigacion como eje: tenemos que se co-

_ *menz6 el planteamiento de pequefios proyectos de investi-
turaimente, que busca reivindicar los derechos materiales y -

gacién y experimentacion, es asi como a pesar de |mple- ,
mentarse o adecuarse ol curriculo oficial con el nombre de

“educacién propia, -se introducen cambios a partir de la-

realizacion de cursos y talleres en las comunidades con:

- equipos de- mvestlgacnén tratando de establecer modifica- | -
ciones mas profundas y mas adecuadas al modelo oficial, ~ | -

- La reivindicacién del idioma matemo: Otro plantea-
miento de la década del 70, es la "recuperacién® del idioma
matemno. como fuerza comunicadora y socializante-dela-
comunidad en la escuela, Ilegéndose areconocer en aquella
época, la educacién indigena como la educacién bilingle.

~ Este concepto también ha evolucionado gradualmente has-

ta situarse en-una posicién-mas real, segun el contexto

, _  ling0istico de las actuales comunidades indigenas. Existen
fecha, esimpulsadoinicialmente por activistas no indigenas -

comunidades donde la vigencia del idioma matermno puede

- ser total, la mitad, una minorfa o la pérdida total; a su vez
‘comunidades que desean recuperar el idioma matemo y-.’
- otras que no le prestan tanto interés.

' - - La educaci6n ideolégica: ya que el snslema educa-. 1~
- tivo se convierte en arma y-escudo ideolégico, reproductor

de las nuevas ideas indigenas, procurando'el fortalecimien-
to de los grupos en dimensiones mas estructurales como la

tierra, la participacion, la salud, el bienestar, los servicios

publicos, etc. Esta caracterfstica quizd nos penmta entender
también por qué surgieron primero las organizaciones indi- -

_ genas antes que Ias mismas escuelas y programas educa- e

tivos proplos
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Caracteristicas mds recientes: :
" Actualmente se puede plantear que en las zonas

indigenas caucanas ha aumentado significativamente el
consenso comunitario que_propende por una educacion

propia, aunque se suelen presentarinconformidades, ahora
son de menor trascendencia -no por eso sin importancia- al
fenémeno global. Las comunidades, los padres, los cabil-
dos, las juntas de accién comunal, asumen con mayor
madurez y responsabilidad sus propuestas educativas, ya
queeltlempoylosprocesossehanencargadodeatgumentar
a favor de la educacién indigena.

Esto ha pemnitido que a partir de 1984 se haya
fonalecldo la legitimidad de la escuela propia en la zona, lo
_queasuvezinfluye en el mejoramientode ctros aspectos del

sistema educativo p.e., definicién de unas primeras lineas
de investigacion (desarrollo-del nifio indigena, linglistica,
etnohistoria, relacién escuel- comunidad); avances adminis-
trativos del programa, es decir se distribuyen funciones de
asesorfa, de supervisién, de capacitacién docente, pre-
‘sentdndose durante 1984 y 1987 una planeacién del trabajo
de capacitacién y formacién de maestros, en donde se
reconocen y aclaran las relaciones con las instituciones del

Estado ylas privadas, e incluso se inscribe el movimiento en -

- el de la educacién popular, pues tiene las caracteristicas de
movimiento de amplia base social orientado a transformar
las condiciones de existencia.

 Existen ahora mas argumentos de tipo teérico y
préctico por los cuales se sustentan y sostienen estas
précticas sociales; no se podrfa considerar en la fecha un
solo planteamiento educativo, ya que la dindmica ha reunido
otros factores e intereses de las comunidades, quienes

] reconocen la importancia de la educacién para sus auto-

_gestiones, y generan sus propias estrategias, llegéndose a

- abordarla educaciény la escuela comohechosintegrales en

la vida y dindmica de las comunidades indigenas, quienes:

~ rescatan la educacion como hechos politicos, productivos,
culturales antes que pedagdgicos o tedricos.

- Podrfamos afirmar que la escuela y la -educacién
propia estan cumpliendo -y més de lo previsto- los objetivos
planteados inicialmente como organizacién y como progra-
ma educativo; pero también se ha comprendido que no se
podia detener alli-y por eso los esfuerzos de avanzar son
cadavezmayores. A partirde 1988y 1989 se dan situaciones

fundamentales para la educacién indigena, que obllgaron a

asumir con cierta historicidad el trabajo.
El Estado no mantenfa -ni aun lo hace ahora- una
cobertura adecuada que pemitiera a los nifios asistir a la

‘escuela, razén porla cual no se matricula una gran cantidad - .

o desertan- de la misma la mayoria. A medida que la
poblacién crece y las comunidades empiezan procesos
organizativos, se crean nuevas veredas, se -establecen
“escuelas bilingtes o indigenas, obligando al mismo progra-
ma educativo de las organizaciones ala capacitacién de sus

docentes, a la cualificacién de sus estrategias y contenidos, -

* a replantear las relaciones con el Estado, por ejemplo se
empieza a contratar al docente indigena por medio de los
municipios, se ha llegado incluso a la oficializacién de las

propuestas de las organizaciones, especialmente en 1988y

1989, y a {a profesionalizacién de sus maestros. -

El comienzo de los programas de profesionalizacion

para maestros indigenas (Guambianos y Paeces), el reco- - |

nocimiento por parte del gremio indigena del papel de los

-maestros oficiales, la aplicacién del Plan Nacional de Uni-

versalizacion y su estrategia de Etnoeducacién (después de
toda una lucha con el Programa Escuela Nueva), la parfici-
pacidén en los Consejos de Rehabilitacion, la reorientacién

-de las -relaciones con el Estado y sobre todo la mayor

madurez y claridad de los mismosindigenas enla autogestion
de sus Programas Educativos.

-Hoy por hoy los indigenas han llegado a una etapa
histérica, definida por un -cimulo de influencias polfticas,
ideolégicas, e histdricas que les permiten comprender la-
importancia de la recuperacién cultural como eje del desa-

_mrolio apropiado para sus comunidades. Este fuerte impulso

ala recuperacién cultural también ha pasado durante estos
ultimos a_ﬁps' por una serie de transformaciones tanto tedri-
cas como prdcticas que obligan a definir en la contempora-
neidad los conceptos de identidad, tradlclén cultura, lo
proplo lo externo, etc.

-~ Hasta hace pocos afios se planteaba que la educa-
cién indigena era para los indigenas y orientada por los

-indigenas exclusivamente, desde el punto de vista tedrico

esto se consideraria consecuente, no obstante la realidad
exige tener en cuenta una serie de consideraciones materia-
les, sociales, culturales, que impiden que en la practica se
lleven a cabo dichos planteamientos; en este momento por
ejemplo desconocer el papel que los maestros extemos - de

una tipologla muy heterogénea en el nororiente caucano- |

pueden desempefiar en pro del proceso educativo indigena
(zona de 80% Resguardos Indigenas conun 70%de maestros. -
no indigenas) seria un grave error que podrfa llevar a
enfrentamientos.

En el momento se desarrollan en el Cauca los proce-
sos de profesionalizacion de los maestros guambianos y
paeces, en los cuales participan gran nimero de maestros
no indigenas, lo que ha contribuido a generar interesantes
polémicas frente a la interculturalidad de la educacién indi-
gena. 500afnos deinfluencia, de resistencia, de colonialismo
han producido modificaciones culturales, a la vez que nece-
sidades modemas del mundo extemo, que. exigieron la
consideracién méds real del aspectointercultural en la escue-
la. Las mateméticas, el espafiol, el conocimiento cientifico
*occidental®, son herencias universales que no podemos

" negar, loimportante es el proceso de articulacién por medio

del cual se adquieren estos valores sin detrimento de los

propios. ,
La educacién indigena sigue un proceso de marcha,

en ocasiones parece lento, en ofras rdpido; en este momen-

- to siguen existiendo problemas prioritarios como la tierra, la

produccién, la salud, etc., no obstante para las hoy comuni-
dades indigenas, el planteamiento educativo es muy impor-
tante y lo enmarcan en su problematica actual que hoy viven
como comunidades indigenas, conservando el cardcter de
lucha por defender sus derechos, sus recursos y decisiones
frente a otra cultura que se ha empeﬁado en negarlos, asf
como reconocer su historia educativa a partir de su historia

- como pueblos y culturas en lucha porrla sobrevivencia.

78

La Piragun §




A

e

‘Bibliografia.

-Bodnar, Yolanda, Educacitn Bilingde. en: Rev. Edumadn yCultura Bogotd,
1988.
- Cortes, P. y otros. Experimentacion curncular en Educacidn Indlgena
Editorial Universidad de! Cauca, Popayan, 1989.
-CREFAL, OCA, UNESCO, Reunion Regional de Especialistassobre edumaon
bicultural bilingle. Ponencias. Patzcuaro, México, 1980.
-Equipo de educacién indigena de la universidad del Cauca. Intannes de
Campo y diagnosticos glaborados. Popayan, 1990.

- Gascia, W., Sanabria, OL. Elmaestrodelazonamd’genacaucana Unar

aproximacion tipolégica. Universidad del Cauca, Popayan, 1992. En Prensa
- ICFES., Universidad del Cauca. Encuentro Nacional de Experiencias en

- educacidn indigena. Serie Memorias de Eventos Cientificos, Bogota, 1986.
-Ministerio de Educacién Nacional., ONIC. Primer Seminario de Etnoeducacion.

25-31 de Agosto de 1985. Mimeo Memorias. Bogot, 1986.

- Ministerio de' Educacion Nacional. Lineamientos Generales de Educacnon

Indigena. V Edicién. Bogota, 1986.

- Proyecto de educacién indigena,- Umversadad del Cauca. Memorias: En-
cuentro Nacional de Experiencias en Educacion Indigena, Popayan, 26 Abril-
Mayo 1 de 1985, Editorial Guadalupe, ICFE, Bogotd, 1986.

- Rivera, J..Una pedagogia popular para la educacion intercultural bilingde.
E.B.l. MEC-GTZ. Ediciones ABYA AYALA, Quito, 1987.

=UNESCO, . Educacion, etnias y descolonizacion en América Latina. Una
guia para la educacion intercultural bilingde. México, 1983, 2 voi.-

= UNESCO, Ill. Seminario técnico de politicasy estrategias de educacion y
alfabetizacionen poblaciones indigenas. informefinal. Oaxaca, México, 1982.

- UNESCO, lll. Educacion en Poblaciones Indigenas. Politicas y Estrategias
en América Latina, Ponencias del seminario subregional de Lima, 1985.
Santiago de Chile, 1987.

- Varese, S., Rodriguez, N. Etnias mdlgenas y educacion.en Amenca Latina;
Dlagnosuco y perspectivas en: Educacion; Elnias y Descolonizacion en ..

. Amerlca Latma Vol.1. UNESCO México, 1983.




 Hacia una Propuesta de
Educacmn Blhngue Intercultural

para la Mujer Indlgena

 Estos dos hechos -
son de una impor- | .

tancia crucial para los

| Educadores de Adultos |

. (sobre todo para los que
creemos y apoyamos la

educacién bilingle ‘inter— |

cultural como la mejor via

. para el afianzamiento de |

- la identidad cultural, la

conservaciéndelalengua |
~ylaeducaciéndelapobla- |
. cién indigena de nuestra
A regién), puestoque ambos

1 nos estan urgiendo una

accién eficaz para promo-

verla patticipacién delin-| o Ve Tieuidilie B -
~particlpacion de las poblamones indigenas |
- enla planificacion, ejecucion y evaluacion - [4 ;.. na faitado. muchas
de los proyectos que tengan consecuencias |

digena tanto en la'planifi-
cacién; ejecucioén .y eva-

-1 “luacién de los: proyectos |
1- que le benefician directa-

_mente como enlallamada

“modema ciudadanfa®que | -
requierelaconstrucciénde
la transformacion produc- | -
Sl rﬁva con equidad que se
| - quiere promover en la re-

glén ,
_Existe suﬁcuente

emenencla en la historia | -

educativa -de nuestra re-

gién para ponerlos cimien- |

“tos de un programa que | - . .
considere a la educacion |
bilingle intercultural, més

- alid de. un-minimo bésico

-ofrecido en programas de |

‘| alfabetizacién o de pos--
1 Ialfabe’lizamén bilingﬂe.

Marla Luusa Jéuregul

o EXPER!ENCIA

~ poblaciones indigenas, entre las cuales se
' incluye "lacultura, la lengua y la educacion®

Existen dos razones por los cudles la
‘educacién b|I|ngue intercultural se convierte
este afio en un fema candente de
“actualidad. Se trata de las siguientes:

las Naciones Unidas como el "ANO
 INTERNACIONAL DE LAS POBLACIONES
INDIGENAS DEL MUNDO’ con el objetivo de
mejorar las condiciones de vida de las

-y esto se pretende mediante 'la

en sus condiciones de vida y en su futuro”.®
Segundo, la infroduccién de nuevas
tecnologias en la regidn en busca de una

-modemizacion de la productividad, hoy més |

que nunca necesitan de mano de obra
calificada de todos los sectores de la
“socledad. La educacién y el conocimiento
~-se convierten asi en el eje de una
~ fransformacion productiva, a lo cual
debemos de agregar las palabras con
T equldad"”

.| persisten algunas dificulta- 1

Primero, el afio 1993, ha sido proclamado por

- ;&kTrandormaaa)
Equidad”, CEPAL/UNESCO, San-

~Es cierto que aun
des on la ensefianza de la
o-ascritura en el idioma
cial, a pesar de los es-

lerdo anuevos enfoques,
ilegiando la ensefianza- - -

temas 'y la produccién

endizaje, cartillas y textos-
e toman en cuenta sus
cteristicas culturales.
Esto puede deberse

sunenfoqueglobalquei
sidere también las es- -

’;B?ateglas mas adecuadas
|para la ensefianza de la
lecto-escritura en el idioma

oficial -que muchos no co-

* Especialista de Alfabetizacion y
Educacién de Adultos - UNESCO/
OREALC. -
(1) Para mayores informaciones - -
sobre el Afto Intemacional de las -
Pablaciones Indigenas del Mundo
ascribir al Centro de Derechos Hu- -
“gmanos, Naciones Unidas, 1211 Gi-

. pebra 10, Suiza. )
ﬁ'EdmaadnyConoaniemo Eje
con

de Chile, 1992.

-ierzos hechos porlos Go-
‘biemos, la UNESCO, la -
UNICEF y tantos otros or-
‘ganismosparaatenderalos
_analfabetos indigenas de -

rendizaje en'sus lenguas - -

- médulos de autoa—




nocen- y para su ensefianza a nivel
oral, a fin de garantizar la transferencia
a la lengua oficial, de las habilidades
adquiridas en la lengua matema.

En varios casos, la resistencia
de los adultos indigenas a alfabetizar-
se en su propia lengua deriva de no
percibir con claridad las ventajas de
inicidr el aprendizaje de la lectura y
escritura en un idioma que no goza de
reconocimiento social, cuando el me-
dio en que viven hace imperiosa la

adquisicién de la lengua oficial para |

satislacer necesidades y hacer valer
derechos. Esa percepcidn puede ser
resultado de talta deinformacion sobre
los métodos méds eficiemtes para lograr,
eventualments, manejar con facilidad
la lengua oficial®.

- Existeniniciativas recientes para
extender la educacidn bilingde inter-
cultural a otros beneficiarios, tales como
los nifios en edad preescolar, la OEA 'y

UNICEF organizaron un Taller Regio- -

nal en Quito del 1 al 6 de junio de 1992
"~ sobre este tema. -

Sabemos que los palses de la
region que cuentan con un alto porcen-

taje de poblaciones indigenas estén
conscientes de los esfuerzos que -

quedan por hacer para institucionalizar
la educacidnintercultural biling(ie, como
hizo el Ecuador en abril de 1992, pero
muchas veces tropiezan con lataltade
fondos publicos.

En este Ao Intermnacional dedi-

cado a las Poblaciones Indigenas, los
Educadores de Adultos no podemos
quedamos indiferentes. Sobre todo
aquellos que conocemos y tenemos
alguna experiencia en la educacion
bilingde intercultural.

_ La propuesta que deseamos
hacer se refiere a darle prioridad a la

educacion bilinge intercultural de la

mujer. Esto se debe a varias razones,
entre las cuales se pueden evocar:

- La importancia que tiene la

educacion de la madre para la educa-

cién de los hijos;

- La importancia que tiene la
educacién de lamadre, que es la trans-
misora por excelencia de la cultura;

- La importancia que tiene ‘la
educacionde lamujerindigenaque por
tradicién se ha mantenido mas alejada
de la cultura oficial; )

~Laimportancia que tiene recu-
perar la participacién de la mujer indi-

gena en el desaroflo de su pueblo,
limitada muchas veces por el hecho de
ser analfabeta en su lengua y en la
oficial.

Fundamentacion de Ia
propuesta

Existe ya una cierta experiencia
enla educacién delamujerindigenade
la regi6n, adquirida mediante progra-
mas de -alfabetizacién bilingle con
contenidos de educacién civica.

Desde 1981, la UNESCO se in-
teresé en "asegurar a la mujer oportu-
nidades de estudioy trabajo que respe-

ten sus derechos y su dignidad y que. -

posibiliten su plena participacién en
todos los procesos de la sociedad” en
elmarco del Proyecto Principal de Edu-
cacién para América Latina'y el Caribe.

El Proyecto Principal asigno ca-
réctor prioritario a la atencién del anal-
fabetismo femenino y la creacién de
condiciones para facilitar el acceso y la
permanencia de las mujeres en los

- programas formales y no formales de

educacwn

Las polfticas del Proyecto Prin-
cipal de Educacidn, con respecto a la
mujer, fueron gestadas desde una
comprension. de la discriminacion de
género. Consecuentemente, la pre-
ocupacioén se centré en tomo a aque-
llas mujeres en las cuales se conjuga-
ban exclusiones socioecondmicas,
culturales y por sexo.

Simultdneamente, las respues-
tas a la cuestion de la mujer fueron
concebidas como parte de un proceso
general de democratizacién de la so-
ciedad civil en su conjunto.

La accién de la UNESCO se

orient6 principalmente hacia las muje- -
_res que viven en zonas Urbano-margi-

nales, promoviendo procesos de au-
toconciencia y organizacién social con
enfoques multisectoriales y participati-
VOS. : : :

Se -organizaron reuniones de
especialistas en varios temas que ata-
fien a la alfabetizacion y a la postalfa-
betizacién de la mujer marginal urbana
y rural; se organizaron talleres de ca-
pacitacién de alfabetizadoras; talleres
de elaboracién de materiales, asfcomo
programas y proyectos de educacion
clvica parala mujer.

Por ser la mujer indigena cam-
pesinala més afectada por el analfabe-
tismo, en 1987, en una reunién regio-
nal organizada en Antigua, Guatema-

“la, para examinar la "Situacién Educa-

tiva de la: Mujer Indigena”, se reafirmé
la necesidad de aplicar el modelo de
educacién bilingtie intercuftural que
plantea la recuperacién de las etno-
culturas como paso necesario para el
ingresoalaculturayalalengua oficial®.
Los trabajos con mujeres indl-
genas consistieron principalmente en
facilitar el intercambio y difusién de

" experiencias por medio de publicacio-

nes; en la capacitacion del personal a
cargo de programas educativos y en la

- elaboracién de materiales apropiados.

A partir de estos trabajos se re-
afimé laidea de que la situacién de la
muyjerindigena estaba estrechamente
vinculada con los problemas que afec-
tan a sus pueblos en patticular: la
destruccién de la cultura; el despojode

~ sus tierras y recursos naturales; las

condiciones de pobreza y de violencia
fisica en sus distintas vertientes y ma-
nifestaciones.

Ejemplos de proyectos de
~educacion bilingiie .
intercultural con énfasis
“en Ja educacion civica de
la mujer indigena

Es asl que surgieron proyectos
en donde se unia a la educacién la
capacitacién para el trabajo, la educa-
cién e integracién al desarrollo, la edu-
cacién intercultural de la mujer indige-
na, la alfabetizacién y la-educacién
clvica.

Se trataba de programas de al-
fabetizacién y educacién civica con
mujeres campesinas que se desarro-
llaron entre 1987 y. 1990 en Ecuador y
Peni, con el apoyo técnico y financiero

(3) "Educacién en poblaciones indigenas. Politi-
cas y estrategias en América Latina. Zufiga C.,

. Madeleine. Ansion, Juan. Cueva, Luis, eds. San-

tiago de Chile Instituto Indigenista Interamericana/
UNESCO/OREALC, 1987.

(4) "Situacidn de América Latinay El Caribe, 1980-
1989"Proyecto Principal de Educacién, UNESCO/
OREALC, Santiago de Chile, 1992.
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de la UNESCO. En estos programas’

padticiparon organizaciones como. la

Comisién Interamericana de Mujeres
_(CECIM) y ONGs tales como el Centro

de Documentacién e Informacién de
los Movimientos Sociales del Ecuador
(CEDIME) y la Asociacion Peri Mujer,
el Centro de Investigacién y Promocién

Popular del Peni (CENDIPP) y la Di- -
reccién de Alfabetizacién del Ministerio

de Educacion del Peni. .

La evaluacién de estos progra- ,

mas indicé ‘que los objetivos iniciales
se cumplieron. Las mujeres se alfabeti-
zaron, pero ademds crecié su capaci-

dad de organizarse en tomo a necesi-’
dades bésicas y crecié-su sentimiento

de autosatisfaccién y de esperanza .

Los programas se estructuraron
a partir de un objetivo.comun: alfabe-

tizaralas mujeres campesinas y simul-
tdneamente promover el aprendizaje
de sus derechos y deberes civicos, asf
como su organizacion y participacion
en el ambito de lafamilia, la comunidad
y la sociedad nacional.

Los programas con mujeres fue--

ron encarados con un enfoque que
definelaidentidad cultural comofunda-
mento del desarrollo. Esta idea presu-
pone el derecho a la diferencia y el
respeto reclproco entre las diversas
manifestaciones cuiturales.
Si_examinamos mds de .cerca

“estos dos proyectos, vemos que el

proyectodel Ecuador, lanzadoen 1987,
tenia como objetivo principal "la capa-
citacién de: alfabetizadores en zonas
rurales con predominio de analfabetis-
mo en la poblacién femenina para for-
talecer su conciencia clvico-politica”.-
El proyecto se concentré en las
zonas de la Sierra y de la Costa, en el
marco.mas general de la cuestion de
las nacionalidades indigenas. En la

" fase inicial se dio énfasis a la produc--

cién y validacién de materiales diddc-
ticos sobre los derechos de la mujer
indigena. Luego se contemplaron es-
pacios para laformaciénfemeninay se
capacitéalideresfemeninasindigenas.

Ademds de realizar talleres de

capacitacion, se emplearon técnicas
de sociograma y sensibilizacién acer-
ca de los esquemas. corporales. En

- total se capacitaron unas 430 alfabati--

zadoras en 4 provincias y se edit6 una

cartilla llamada "Informacién Civica y

Legal para la Mujer Ecuatoriana®.

.. Lostemastratados porestacar-
tilla -eran, entre otros: El Estado, La
Nacién Ecuatoriana, La Constitucion,
Nociones Fundamentales de Derecho,
La Familia, El Matrimonio, EI Divorcio,
Las Uniones de Hecho, Los Delitos
Sexuales, La Mujer y El Trabajo, La

Seguridad Social; EI Cédigode Comer-

cio, El Sistema de Educacién Ecuato-
riano, etc.
Lo interesante de este pmyecto

es que se trat6 de explorar todos los -

aspectos civicos que podrian ser de
utilidad a la mujer ecuatoriana, tanto en
lalengua matema de los usuarios como

en la lengua oficial del pais, es decir

que alfinal del proyectose contabacon
material de lectura bilingie.

- El proyecto "Alfabetizacion y
Educacién Civica de Mujeres Campe-

- sinas en Comunidades Rurales del

Peni", se lanzé en 1988, en 6 comuni-
dades de la Sierra, la Costa y la Selva.

Estas comunidades ya se ha-
bian beneficiado de programas de alfa-
betizacion, pero la falta de materiales
apropiados para el lugar y los temas

ajenos que se emplearon habian he-,

cho fracasar estos programas.
El proyecto comprendia la edu-

- cacion civica yla promocién comunita-

ria, estaba basado en la participaciény
¢l compromiso. de las. comunidades.

“Con este fin se lanzaron campaiias de
“sensibilizacion, cursos y talleres.

Se elaboraron cartillas y guias

metodoldgicas entemas talescomolLa -
* Salud, La Agricultura, etc. También se
elaboraron videocassettes sobre De- .

rechos y Deberes Cfvncos de la Mujer
Campesina.

Enlazonadela Slerra los Clu-
bes de Madre ya existentes, fueron
dinamizados para promover la vida

" comunitaria y el programa trajo como

consecuencia: la llegada del agua po-
table a la comunidad; la rehabilitacion
de una carretera; el aprendizaje de

- técnicas para mejorar la agricultura; la

creacion de huertos familiares y comu-
nales y el aumento del ganado.

Enla zona de la Costa se le dio
mayorimportancia ala creacién de una
cuna comunal y a su manejo. Se orga-
nizaron cursos sobre temas relativos a

la Crianza, la Nutricién, la Salud y la -
_ Psicologia Infantil.

Ademas del material elaborado

~en castellano, se produjeron cartillas

en lengua quechua para revalorizar las
costumbres y promover el conocimien-
to de la medicina tradicional:
Enlazona dela Selva, juntocon
la educacion civica, se enfatizd la au-
toafirmacién cultural, se publicaron
cuentos tradicionales, se construyeron
bibliotecas, se crearon huertos comu-
nales y se obtuvo el agua potable para

- la comunidad.

. Comosepuedeconstatar, estos |
programas de educaciénclvica trajeron.
como consecuencia un relativo desa-
rrollo comunitario acompafiado de una
revalorizacién cultural,

-En 1992 se han lanzado dos
proyectos mds dirigidos a mujeresindi- .
genas campesinas en el Ecuadoryen
el Pert. Los dos proyectos cuentan con
el apoyo técnico y financiero de la
UNESCO, asi como coh el apoyo téc-
nicoyfinanciero de UNICEF, el Progra-
ma Alimentario Mundial ¥ la Coopera-
cion Holandesa en el caso del Educa-
dor y el apoyo financiero de la Coope-
racién Danesa, en el caso del Peni.

En el proyecto del Ecuador, se
desarrollaré la alfabetizacion, la pos- -
talfabetizacién y la capacitacién pro-
ductiva no formal. Se incorporara la
dimensién de género hacia la equidad,
con,apoyo en los derechos civicos y ent
coordinacién con los otros agentes del
desarrollo local.

El proyecto pretende alfabetizar

. unas- 500 mujeres campesinas en et

programa-de primatria popular del nue-
vo programa de Educacién Bésica de
Adultos del Ecuador; producir materia-

- les de lectoescritura y célculo sobre .

fundamentos de Produccién y el Medio
Ambiente: Salud y Nutricién, Mujer y

.Familia, Organizacién, Parficipacién y .

Gestién Comunitaria. Ademds desa-
rrollara un proceso de capacitacion no

formal en Gestién Empresarial, Admi-

nistracion, Crédito y Comercializacién. -
En el caso del Peru, el proyecto
se lleva a cabo en las provincias de-

- Cajamarca y.Cusco Y se inspira en él

proyecto mencionado anteriormente,
ya que toma como ejes principales la
alfabstizacién y postalfabetizacién de

(5) "Alfabetizacion y Educasion Clvica. Experien-
cias con mujeres campesinasen Perd’. PilarNufiez
(Compiladora), UNESCO/OREALC, Santiago de
Chile, 1990.




la mujer campesina, asi como la edu-
cacion civica. Este proyecto est4 sien-
do ejecutado portres ONGs Peruanas:
Peru Mujer. el Centro Andino de Edu-
cacién y Promocion José Marfa Argue-
das (CADEP) y la Asociacion para la
Ecologia y el Desarrolio (APED).

El proyecto espera llegaraunas

5.000 analfabetas. Capacitando aunas

90 Promotoras en Cajamarca y promo- -

viendo la Autoformacién Femenina, el
Desarollo de la Organizacién de Mu-
_jeres y el Desarrolio Cultural.

En Cusco, se capacitaran a 120
promotoras bilinglles para alfabsetiza-
cion, postalfabetizacién y promocion
comunitaria, incluyendo educacién ci-
vica.

Elementos para la
propuesta

Como se ha visto en la parte
anterior, contamos ya con bastante
experiencia en el drea de la educacién
bilingde intercultural de la mujer, aun-
que no se haya titulado de esta mane-
ra. :
Los elementos principales de la
propuesta que sugerimos para la edu-
“cacion bilingdie intercultural de lamujer
indigena de la region incluyen los dos
elementos que se describen a ‘conti-
nuacién:

da affabetizacién y la postalia-'

‘betizacién bilingiie intercultural;
-la educacion civica de la mujer
{en su sentido mas amplio).

~ Alfabetizacion y
1. postalfabetlzaclon bilingiie
intercultural

Las organizaciones indigenas
sefalanque se debe respetarla cultura
propia y que la educacién de los nifios
y de los adultos tiene que darse en el

- idioma propio. Sin embargo, muchos

-indigenas piensan que es mejor apren-
der de una vez a leer y escribir en
castellano. Una de las razones es el
poco valor que se les da a las lenguas
de los pueblos indigenas, otra es la
escasez de textos escritos en esos

-idiomas y-otra es la urgencia de pasar
de la cultura oral a la escrita.

Ademas de valorizar la cultura
indigena, desde el puntode vista peda-
gégico, el aprendizaje de la lecturay la

escritura se hace con menor esfuerzo

en la lengua matema puesto que el
esfuerzo.se concentra en la alfabetiza-
cién y no en el aprendizaje de una

. segunda lengua, en este caso el caste-

llano.
Sedice que se aprende aleery

sus creencias. Sin el dominio, almenos
operativo de lalengua indigena, jaméas

podra entender el mundo cosmolégico -

y religioso del pueblo indfgena, ni me-
nos .aln las dificultades reales que
plantea la insercién del mdlgena enel
mundo moderno.

Al conocer bien la lengua dé sus
antepasados, la alfabetizadora sera
capaz de entenderla y expresarse en

escribir sélo unavez enlavida. Esto es . ella.Ese conocimiento de la estructura

cierto porque leer significa aprender a
traducir signos escritos. en sonidos y
palabras, asi como escribir es traducir
sonidos y palabras en signos escritos.
Una vez aprendido este procedimien-
to, se le puede aplicar a cualquier idio-

ma que se conozca a nivel oral. Ade-

mas, en el caso de las lenguas indi-
genas y el castellano, el alfabeto es
bastante similar, puesto que los alfa-
betos de las lenguas indigenas han
sido elaborados sobre la base del
castellano. )

Propiamente no se requiere una
segunda alfabetizacion para el caste-
llano una vez que se haya aprendido a
leer en la lengua materna. Se necesita
aplicar los conocimientos adquiridos a

 losnuevos sonidos queno existenenel

propio idioma.

Lo importante es conocer un
idioma anivel oral para aprenderaleer.
Pocas personas aprenden a leer en
una lengua desconocida. También es
determinante el convencimiento que

se debe aprenderen etidiomamatemo - -

porque es un derecho de todos los
pueblos el tener la posibilidad de co-
municarse por esctito o de leer su len-
gua(G)

Ademads de los recursos.econ6-

“micos que necesita este tipo de educa-

cion, existendos elementos clavespara
el éxito de todo programa de educacion
bilingle, se trata de los educadores y
de los materiales.

En el caso de la alfabetuzacnon
con mujeres, lo ideal es disponer de
alfabetizadoras bilingties, salidas del
mismo seno de la comunidad donde se
va a ejercer, fuertemente comprometi-
das conlacausade laidentidadindige-
na. o .

La alfabetizadora debe ser co-

- nocedora y promotora de la sabiduria

ancestral de su etnia o pueblo, respe-

tuosa de sus valores tradicionales y

intima del idioma-indigena permitira

quela alfabetizadora prevea lasdificul-
tades de aprendizaje del idioma caste-

llano, su fonética y su sintaxis, asf
estara preparada para corregir a tiem-

- po los errores de construccién de las’

frases en castellano o los errores de
pronunciacion o de ortografia que se
presenten.
Laalfabetizadorapromoverauna
educaciénintercultural puestendraque

‘manejarse bien en el conocimiento y

en las destrezas propias de las dos

culturas: laindigena y la hispanica. Le

correspondera examinar y estudiar los
valores de ambas culturas y también
las falencias y carencias de las mis-
mas, convirtiéndose-asf en un puente
entre las culturas. .

De preferencia los materiales,
aparte de contenidos generales, debe-
ran desarrollar. también aspectos es-
pecificos relacionados ala situaciénen
el pais donde se van a utilizar, nluslra-
dos convenientemente.

Todo alfabetizador que trabaja
en un area indigena debe tener un
conocimiento adecuado para desem-
pefarse con éxito en su labor pedagé-
gica. Debe contar con textos didacticos
sobre la cultura, la lengua, la metodo-

logia de la educacién bilingiie, la rela- -

cién-entre comunidad, escuela y curri-

- culo y la alfabetizacién de la poblacién

adulta indigena.
Finalmente es |mportante dis-

~ poner de lecturas en el propio idioma,

se puede, por ejemplo alentar la repro-

ducciéndeleyendas, cuentos, tradicio-

nes, recetas de cocina, informacion
sobre plantas medicinales, etc. como
lecturas suplementarias para las per-
sonas recién alfabetizadas.

~ (6) “Materiales de apoyo parala formacion docente

en educacion bilingie intercultural”-Rivera Pizarro,
Jorge. Santiago de Chile, OREALC, 1988.
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‘Fundamentacién de la
educacion civica

Hasta hace pocos afios, la pro-
blemética de la subordinacién de géne-
ro en lasociedad estaba ausente delas
.. propuestas de educacién civica.

Desde los afios setenta al pre-
sente, se han formulado propuestas
altemnativas a la educacién en general
a partir de concepcionesinnovadoras y
participativas para involucrar a los
sectores marginados como -sujetos
activos en el proceso educativo. En
éstos ltimos diez afios también se han
 desarnollado experiencias altemativas
de educaclon civica legitimadas en la
region. '

Los supuestos que orientaron
estas actividades fueron:

- que la alfabetizacién necesita

ser encarada como un proceso de .
apropiacion cultural, sobre la base de

recuperar los cédigos linglisticos de
las propias comunidades;

< gue es un medio de fortaleci-
miento de la autoestima y la participa-
ciéon de las mujeres en la toma de

decisiones de la comunidad yla socie-:

dad nacional;
. . - para ser eficaz debe estar aso-
ciadoa otras reivindicaciones sociales.
Desarrollar programas de edu-
cacion_civica para mujeres requiere

asumir no. nicamente los deberes y-

derechos indicados en las constitucio-
nes y en las normas civiles sino tam-
bién la alimentacién, vivienda, trabajo,
salud y cultura. Es asi que podemos
entender que los fundamentos de la

educacion civica van més alld de los
derechos civiles, esto ' es que deben

- incluir el desarrolio y la transfonnacndn
~ de la persona. »
La educacién cMca se funda-

menta principalmente en el cambio y la
transformacién de la sociedad. Existen

diferentes enfoques para lograro, sin -

embargo, éstos no pueden ser alcan-
zados plenamente si la persona no ha
logrado un cambio de actitudes, un
desarrollo y transformacion personal.
Mds aun, cuando se trata con mujeres
por ejemplo, la  autoestima y la au-
toafirmacion femenina es un requisito
impostergable que convierte a la mujer
en sujeto de derecho con derechos?”.
‘ En la vida cotidiana, la mujer
cumple un protagonismo esencial enla
formacién de estrategias de sobrevi-
vencia familiar. El cambio de actitudes
en la sexualidad femenina, en la au-
toestima personal, para la autoafira-
cién, beneficia grandemente ese pro-

- tagonismo en pos de la solucién de las

necesidades bésicas de la vida.

. Sedebe partir de lo personal (su
sexualidad, su autoimagen, su cuerpo,
sumatemidad, sus aspiraciones) hasta

llegar a consolidar sus capacidades

organizativas (desarrollando su capaci-
dad deayuda mutua, la solidaridad y las
relaciones democraticas con su entor-
no), a través del conocimiento y ejerci-
cio de los derechos civicos y politicos.

Tanto en el conocimiento de las

leyes como en la elaboracion de los

contenidos educativos de las mismas,
existe la necesidad de una interpreta-
ciénde ellas desde una perspectivade
género.” , , :

Consideraciones finales

- Creemos que toda propuestade
educacion bilingle intercultural parala
mujer debe de contemplar las seis ne-
cesidades de aprendizaje de fa mujer
que fueron definidas en la Consulta de
UNESCO Y UNICEF, realizada en
Santa Fe de Bogot4, entre el 25y el 28
demayo de 1992, sobre "Educaciénde
Adultos: Prioridades de accién estraté-
gica para la Uitima década del slglo :
gue son las siguientes:

-1} Contribuir a elevar la autoes-

 tima de la mujer;

Il) - Flexibilidad en téminos de
contenidos, secuencias, ritmos, espa-
cios, horarios, técnicas de trabajo y
relacion pedagdgica;

INl) Ser participativos, locual sig--
nifica que los participantes o sus comu-

_nidades pueden intervenir y tomar de-

cisiones sobre criterios y procesos de
disefio, desarrollo y evaluacién de fos
programas;

IV) Ser pertinentes a la condi-
cién de la mujer;

V) Reconocer la cultura y el sa-
ber popular de los participantes;

VI) Promover la proteccion, cui-'
dado, atencion y afecto a la nifiez, la-
salud y alimentacién y capacitacién
técnica para ef trabajo y socioculturaa
fin de mejorar la calidad de vida.

(7). "ldentidad y Ciudadania. Educacion Civicay -
Mujer Rural en la Subregion Andina". Elizabeth
Dassoy Sonia Montario (compiladoras), UNESCOI

UNICEF, Santiago de Chile, 1991. N
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Algunas Reflexiones parala

Elaboracion de Contenidos

‘Educativos a Partir de las
 Aportaciones Etnicas

1. Introduccion

Entendemos por aportacién ét-

nica, el conjunto de conocimien-
tos generados pory para los miembros

~ de un grupo indigena especifico, asi,

son aportaciones: las tradiciones, los
cuentos, las leyendas, la poesia, la
musica, el saber sobre la naturaleza,
sobre la salud y la enfermedad, sobre
la historia, las préacticas productivas,
etc..., el conjunto de esos elementos

reflejan {a realidad particular del grupo

del que se trate. .
_ . Los contenidos educativos par:
tenerese caracter, deben formar parte

de una propuesta educativa global, con:

objetivos precisos y claramente defini-
dos. En ese sentido-de la respuesta a
las preguntas: ;para qué van a servir
esos contenidos?, ;como se van a
utilizar?, ¢,qué procesos sociales van a
reforzar?, jquiénlos va a'socializary a
través de qué medios?, depende.en
gran medida que los contenidos cum-

plan sus cometidos educativos.

Ana Santamaria Galvan* -
Pedro Guevara Fefer* .

| EXPERIENCIA

Laidea central de la que
parte este documento, es
“la de precisar algunas

lineas metodoldgicas que

‘permitan abordar el
-tratamiento de
aportaciones étnicas para
convertirlas en contenidos

~ educativos.

cion de adultos ( ) para poblacio-
nes indigenas se inscribe en el gran

marco de la educacion bilingie y bi--.

cultural o intercultural "en el sentido de
mantener los contenidos y-los valores

de las culturas vemaculas, dotandolas

de los conocimientos e instrumentos

esta educativa, entonces se puede
rmar que cualquier aportacion étnica
" susceptible de convertirse en un
ntenido educativo, siempre -y cuan-
responda efectivamente alas nece-
dadesointereses de todo el grupo; es
cir, siempre y cuando contribuyen a
forzar o construir el proyecto histori--
de la etnia. .
Los siguientes apartados bus-
canesclarecer algunos conceptos ba-
. sicos en tomo a la especificidad de la
etnia y su proyecto, para después pro-
poneralgunasrefiexiones tendientes a -
la configuracion de los contenidos edu--
cativos. '

necesarios para_desenvolverse con’
éxito en las relaciones con la sociedad

nacional" (Amadio,M.:1985.23).

‘La EDA tiene, por consiguiente,
el papel de recuperar la lengua y la
culturadelos pueblosindios y al mismo
tiempo, fortalecer su desarrollo endé-
geno.

Si se consideran estos plantea-
mientos como ejes centrales de la pro-

* Miembros activos de la A.C. Jarhuajperakua
(Ayuda Mutua) y profesores de. la Escuela de
Biologia de la Universidad Michoacana San Nico--
las de Hidalgo. ’
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- 2. La especificidad
- delaetnia
~En México existen alrededor de

. 62 etpias y en el estado de Michoacan

-se localizan. cuatro grupos importan-

tes: los p'urhépechas, los nahuas, los
mazahuas y los otomies, que suman
aproximadamente 300.000 personas ().

La existencia de estos pueblos

culturalmente diferenciados del resto

de la sociedad nacional remite necesa-

- iamente. a las caracteristicas particu-

lares del proceso histérico de desarro-

llo asumido por el pais y ala resistencia
de los pueblos frente a los intentos de
integracion y asimilacion. :

' - La especificidad etnlca radlca

en la preservacion de elementos sus- '
tantivos -u organicos de su cultura que..
pemiten la identidad cultural, es decir,

el reconocimiento explicito de perte-
-] _necer.al-grupo, la permanencia de la
- cultura ha garantizado la continuidad

en el tiempo de la etnia. :
Pero si bien-es cierto que los

pueblos indigenas han sobrevivido,
también es cierto que por:el mismo -

proceso de desarrollo han sido "sub-

sumidos” en una categoria "supra-ét--

nica" del-indio; es decir, han sido obli-

gados a establecer relaciones de sub-

ordinacién e inferioridad frente a los
-otros sectores de la sociedad.

Esta situacién “ha impa(':tadd'

negativamente la plena realizacién de
las etnias. Asi, dos planos se mueven
" simultdneamente, en uno, la-perma-
nencia de rasgos culturales propios y
en el otro la pérdida sistematica de la
.. identidad cultural como producto de un

proceso histérico de supremacia occi-
dental. A la par que permanecen ele-- -

mentos vitales de la cultura, producto

de la resistencia, existen, también for-
_masinhibidoras de esa cultura que son
-finalmente resultado de los diversos
- procesos de aculturacion fundamenta-
dos en el predominio’ de una cultura
~ sobreotra. -
: Meyer_sefala entre algunos

efectos de este proceso, los S|gmen-
- tes: (Meyer.1985.34)

conocimientos concretos 'y practicas
- que, depositadas en los conceptos de
- idiomas nativos, son el resuitado de

muchos anos de expenencla y.de ex:
petimentacion.

2. La adquisicién de la nocién

~por barte de fos indigenas de que todo

lo aprendido en casa es malo.
~~ 3. La desorientacién - psiquica

_ del educando al destruirsele los sopor-

tes de una personalidad integrada y

coherente, pues el proceso de acultu--
racion hace que el individuo afectado
rechace su cultura ancestral al mismo

tiempo que es rechazado como indi-

gena "revestldo" por la cuItura domi-
-‘nante. )

“ - 4.Laciegaaceptaciénde todo lo
exterior como bueno, erosiona la capa-
cidad critica y produce féciles victimas

del consumismo desenfrenado. - ,
5.Laimposibilidad, silatenden- -

cia contintia, de que realmente se forje
una sintesis de las diversas corrientes

_-culturales que fluyen en el continente,

porgue uno. de los principales ingre-

dientes -la contribucién mdngena- es

ignorado.
Paralos fines de este documen-

to, se enfatizan los puntos 1,2,3y 4 de - '

los comentarios de Meyer. Efectiva-

“mente, la condicién de inferioridad que

se ha querido imponer a-las etnias y

“que durante siglos ha actuado como

justificacion para la conquista ideolégi-
ca y consecuentemente para la con-

. quista politica'y econémica ha signifi-

cado un proceso de "deformacién” o

“apreciacién deformada” de la propia -
* eultura. Los valores extemos se insta-

lan en el pensamiento yaparecen como

- mejores frente a lo propio ((,Cuél sino

es el papel de la ideologia?).
No setratadenegarel intercam-
bio cultural, -es decir, la revitalizacién

de elementos culturales extemos y dti- -
‘les.para la propia cultura, sino de des-

mistificar aquellos elementos que en
lugarde pemitirlaconstruccién deuna

~ identidad propia, la desestructuran. - -~
: - Asi, cualquiergrupo puede ela-
borar interpretaciones-sobre su reali-

dad pero en tanto vivimos en una so-
ciedad tamizada por determinadas re-
laciones sociales, la pureza cultural no
existe y por ende esas producciones

intelectuales reflejan en mayor o menor
: " grado el tipo de contradicciones exis-
1. La pérdida de una serie de

tentes. En este orden de ideas, es fécil
entenderque “crear algo, produciralgo”
es un derecho auténtico de manifes-

. larse, es el derecho que poseemos
_todos ‘los seres humanos de decir

"nuestra palabra®, pero es evidente la

necesidad de sobrepasar cnertos nive-

les de mgenundad porque lo que "ex-

presamos” puede, sin lugar a dudas,
reforzar niveles de sojuzgamiento cul-
tural que imposibiliten la creacion 'y
recreacion de formas culturales propias
o en sentido contrario, proponer-as-
pectos vitales para un proceso autén-
tico de reforzamiento cultural.
Afortunadamente existen al in-
terior de las etnias, lo que en téminos
gramscianos seria la intelectualidad
orgénica, que ha permitido en los Ulti-
mos decenios la organizaciéon de am- -
plios movimientos sociales en defensa -

- de la etnicidad y de su proyecto histé-
rico. Factores substanciales que se
-articulan a la propuesta educatlva bi-
~cultural o mtercultural

3. El proyecto hlStOI’ICO
de las etnias "

- En- primer lugar es necesario
mencionar que para lograr un verdade-
ro desarrollointegral de las etniasen el
contexto -actual de los estados nacio-
nales, esindispensable que los propios
indigenas posean su propio proyecto.
Dicho proyecto debe articularse a partir
de su propia especificidad cultural, es

- decir, ‘a partir de la recuperacién y -

revalorizacién de su cultura: historia,
lengua, practicas productivas y de or- -

*_ganizacion para la reproduccién, prac- -
- tica_de desarrollo educativo, practica
--de desarmollo endégeno, arte, efc. Esta:
- especificidad cultural constituye el pa-

tri,moniormés importante para generar,
articulary operar eseproyecto, porotro -

‘lado, también esnecesarioafirmar,que
- debido alos efectos de los procesos de-
_aculturacion referidos en el apartado

anterior "una de las decisiones etno-
politicas méas complejas y comprome-
tidas es elegirqué esloque sedescarta -
yqué esloquese conservadela propia -
tradiciony patrimonio cultural” (Varese,
S. Gigante, E. Lewin P.'y Pardo, M.:
1985.41). Esta es una tarea funda-

‘mental porque a partir de ella se puede

configurar realmente un proyecto que
responda a sus propias necesidades y
aspiraciones hacia el futuro )

. (1) En"América Latina, en la década de los 80,

habia cercade 27 millonesdeindigenas, agrupados

.enaproximadamente 400 etnias (Rodriguez, 1980). - -
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: -~ - La reflexién sobre aquellos ele-
|- mentos de"la cultura propia, de los
~’incorporados de fuera (cultura apropia- -
-da) y delos que hayansido impuestos
- s sumamente necesaria. A partir de -

ella es posible visualizar el tipo de
proyecto que sevequiere y por supues-

" to, en ol plano filosdfico, el tipo de

hombreindispensable ylos vanrés’qué

. necesita (sujeto protagonico).
Stefano Varese, afirma que "Ia' -
reconstruccion o construccion y orga-

nizatién -intencional de un proyecto

~ histdrico global de una etnia, incluida“
‘dentro de un Estado-Nacién étnica-
| - mente diferente y-mayoritario... s ne--
- “cesariamente altemo o complementa-
--rio del Proyecto Nacional Global...
~porque goza de autonomia suficiente -
" para constituirse en programa histérico

independiente 'y complementario “en
cuanto es esa autonomfa la que per-

‘mitird el establecimiento de una em-
. presa solidaria con el resto de la co-
lectividad nacional y del proyecto na-
_cional" (Varese, S.: 1983, pp. 12-13).-

'Esta observacion de Varese es

- sumamenteimportante puesto que abre
-el campo para el encuentro intercultu-

| ral, aspiracion fundamental de la edu- -

cacién bilingiie y bicultural (o intercul-

tural) que parte del reconocimiento de
la -diversidad cultural en naciones

multiétnicas o pluriculturales. ,
' - Siguiendo Iosplanteamuentos de
-Varese, el autor propone algunas reco-

mendaciones- Wiles para la creacion

del proyecto, mismas que por suimpor- -

tancia se- resumen en este trabajo
(idem. 15-22)

-Partir del prbyecto de la etnia” -
como un proyecto interrumpido, dete-

nido o frustrado, pero no liquidado.. -

-Definir ;qué es-una etnia?, -
¢{donde empieza y dénde termina?, -

icudles son sus fronteras sociales?
-Articular la diferencia dialectal,

darle unidad a la lengua, esto es una
tarea que corresponde a los poetas, a:
- los literatos, a los lingilistas y en gene- . -

ral a la inteligencia de-un pueblo... una

lengua no se unifica por un.proceso- -
~natural espontdneo... se logra con el
" gjercicio de una voluntad politica. .
o La lengua no sélo esimportante
~como ‘indice sintético de la etnicidad,

sino que tiene un papel estratégico en

- latucha por la sobrevivencia y el futuro
etnlco Una determunada somedad una

detelmmada etnia, tlene en'su Iengua '
‘no sélo una manera especial de perci-
 bir el mundo, sino una manera propia
de sofar con el porvenir, de realizar -
-proyectos sobre su futuro-a partir de -
-una especial percepciénde laidentidad.

‘La'lengua, por consiguiente, constitu-

~ye el vestigio tiltimo y primero en donde
- seencierra elmundo de las interpreta- -
- ciones de los pueblos, constituye un

fundamento esencial de la cultura; un

~pueblo que ha perdido su lengua, pue-
de perder mds facilmente suidentidad.
~Estas sugerentes recomenda:
~ciones constituyen un aporte sustan-
cial en el que uno de los aspectos que -

sobresalen .es el papel fundamental

‘que juegan los inteleduales"de las pro-
-pias etnias, en quienes recae la res-
,ponsabmdad de‘la estructuraclén del .

proyecto. Huelga decir que los agentes

externos contrlbuyen en términos de- .

acompafiamiento solidario y con apor-

tes relevantes de su-propia cultura.. 7
Larecuperacionylaarticulacién
" “delalenguaindigena es, sinduda, unc

de-los momentos mas importantes del
proyecto, porque es a través de ella

" que puede garantizarse la produccion -

de conocimientos Utiles. :
- ~Finalmente esimprescindible no
perder.de vista que tratandose de la

configuracion de una propuesta inter- E
~cultural, la: difusién 'y el _intercambio .

obligan a asumir la utilizacién critica de
otras lenguas y el establecimiento de

unnuevotipoderelacionesconelresto . - -

dela sociedad {intercambio de aportes -

~.culturales’) en busca dela renombrada
- smtesus cullural k

4 Algunas reflex:ones
para la elaboracién de
contenidos educativos a

o partlr de las aportac:anes

etmcas

Despues de Ias consuderacm-

nes previas descritas en los apartados:

2y3, seproponen algunoslineamientos

metodoldgicos. Se advierte: que esta-
- propuesta‘es tan s6lo un primer acer-

camiento y que por ello puede ser sus-
ceptible de ser modmcada gIobaI o
parcialmente.

“Tener claridad sobre el pro-

‘yecto y su propuesta educativa

(,Hay proyecto'7
¢Cudles son sus alcances yli-
mitaciones? % ‘
¢ Cuéles son sus pnncnpales If- -
neas de accion? -
+Qué mtereses 0 neces;dades
de la poblacién pretende resolver a-
corto, mediano y largo plazo?
¢Cualesla funcnén del proceso
educativo? :
(,Cual esla modalldad que asu-'
me la educacién en el marco de |a
propuesta global? ,
- Para esclarecer estos aspectos
es necesaria una reunién con los re-
presentantes de la(s) etnia (s), enbase
a estas reflexiones iniciales, un primer

producto sena la actuahzacnon del pro- .

yecto
Ubicarcon premsmn a Ios ac-

"tores protagomcos del proceso ‘)

educativo
¢ Quién es?
;Cémo es ?
;Como-se desea que sea'7 B
¢ Qué necesitan aprender, para

" responder a las necesidades del con-

texto local, estatal o nacional?:
Estas preguntas nosilevandela -
mano al perfil del sujeto protagénico de

- la accion educativa y por ende a los

objetivos y : seleccién de contenidos
que deben de estar vinculados a las
areas de interés, que se transforman, -
desde ahora en areas de conommlen-
to. )
La vinculacién entre lo’que se

“dice que se quiere aprender.y el pro- - -

yecto determinard el establecimiento
jerarquizado de las’ dreas de conocu- '
miento; i -
~Captacion y seleccmn de con- '
temdos ;

Esobvioque uno de los plantea- '

miéntosde lapropuesta educativa bus-
~ ca la-generacién de-conocimientos. a
‘partir de la revitalizacion de las formas. -

culturales propias. Por-consiguiente;

las aportaciones étnicas se producen

desde'y para la cultura, se recuperan
en la forma especifica del grupo, pero. -

“foca a los responsables, determinar el = | .
cémo seva a captary como sevana- -
-seleccionar aquellos:aportes que den- |

cuenta de los objetivos del proyecto.
Momento de la captacion
Captar contenido puede ser re-

: Iatlvémente facil o relativamente dificil.
Facil, porque basta decirle a la gente
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~ que exprese algo y ya, dificil porque el
-proceso de captacion requnere de cier-
tas lineas orientadoras:

A) Determinar el tipo de conoci-

mientos que se debe captar y conocer

-a la persona que lo posee.

Al interior de las comunidades
- se pueden distinguir dos tipos de sa-
beres, uno al que se le podria lamar
saber cotidiano, que es aquel que sirve
para solucionar problemas concretos,

eslamanerade comprenderydeinter--

pretarla realidad y que cotidianamente

- resulta ser necesario para un adecua-

do. desenvolvimiento social. Es  nor-
. mativo y retine todo el conjunto de
conocimientos indispensables para la
reproduccién, es un saber inmediato
vinculado a la empiria, es histérico.

Todos los miembros de un gru-
po poseéen o deben poseer estos cono-
cimientos (conocimiento sobre la na-
turaleza, sobre las nomas sociales,
etc.). _ ,

- La otra dimension del saber se
denomina saber elaborado, que tiene
autonomia respecto de la prictica, re-
construye yordenalas experiencias de
acuerdo a ciertas reglas y principios de
pensamiento, presenta un grado ma-
yordeindagaciény snstematlzacnon del
conocimiento.

Este saber no lo poseen todos
los miembros de la comunidad, des-
cansa sobre un sector especifico que

posee un cierto manejo y control del

mundo simbdlico del grupo y que esta

socialmente reconocido. (CFR. Marti- -

nic, S.: Saber Popular, 1987).

Enelcasodelosp 'urhépechas,
este grupo esta representado por los
curanderos, los que.saben: cuentos,
adagios, los narradores de [a historia
del pueblo, etc:

Es necesario advertir que inde-
- pendientemente de que se ubiquen en

este saber especffico, deben poseer.

tambien el conjunto de conocimientos

cotidianos que les permiten la vida so-

cial dentro del grupo.

Porconsiguiente, un pnmer paso
_parala captacion de conocimientos, es
la seleccién adecuada de las personas

que poseen ciertos saberes indispen- -

sables para la cohﬁguracién del pro- -
- yecto global y que es necesario que
- ‘todo el grupo conozca. '

- B)La captacion del conocimien-

‘todebe estarmedida por unprocesode

reflexion.
Si se recuerda que las mterpre-

" {aciones sobre la realidad estdn media-

das. por cierto tipo de - relaciones im-
perantes en la sociedad, entonces es
posibleque sobreviva unaformacultural
especifica, tal como las pirekuas, pero
que los contenidos que a través de
ellas se digan refuercen procesos no
convenientes para el grupo, poreso, es

pertinente que durante la captacion, se

reflexione sobre estos aspectos (valo-

res propios, apropiados e impuestos) y -

de esta manera, el mismo:proceso de
captacién se convierte en educativo y
contribuye a la formacién del sujeto y
del proyecto.

La captacién de conocimientos

genera NuUevos procesos; a la par que

se reflexiona sobre los contenidos, se
socializan los propésitos del proyecto,
se involucra a un nGmero mayor de
personas, al mismo tiempo se reade-
cuan las dreas de conocimiento en
funcién de los intereses gque se van
detectando y se empiezan a promover
formas particulares de mvestugacnon

-sobrela realidad.

La configuracién de grupos de
investigacién contribuye a dinamizar el
proyecto y ademas se convierte en una
fuente inagotable de nuevosconoci-

‘mientos que habran de nutrir, de mane-

ra permanente, el programa educativo;
esta ventaja, sumada al hecho de que
son grupos endégenos, ayuda a lograr
los alcances sociales del proyecto.

C) Importancia del momento de .

la captacién de conocimientos -
- Dentro del proceso educativo
con poblaclones indigenas, la capta-

cién de conocimientos es de gran im-

portancia, como ya.se ha podido apre-
ciar, debido al gran potencial educativo
que conlleva en si misma. -

_ La buena realizacién de este
paso asegura el avance sustancial del
programa y crea el terreno propicio
para la posterior socializacién de los

contemdos ) ‘ :
Especial cuudado se habra de
poner en la seleccién de las personas
responsables de realizar esta tarea.

Seleccion de las apodac:ones
etnlcas

Este proceso parte de la orde- :
nacién de las aportaciones y de su

_ ubicacién en dreas especificas de co-

nocimiento. La seleccion corresponde
a los responsables del proyecto y sus

; criterios dependeran de los alcances
de las intenciones formativas que se
" quieren alcanzar. Debido al modo de .

caplacion, estatarea resultara relativa-
mente sencilla,
Tratamiento de las aportaciones
Una vez seleccionados los con-
tenidos y ubicados dentro de las areas
de conocimiento pertinentes, serdn
sometidos a un nuevo proceso de re-

-flexién por parte de los responsables

del proyecto. Este proceso estara en-
caminado a determinar aquelias apor-
taciones que por su contenido puedan
permanecer intactas; es decir, que por
sf mismas contribuyan a reforzar o re-
valorar algun aspecto de la cultura o
aquellas otras que requieran de algin
tipo de refuerzo didactico, tal como una
gufa de lectura que pudiera enfatizar

algunos puntos de reflexién para el |

lector o un anexo que complete o haga

mas sdlido el conocimiento.

‘Validacién de los-contenidos
Este paso se refiere al momento
enquelos contenidos ya estructurados

.se someten al juicio de las personas

que los hayan aportado. Si esta tarea

" se puede hacer colectivamente a tra-
“vés de organizar una actividad educa-

tiva especifica (taller, por ejemplo) o
aprovechar algun-espacio vital comu--
nitario (asamblea) resultaré mds pro-
vechosa.

Se planteala realizaciénde este

momento porque de esta manera se

van evitando errores que al final redun-
den en la apatia de la gente frente al
material elaborado.

Los miembros dela Iocahdad se
van. involucrando con. el material en

-lodoelprocesoy van creando expecta-

tivas sobre eI
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Anexo

El Estado y la educacién bi-
lingie bicultural o intercultural
En México desde 1973, el Esta-

do ha incorporado a los planes edu-

.cativos los planteamientos de la edu-
cacién bilingte y bicultural, en el articu-
lo 5, Fraccién lll de la Ley Federal de
Educacion expedida en ese afio se
precisa: "alcanzar mediante la ense-

fianza de la lengua nacional un idioma .

comiin a todos los mexicanos sin me-
noscabo de las lenguas autéctonas”.
(Ley Federal de Educacién. Documen-
tos sobrela Ley Federal de Educacnon
México. 1974. p. 67).

En el artfculo 15 de esa misma
ley se hace mencién a los diversos

aspectos Yy tipos que comprende el
_sistema educativo nacionaly se estipu-
la que, independientemente de la mo-
dalidad en que se asuma, ésta debe
impattirse “...
dades educativas de la poblacién y a

“las caracteristicas particulares de los
_grupos que la integran®.

Posteriormente en el Plan Na-
cional de Desarrollo 1982-1988 en el
capitulo 7, se dice: "especial énfasis se
pondra. al desarmollo del sistema de
educacion bilinglie-bicultural, de con-

formidad con las necesidades y reque- -

rimientos de los grupos étnicos a fin de
que puedan integrarse alconjuntodela
sociedad y contribuir al enriquecimien-
tode laidentidad nacional” (Poder Eje-

cutivo Federal. Plan Nacional de Desa-

de acuerdo a las necesi-

- Amadio, M.:

_--Meyer, E.:

mollo 1983-1988.S. P.P. México. 1983.
p. 233).
El programa para Ia modemiza-

 ci6n educativa 1989-1994 incluye en ol

apartado especifico sobre educacién

-de adultos la atencién a grupos indige-

nas, mediante acciones alfabetizado-
ras en lengua matema, asf como el
reforzamiento educativo para ol desa-
rrollo-comunitario.

Sin embargo, estos plantea- .
mientos constituyen m&s una aspira- -
cién que una realidad. £n nuestro pais,
los pueblos indios siguen sometidos a
un proceso de desestructuracion inter-
na, que sdlo los movimientos indige-
nas vinculados .al movimiento_amplio
de los sectores populares podran re-
verllr ‘
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