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SURCANDO HUELLAS DESDE LA
EDUCACION POPULAR

La vida no vale nada

si escucho un grito mortal
y ho es capaz de tocar
mi corazén que Se apaga.

La vida no vale nada

si ignoro que el asesino
€0gio por otro camino

y prepara otra celada.

La vida no vale nada

Si se sorprende a mi hermano
cuando supe de antemano

lo que se le preparaba.

Pablo Milanés (1975)

La VII Asamblea del CEAAL en Cochabamba, agosto del 2008, convoco a mas de un centenar de delegados
de todas las regiones de América Latina. Estuvo antecedida por una serie de reflexiones locales, nacionales
y regionales que a distintos niveles daban cuenta de la urgencia y responsabilidad de profundizar nuestro
quehacer, airearlo, confrontarlo; analizar desde nuestras practicas sus referentes tedricos, la relacion de
nosotros mismos con los grupos y movimientos organizados, los sentidos, la fuerza de la construccion y/o
fortalecimiento de las apuestas de los diversos movimientos sociales que luchan por construir “otro mundo
posible”. Por ello, nuestro compaifiero Pedro Pontual nos convocaba a reenamorarnos de la Educacion

Popular y seguir alimentando la busqueda de una sociedad humana y hermanada.

Esta urgencia es perentoria, mundialmente y en América Latina en particular, la vida de las personas esta
brutalmente empobrecida, privandola de sus mas elementales derechos, ahondandose la brecha entre ricos
y pobres, excluyendo a grandes sectores un supuesto desarrollo que llega solo a un pequefo grupo en el
mundo y en nuestros paises, como consecuencia de un modelo neoliberal que afecta a diversos niveles a las

grandes mayorias nacionales.
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Asi también, la democracia se ha reducido en la mayoria de los casos al ejercicio del voto, recortando la
legitima participacion de los ciudadanos en los asuntos publicos. Esta crisis se agudiza por el descrédito de
los partidos politicos y la gran corrupcion en el manejo de la funcion publica. Esta realidad se da en medio
de la paradoja de contar con gobiernos que asumen banderas progresistas.

Lo sustantivo es avanzar hacia una vision renovada de la politica, asumida como ejercicio de poder de
todos los ciudadanos, basada en la participacion y fortalecida por su sentido de cambio cultural, econémico,
politico, socio educativo. Se trata de reinstalar la politica, que exige una gran revision y renovacion

transformadora del pensamiento, de nuestras practicas desde la Educacion Popular.

Los medios de comunicacion en la mayoria de los casos han demostrado estar al servicio de una sociedad
para el consumo, de la homogenizacion, de la desinformacion, del sensacionalismo, contribuyendo en

muchos casos a profundizar la inequidad y modelos de vida que nos enajenan como seres humanos.

Estas graves situaciones son indicadores del fracaso del modelo neoliberal y su supuesto desarrollo
centrado en el mercado que nosotros y grandes sectores cuestionamos, planteandonos como reto modificar,
construir, reconstruir, subvertir el orden impuesto y aportar a la construccion de un modo de vivir, amar, de
relacionarnos y producir, que nos engrandezca, nos humanice. Esto exige ampliar capacidades, profundizar
practicas, analizar puntos de referencia, sus supuestos teéricos, la construccion de redes, ser parte de
movimientos sociales mas amplios, dialogando con educadores dentro del CEAAL y con todos aquellos que
siguen asumiendo la identidad de educadores populares que nos convocan a compartir visiones y practicas
en la terca apuesta de construir “otro mundo posible”. Asi de importante es también, analizar qué nos

paraliza, desvia y/o desvirtia nuestras apuestas, este es un gran reto.

Las apuestas y decisiones las hicimos publicas luego de la Asamblea y se expresaron en el mandato politico,
en las directrices programaticas que exigian un CEAAL critico, en permanente recomposicion, en dialogo

y comprometido con sus apuestas.

En ese marco nos propusimos removernos y continuar con la reflexién de los paradigmas emancipatorios,
organizarnos en un grupo de referencia que junto al Directivo, compartiera la tarea de dinamizar los sentidos

propuestos.

Y henos aqui, removidos por las reflexiones de Alfonso Torres, educador popular activo en el CEAAL,
que nos plantea en sus reflexiones tituladas “Educacion Popular y paradigmas emancipadores”: ...que la
preocupacion desde la educacion popular, en particular del CEAAL, frente a los “nuevos paradigmas”, es
tanto intelectual como politica, pues estd asociada a su posicionamiento critico y su opcion liberadora. El
reclamo por los “nuevos paradigmas” se argumenta desde el reconocimiento del agotamiento o crisis de las
“coordenadas tedricas” criticas que orientaron el pensamiento y la accion de la izquierda social y politica

mundial y latinoamericana, en particular el marxismo en su version ortodoxa. Es frecuente la alusion a la
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insuficiencia o impertinencia de estas claves de lectura para dar cuenta de las recientes transformaciones
sociales, politicas y culturales. Se habla de ampliar y renovar los referentes interpretativos que alimentaron

los discursos y las practicas fundacionales de la educacion popular.

Marco Raul Mejia, reconocido educador por su permanente aporte practico reflexivo a la Educacion
Popular, nos invita en su articulo titulado “Educacion popular hoy: reconstruyendo su identidad desde sus
acumulados y en dialogo con la teoria critica” a preguntarnos criticamente: ... si se trata en primer lugar
de la formacion de nuevos paradigmas criticos, o mds bien nos exige hoy una fundamentacion de ella
misma que bebiendo en su origen y recreandola para estos tiempos, construya a partir de esta, las maneras
como hoy se hace educacion popular en muchas latitudes. Igualmente, que se haga visible, desde esas
practicas, que retome su acumulado, lo interprete, ampliando su tronco historico, haciendo que no sea solo
el remozamiento de los discursos de ésta, sino un encuentro con los procesos en los cuales ella se rehace

cada dia, a lo largo y ancho de los grupos que buscan transformar esta sociedad.

En esa linea, su articulo desarrolla de una manera muy aguda, como la EP se nutre de otras corrientes
culturales y practicas desde las cuales también se apunta hacia horizontes comunes; asi como la elaboracién
colectiva de pensamiento, conocimiento y visiones de futuro emancipadores y el reconocimiento y
recuperacion critica de las subjetividades emergentes que se generan desde sus propias practicas y las de

otros movimientos alternativos.

Gracias a Benjamin Berlanga, que al ingresar a la Web del CEAAL, ley6 los articulos y tom¢ la iniciativa
de escribirnos y mandarnos una gran invitacion. El nos dice: Por qué no intentamos un abordaje diferente
en este empeiio de re-significar la educacion popular. Por qué no en lugar de una busqueda acuciosa de
paradigmas emergentes, asumir que lo mas importante, lo verdaderamente significativo, el aliento de vida,
lo que hoy nos queda que es mucho, es reeditar (y editar otras nuevas) rebeldias y radicalidades para

fortalecer practicas subversivas y de resistencia.

La presencia de Marco Raul en estos debates, como la de Benjamin, nos plantea la gran posibilidad de abrir
y fortalecer un debate teérico practico y fortalecer el movimiento por la educacion popular.

Asi también, en la perspectiva de contribuir al poder subjetivo de los actores sociales que han sido y son
vulnerados en su derecho a la educacion, Raul Leis en su articulo “La EPJA en la construccion de ciudadania
transformadora”, nos plantea la urgencia de involucrar a los actores en los diferentes momentos de la
configuracion de la politica educativa, y por otra, algo que es mds importante aun, concebir su gestion
como un proceso de aprendizaje social continuo, en el que la alternativa correcta debera construirse y re-
construirse a partir del didalogo entre los distintos actores, con sus distintas representaciones, intereses y

capacidades.
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La Piragua No.30 aborda también el desafio que constituye la formacion de los educadores populares,
tratado por Alfonso Conde. El plantea que en los procesos educativos intervienen personas formadas en
diferentes dreas del saber, quienes se asumen como profesionales comprometidos con las causas populares,
pero no se definen como educadores (as) populares y que en su gran mayoria no han tenido formacion
pedagogica, lo cual evidencia un problema estratégico en el desarrollo de nuestros procesos y prdacticas
educativas. Implica asumir estos procesos para que los educadores reflexionen continuamente sobre sus
practicas para aprender de ellas, a fin de introducir los cambios necesarios y construir el saber pedagogico

que les permite ser y constituirse en educadores populares.

Dos educadoras populares, Aida Cruz, portorriquefia, presenta sus reflexiones desde su militancia en la
perspectiva de género, y Viviana Quaranta, argentina, lo hace desde el movimiento de educacion popular

que aborda la preocupacion por la soberania alimentaria.

Aida Cruz, en su articulo “Construccion de paradigmas emancipadores desde la equidad de género”, nos
plantea que: ...las aportaciones de las mujeres dentro de la teoria y la prdctica en la educacion popular,
en especial desde las comunidades, ha sido fundamental y por supuesto no tiene marcha atras. En diversos
encuentros sostenidos entre mujeres, se ha verificado la aptitud de la educacion popular para afirmar un
proceso de reflexion colectiva que permita sistematizar nuestras prdcticas tan dispersas y diversas, nacidas
la mayor parte no de la conciencia pre-establecida de nuestra opresion como género, ni de una definicion
previa como feministas; sino desde el dolor, desde la necesidad, desde la esperanza que nos conmueve como
madres, o como mujeres simplemente, dia a dia, y nos impulsa a la lucha, que en primera instancia suele

ser de sobrevivencia.

Viviana Quaranta nos alcanza criticas reflexiones en torno a la falta de alimentos o la llamada “crisis
alimentaria”, conocida también como la “Primera Revolucion Verde”, y contintia siendo una de las
razones principales para imponer un modelo de produccion de cultivos destinados a ser introducidos en
mercados mundiales. Ella nos plantea que es necesario visibilizar el sector, sus problematicas y construir
propuestas para politicas publicas diferenciadas, destinadas a la recuperacion y control de tierras y
territorios, la regulacion del mercado y flujo de alimentos por parte de los estados; la proteccion y
apoyo a la agricultura familiar sustentable, a la produccion local de alimentos, a la defensa de las
propias semillas contra privatizaciones y patentamientos y a la comercializacion de los alimentos en los
lugares donde se producen. Alentar la integracion y retroalimentacion del campo y la ciudad, asi como la
construccion de alternativas economicas a los circuitos dominantes que recuperan prdacticas de mercado
tradicionales como ferias de pequenios/as productores/as y campesinos/as en el marco de la Economia

Solidaria.

Establecer relacionamientos, compromisos politicos y acciones con los movimientos sociales y otros sujetos
colectivos en sus luchas por proyectos sociales emancipatorios, constituy6 uno de los principales mandatos

politicos de la Asamblea. En esa perspectiva, Rosa Maria Goldar, responsable de dinamizar estos debates,
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nos entrega sus reflexiones en un articulo titulado, “La construccion de paradigmas emancipatorios desde
los actuales movimientos sociales latinoamericanos”. Plantea dos abordajes, un acercamiento conceptual
a la nocion e importancia de los movimientos sociales en la vida social y politica latinoamericana, y un
rastreo de lo que —a criterio de la autora- constituyen los principales ejes de disputa y de accion colectiva
que colocan Organizaciones y Movimientos sociales y que estan a la base de su potencial en términos
emancipatorios. Y tomando a Boaventura da Souza nos planea agudamente que: Una insistencia en la
educacion popular: antes la gente se movilizaba, pero los lideres sabian lo que hacian y los de abajo
seguian a sus lideres sin razones. Hoy, cada vez mas, la gente quiere razones propias para movilizarse, y

se exige otra forma de educacion popular.

La Piragua No.30 aborda dos reflexiones mas que vienen desde la reflexion de las practicas. La primera de
Monica Bonnefoy, del colectivo de educacion popular del CEAAL en Chile, que nos plantea que: /a toma
de posicion por un proceso de cambio implica opciones éticas, politicas, estratégicas y pedagogicas pero,
sobretodo, la voluntad de los actores involucrados de asumirse como sujetos de esa practica, que se opongan
creativamente a los condicionamientos de la burocracia, el disciplinamiento y el barbarismo técnico. Para
ello, los postulados de Paulo Freire constituyen un pensamiento plenamente vigente para iluminar los
desafios a los cuales las practicas de intervencion del siglo XXI se enfrentan cotidianamente, interpelando
la coherencia y defendiendo la ineludible tarea de sostener los sentidos de la accion transformadora en

principios éticos y politicos.

Cierra y a su vez mantiene el debate presentado en la Piragua No.30 el analisis que realiza Alfonso Torres,
a solicitud de la presidencia, del balance de las practicas que desde el enfoque de la Educacion Popular
realizan algunos de sus centros. Para ello, se envio una Guia con algunas pautas para orientar los informes
que se referian basicamente a la presentacion de la institucion, el lugar de la Educacion Popular en su
trabajo, la descripcion de un proyecto o practica educativa representativa y un balance reflexivo de logros y
dificultades. Seis centros invitados respondieron y enviaron sus respectivos informes: el Instituto Bartolomé
de las Casas de Peru, la Escuela Quilombo dos Palmares - EQUIP de Brasil, la Asociacion Dinamismo
Juvenil de México, Centro de Intercambio y Referencia-Iniciativa Comunitaria (CIERIC) de Cuba, el
Centro de Investigacion y Educacién Popular de Guatemala (CIEP) y Radio Sel de Haiti.

Este analisis lo consideramos necesario para la renovacion de nuestras reflexiones y practicas y se confirma
la importancia de este tipo de consultas, asi como la urgencia de ampliar el abanico de modalidades
investigativas que se han generado desde la propia EP como la sistematizacion de experiencias, asi como
otras que provienen del mundo académico o de otras practicas sociales alternativas, como los estados del

arte, las etnografias participativas y las recuperaciones colectivas de memoria.

Es desde estos analisis que consideramos vitales la renovacion de nuestras apuestas éticas, politicas,
socioeducativas y programaticas desde nuestra opcion por la educacion popular, por ello tiene resonancia

en nosotros retos como los planteados por Benjamin Berlanga que nos dice que: hay que estirar y llevar al

7
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limite hasta que estallen en otros muchos conceptos y en otras seductoras ideas fuerza....Y aiadimos, se
trata de nosotros y de la relacion construida con actores sociales, grupos y movimientos sociales en donde
buscamos que la vida si cuente porque vale mucho...

Nélida Céspedes
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1. EDUCACION POPULAR
Y PARADIGMAS
EMANCIPADORES

Alfonso Torres Carrillo*

Resumen

El articulo sintetiza el estudio realizado por el autor
a solicitud del Consejo de Educacion de Adultos de
América Latina, CEAAL, acerca de la contribucion
de la educacion popular en la construccion de
paradigmas alternativos. Luego de un balance de
la produccién reciente al respecto, el autor sefiala
las fuentes desde las cuales se puede avanzar al
respecto, asi como en los contenidos de lo que serian
los rasgos de un pensamiento critico emancipador,
para el momento histérico actual del continente

latinoamericano.

Palabras claves: Educacion Popular, paradigma,
pedagogias criticas, pensamiento critico.

Presentacion

En sus cuatro décadas de existencia en América
Latina, la Educacion Popular (EP) se ha convertido
en un movimiento educativo y una corriente
pedagogica critica que representa el principal aporte
del continente al debate pedagogico contemporaneo
(Torres 2008). En esta configuracion como campo
intelectual, han contribuido autores como Paulo

Freire, Joao Francisco de Sousa y Carlos Nuifiez,

*  Educador colombiano, consultor de CEAAL.

como los centros de apoyo y redes de organizaciones
civiles que desarrollan o acompafian practicas

educativas populares.

El Consejo de Educacion de Adultos de América
Latina (CEAAL) ha sido, desde la década de los
ochenta, el principal espacio de debate y construccion
discursiva de la EP a través de la Revista La Piragua,
sus redes tematicas y sus encuentros regionales. En
su VI Asamblea realizada en Recife (Brasil) en 2004,
definio los ejes estratégicos en torno a los cuales
organizar su accion entre 2005 y 2008. El primero
de ellos se denomind “Contribucion del CEAAL
y de la EP para la construccion de paradigmas de
emancipacion” y sintetiza una preocupacion del
CEAAL, en torno a redefinir los supuestos politicos
y epistemologicos del discurso de la Educacion
Popular de cara a las transformaciones del panorama
politico y cultural latinoamericano y mundial
actual:

En su casi medio siglo de existencia, a raiz

de los grandes cambios politicos de fines

de los 80, la EP se cuestiona acerca de las

concepciones de transformacion social

y accion politica que la han inspirado.

En este contexto, cabe preguntarse ;qué

continua vigente, qué ha cambiado y qué

necesita repensarse dentro de la EP?

(Pontual, 2005: 7)
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Transcurridos 4 afios, el Comité Ejecutivo del
CEAAL considero pertinente hacer un balance de los
avances en torno a esta problematica. Dicho interés
se concretd en torno al proyecto de investigacion
“Educacion popular y nuevos paradigmas a partir
de la produccion del CEAAL 2004 — 2008, bajo
mi responsabilidad. Para facilitar tal empresa, la
Secretaria General solicito a los centros miembros,
el envio de los documentos producidos desde los
encuentros regionales y demas eventos del CEAAL,
los cuales se convirtieron en el corpus del estudio.

Sobre la base de los resultados del analisis
documental, este articulo rescata y hace visibles
los aportes presentes en los textos recibidos, a la
vez que comparte mis reflexiones como educador
¢ incorpora algunos planteamientos provenientes
de pensadores criticos en torno a los sentidos,
contenidos e implicaciones educativas de los

paradigmas emancipadores.

El texto se articula en torno a algunas preguntas
que me fui haciendo a lo largo de la lectura
critica del “corpus documental” y de mi propio
posicionamiento frente al desafio que representa
repensar la EP en el contexto mas amplio de los
procesos historicos latinoamericanos: jPor qué
la busqueda de “nuevos paradigmas” desde la
EP? ;Cémo se estan entendiendo los paradigmas
emancipadores? ;Desde donde contribuir a la
construccion de un pensamiento alternativo? ;Por
donde comenzar? ;Cudales pueden ser las ideas
centrales y las rutas criticas de esa construccion?

1. Las razones de una busqueda

La preocupacion desde la EP, en particular del

CEAAL, frente a los “nuevos paradigmas”, es tanto

12

intelectual como politica, pues estd asociada a su
posicionamiento critico y su opcion liberadora. En
efecto, como lo plantea Esther Pérez (2000), la
naturaleza de la EP no es disciplinar, sino politica:
formaparte y alimenta, una tradicion latinoamericana
de resistencia y construccion de alternativas a las
estructuras y estrategias de dominacién impuestas
desde hace mas de 5 siglos.

En particular, la EP, al igual que la Teologia de
la Liberacion, la Comunicacién Alternativa, la
Investigacion Accion Participativa y la Filosofia
de la Liberacion, constituye una corriente de
pensamiento y un conjunto de practicas sociales
intencionalmente orientadas a la transformacion de
las estructuras injustas y orientadas desde visiones
de futuro alternativas a los modelos hegemonicos.
En fin, la EP representa una opcion ética y politica
que no se reduce a sus interpretaciones de la realidad
social; mas bien, éstas se subordinan a unas apuestas
emancipadoras conformadas desde diferentes
fuentes, como las memorias y los imaginarios
colectivos, sistemas de creencias y representaciones,

voluntades y utopias.

Es por ello, que desde los documentos producidos
desde el CEAAL, la necesidad de nuevos
paradigmas se remita al desafio impuesto por las
transformaciones en el panorama politico mundial
y latinoamericano; en particular, los referentes a
las experiencias historicas del llamado socialismo
soviético, a las fuerzas politicas de izquierda, a los
movimientos populares y culturales alternativos, a la
hegemonia casi total del neoliberalismo en la region
y, mas recientemente, a la emergencia de gobiernos

democraticos y progresistas en algunos paises.

Por otra parte, el reclamo por los “nuevos para-

digmas” se argumenta desde el reconocimiento



del agotamiento o crisis de las “coordenadas
tedricas” criticas, que orientaron el pensamiento y
la accién de la izquierda social y politica mundial
y latinoamericana, en particular el marxismo en
su version ortodoxa. Es frecuente la alusion a
la insuficiencia o impertinencia de estas claves
de lectura, para dar cuenta de las recientes
transformaciones sociales, politicas y culturales.
Se habla de ampliar y renovar los referentes
interpretativos que alimentaron los discursos y las
practicas fundacionales de la educacion popular. En
términos de la compafiera Isabel Vinent (2004):

“La educacion popular podria estar
superando uno de los dilemas teoricos mas
criticos: su vigencia como planteamiento
emancipador ante los paradigmas y
contextos actuales. Los contempordneos
cambios paradigmaticos en el campo
del conocimiento cientifico, los cambios
contextuales imperantes en el terreno de la
politicay la economia, y los nuevos sujetos
emergentes en las luchas populares marcan
un punto de no retorno en la historia de la

educacion popular”.

Asi, la otra cara de la critica a estos marcos
conceptuales, es la necesidad de incorporar y
construir nuevas alternativas de comprension de
las realidades emergentes. Mas aln, cuando se
reconoce que el neoliberalismo se ha convertido
en el “paradigma dominante”, capaz incluso de
incorporar y cooptar algunas categorias criticas en
funcion del proyecto hegemonico. Por ello, “los
paradigmas emancipadores”, son entendidos como
el conjunto de planteamientos politicos, tedricos
y éticos alternativos al “pensamiento y modelo

unico”.

PRIMERA PARTE: 1. Educacién popular y paradigmas emancipadores %

2. ;Como entender los paradigmas
emancipadores?

Si bien es cierto que hay un consenso en torno a la
necesidad politica de los “nuevos paradigmas”, no
lo hay en torno a la manera de entender el caracter
y alcances del concepto. Ya en un estudio anterior
(Torres, 2008), se sefalaban diferentes sentidos
del término, que oscilaban entre los que ven en
los paradigmas a los grandes marcos culturales
(“vivimos crisis de época”), pasando por los que
los ven como sistemas de ideas o de conceptos que
orientan la practica (“se necesita lanzar conceptos
que generen nuevos sitios de significacion”), hasta
quienes los entienden en una clave politico ideologica

(“hablamos del paradigma del socialismo™).

Durante el actual periodo de anélisis, se acota el
sentido del concepto. Leis (2007: 3), define los
paradigmas como “un conjunto de conocimientos
y creencias que forman una vision del mundo
(cosmovision), articulados a una concepcion de la
realidad en determinado periodo historico”. Dicha
posicion coincide con los planteamientos de los
especialistas, que lo conciben como una concepcion

del mundo compartida por una poblacion:

“Participando en las matrices sociales (que
incluyen la ciencia y las culturas de las
que formamos parte), adquirimos formas
de comprender y participar, metdforas y
parametros, ejes cognitivos y destrezas
especificas. La subjetividad y las relaciones
sociales se organizan en el trazado de
esas metdforas, de esos horizontes que
generan presuposiciones y expectativas,
configurando creencias, epistemologias
cotidianas y visiones de futuro” (Fried,
1994: 16).

13
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En palabras de Edgar Morin (1991: 261), “un
paradigma contiene, para cualquier discurso que se
efectuie bajo suimperio, los conceptos fundamentales
o categorias rectoras de inteligibilidad, al mismo
tiempo que el tipo de relaciones logicas de atraccion/
repulsion (conjuncion, disyuncion, implicacion u

otras) entre estos conceptos o categorias”.

En el mismo texto, Leis sefiala que los paradigmas
son emancipadores, si “dan cabida a las visiones y
propuestas que muestran su desavenencia con las
desigualdades y asimetrias del orden imperante, por
lo que prefiguran una sociedad justay humanizada...
Se traducen en conceptos operativos, susceptibles
de enriquecerse desde las diversas prdcticas y
corrientes contestatarias de pensamiento que se
oponen al sistema de dominacion multiple y sus
causas” (Leis, 2007: 5).

De este modo, cuando desde la EP se habla de
paradigmas emancipadores, simultdneamente
estamos haciendo mencién a una dimension
gnoseologica (interpretaciones de la realidad), a
una dimension politica y ética (posicionamiento
frente a dicha realidad), y a una dimension
practica: dicha concepcion — opcidn orienta las
acciones individuales y colectivas. Desde la ya
clasica consigna, “ver — juzgar — actuar”, hasta las
elaboraciones actuales, la preocupacion de la EP
por el conocimiento ha estado y esta en funcion de
las practicas transformadoras de la realidad; es una
pedagogia de la praxis.

En efecto, en la medida en que afirmamos que la EP
no es una disciplina, ni s6lo un campo intelectual, sino
una accion cultural y pedagogica comprometida, la
preocupacion no es exclusivamente epistemoldgica
o tedrica, sino eminentemente politica y préctica.

Ya en 2003, el mismo Leis planteaba que el
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paradigma es “una especie de marco para la
accion, en un punto de referencia para la accion”.
Mas contundentemente, Pedro Pontual lo afirmoé
en el Encuentro de CEAAL México, realizado en
Chapala, Jalisco en 2006: “para nosotros conocer
solo tiene sentido, si es para ejercer una mejor

accion transformadora”.

A la vez que se acota su significado, este modo de
asumir la idea de paradigma desde la EP introduce
nuevos desafios de caracter gnoseoldgico, politico
y pedagdgico. En el plano cognitivo, ya no solo
plantea la exigencia de elaborar ideas y conceptos
“que generen nuevos sitios de significacion que
se conviertan en referencias politicas y educativas
para las prdcticas sociales alternativas realizadas
por diferentes actores” (Pagano, 2000: 35); también
implica afectar las subjetividades que enmarcan y
orientan las practicas e interacciones de educadores
y educandos, que ademas de razdén y conoci-
miento, involucran convicciones, representa-
ciones, imaginarios culturales, valores, actitudes y

esperanzas.

Asi mismo, lo politico no se reduce a la definicion
de las opciones ideoldgicas claras y programas
para orientar la accioén politica y educativa, sino
también voluntades, opciones, compromisos,
apuestas valorativas y utopias con la capacidad de
construir una nueva hegemonia ética y cultural.
En consecuencia, el campo de accion pedagogica
de la educacion popular en la formacion desde
paradigmas emancipadores, no se limita al plano de
la conciencia; se ensancha al plano de la subjetividad
que en su dimension individual y colectiva, gobierna
las lecturas de realidad, los procesos de construccion
de identidad, los vinculos y las opciones y voluntades
de accion (Torres, 2007).



Esta preocupacion por “aportar en la construccion
de nuevos paradigmas emancipadores” no parte
de cero. La EP como corriente pedagogica critica,
no so6lo ha construido a lo largo de su trayectoria
historica un sistema de ideas y valores criticos
compartidos, sino también un conjunto de creencias,
saberes, representaciones, imaginarios y referentes
simbodlicos comunes. Hace mas de una década,
Mario Osorio Marquez (1996: 35) se refirio a la EP
como el “paradigma dialdgico” en contraste con los
paradigmas de la esencia (clasico) y de la conciencia
(moderno). Desde estos marcos interpretativos
compartidos como paradigma subyacente, los
individuos, los colectivos y las organizaciones de
educacion popular orientan sus practicas, establecen
relaciones, a la vez que elaboran su sentido de
pertenencia. Como “comunidad de sentido” (Berger
y Lukmann, 1997), el movimiento de educacion
popular es, en si mismo, una matriz de pensamiento

y una subjetividad critica.

Por otra parte, la EP forma parte de una tradicion, de
una corriente mas amplia de pensamiento y accion
alternativa, de profundo raigambre latinoamericano,
que se inicia en la década de los sesenta del siglo
pasado y llega hasta el presente y de la cual forman
parte otras corrientes y practicas como la Teologia
y la Filosofia de la Liberacién, la Comunicacién
Alternativa y la Investigacion Accion Participativa.
Desde su especificidad pedagogica, la educacion
popular es “heredera de una vieja tradicion: la de
transformar el conjunto social, privilegiando la
educacion como herramienta fundamental” (Pérez
2000: 43). Esta corriente critica, estrechamente
vinculada a las luchas y movimientos sociales
latinoamericanas tiene, como rasgo central, su
proposito de contribuir en la construccion de unas
sociedades mas justas desde una opcion por los

sectores populares, a partir de una critica radical

PRIMERA PARTE: 1. Educacién popular y paradigmas emancipadores %

(ética y politica) al orden social vigente. En palabras

de César Picon:

“La identidad de la EP es su compromiso con
los sectores populares, con sus movimientos
sociales y sus organizaciones en una
perspectiva emancipadora... El desafio que
tiene la EP es ser consecuente y coherente
con su identidad, y a partir de ello, abrirse
a demandas sociales ampliadas y ante
nuevos sujetos educativos populares, pero
rechazando las concepciones y valoraciones
del liberalismo” (Picon, 2005: 55).

Para efectos de este articulo, esto significa que buena
parte de sus interpretaciones, referentes discursivos,
convicciones y visiones de futuro tienen su origen
en esta tradicion; asi mismo, la EP ha irrigado el
conjunto de movimientos y practicas emancipadoras
con sus ideas y propuestas: Freire no es patrimonio
exclusivo de las pedagogias alternativas, sino del
pensamiento emancipador mundial, pues como
lo sefiala Jurjo Torres (2001: 11), “es uno de los
pedagogos mas influyentes del siglo XX, admirado
y seguido por las personas progresistas, e incluso
respetado por quienes mantienen concepciones

ideologicas mas conservadoras”.

3. Contribucion de la Educacién Popular a la

formacion de nuevos paradigmas criticos

Con lo dicho hasta ahora es evidente que la
“construccion de nuevos paradigmas” no es tarea
exclusiva de la EP y se nutre de diferentes fuentes.
Por un lado, su propio acumulado como corriente
educativa alternativa; por otro, otras corrientes
culturales y practicas, desde las cuales también

se apunta hacia horizontes comunes; también la
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elaboracion colectiva de pensamiento, conocimiento
y visiones de futuro emancipadores, asi como
el reconocimiento y recuperacion critica de las
subjetividades emergentes que se generan desde
sus propias practicas y las de otros movimientos

alternativos. Veamos:

3.1. El acumulado de pensamiento pedagoégico

critico

Hemos seflalado como la educacioén popular
constituye, en si misma, una fuente de ideas
pedagogicas emancipadoras, de las cuales otras
corrientes criticas se han nutrido. Sin lugar a dudas,
la obra de Paulo Freire ocupa un lugar central y un
referente imprescindible a la hora de reconstruir
el pensamiento emancipador. En la ultima década
algunos pedagogos latinoamericanos (Joao Francisco
de Sousa, Carlos Nufiez, Alfredo Ghiso, Oscar Jara,
Lola Cendales, Pedro Pontual, Moacir Gadotti)
y de otras latitudes (Mc Claren, Giroux, Carlos
Alberto Torres, Walsh), han retomado y recreado
algunos de las ideas de Freire en torno a tematicas
como la interculturalidad, la ética pedagogica, el
dialogo, el compromiso, la formacién de educadores
y las pedagogias criticas. En el ultimo periodo,
colectivos CEAAL de diferentes paises y regiones
realizaron un gran nimero de eventos y seminarios,
asi como publicaciones sobre el maestro brasilefio.
En universidades de varios paises se ha creado la
Catedra Paulo Freire como espacio de discusion a
su legado.

También, desde la educacion popular se han hecho
aportes acerca de la cuestion metodologica y
pedagogica de las practicas sociales alternativas y la
formacion de educadores; propuestas como el dialogo
de saberes y el dialogo cultural han sido incorporados

a otros discursos y practicas educativas como la
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interculturalidad y el tratamiento de conflictos.
La corriente de la EP tiene fortalezas en algunas
tematicas como la sistematizacion de experiencias,
la incidencia en politicas publicas, la democracia
participativa local y la alfabetizacion, como lo
evidencia el contenido de los ultimos numeros de
La Piragua. En campos como la sistematizacion, los
principales expertos latinoamericanos pertenecen a
los centros afiliados al CEAAL (La Piragua, Ne 23,
2006).

Dos tematicas en torno a las cuales las redes del
CEAAL se han configurado verdaderos campos
teorico practicos y son, la incidencia desde la
educacion popular en las politicas educativas, en la
construccion de democracia participativa y poder
local. Con liderazgos claros en torno a educadores
como Nélida Céspedes y Pedro Pontual, pero
con exponentes en casi todos los paises, han sido
varios los espacios de debate y construccion de
pensamiento propio y alternativo; maxime cuando
en torno a temas que desde el discurso hegemodnico

también se reivindican.

La alfabetizacion, tematica que habia jugado
un papel central en la década de los ochenta y
practicamente abandonada en la siguiente, ha
vuelto a cobrar relevancia por las iniciativas
de organismos multilaterales y conferencias
mundiales (CONFINTEA, Plan Iberoamericano
de Alfabetizacion, OEI, CAB) y las experiencias
masivas emprendidas por gobiernos progresistas de
la region como Venezuela, Bolivia y Ecuador. La EP
— vy el CEAAL — que tiene una amplia trayectoria
y un acumulado propio en lo metodolégico,
tiene una oportunidad valiosa de incidir en su
reconceptualizacion, en la definicion de politicas
y en la orientacion de acciones con poblaciones

especificas.



El género, como perspectiva y como tematica, hace
presencia en diferentes discusiones y procesos
del CEAAL. Como perspectiva, ha contribuido a
enriquecer — muchas veces cuestionando algunos
de sus discursos y practicas — la corriente educativa
popular; como tematica, se plantea como ineludible
en algunas de las practicas educativas populares. En
particular, para este periodo reciente, se compartio
en el Foro del CEAAL Panama de 2004, un
documento de Isabel Vinent, donde plantea una
discusion sobre la necesidad de conjugar tradicion
critica y postmodernismo, en la construccion de

paradigmas emancipatorios desde la EP.

Un tema con presencia permanente en las discusiones
de los colectivos CEAAL y en muchos nimeros de
La Piragua, es el de los vinculos entre la EP y los
Movimientos Sociales; los aportes se han centrado
en destacar su relevancia actual, asi como su
caracterizacion y dimension politica, dandole un
peso menor de los aspectos propiamente pedagdgicos

de este campo de accion educativa.

Otra tematica emergente cuyo posicionamiento
proviene de otros campos pedagdgicos como la
educacion indigena, es el de la interculturalidad.
Joao Francisco de Sousa (2001 y 2004) hizo
formidables planteamientos desde los aportes
de Freire. Por otra parte, en La Piragua No.24,
las compafieras Marcela Tovar de México y
Liliam Hidalgo del Peru, pusieron en debate los
presupuestos conceptuales e implicaciones practicas
de la educacion intercultural. Sin embargo, falta
mayor conocimiento de esta perspectiva critica de

entender las diferencias y conflictos culturales.

Algunas de estas contribuciones se han hecho desde
los centros afiliados y en los espacios colectivos del

CEAAL, pero también desde otros colectivos de
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educadores populares y de pedagogos pertenecientes
aotras corrientes. Para ello, esnecesarialarealizacion
de balances de esas discusiones y aportes recientes,
asi como la creacion de espacios de discusion sobre
las mismas con otros grupos y organizaciones de
educadores que atn no pertenecen al Consejo; un
buen ejemplo de ello fue el IV Encuentro Nacional
de Promotoras de Desarrollo Local y Educadores
Populares, llevado a cabo por los compaieros de
CEAAL México, en noviembre de 2006.

Sin embargo, temadticas y practicas educativas, en
los que la educacion popular posee un acumulado
(por ejemplo, educacion en derechos humanos), y en
otros emergentes, tales como la salud y la seguridad
alimentaria, el trabajo con jévenes e inmigrantes, la
justicia comunitaria y el derecho alternativo, fueron
escasamente documentados en las publicaciones del
CEAAL.

3.2. La sistematizacion de practicas y saberes

generados desde las mismas

No solo el CEAAL posee un saber valioso en torno a
la sistematizacion de experiencias como modalidad
investigativa; también buena parte de sus centros
afiliados han sistematizado algunas de sus practicas,
proyectos y programas mas significativos. Dichos
gjercicios investigativos se han hecho cada vez
mas sistematicos y sus alcances superan la simple
reconstruccion descriptiva, profundizando en el
analisis e interpretacion de las problematicas en

torno a las cuales se refieren.

Sin embargo, considero que todavia falta por
reconocer, interpretar y potenciar buena parte de
los saberes y subjetividades producidas desde
las practicas educativas populares — historicas y

emergentes — de los Centros y redes del CEAAL,
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mas alla de los contenidos mismos sobre los que
trabajan. Tal vez, una riqueza no reconocida es la
referida a los saberes practicos generados desde
las experiencias singulares de los educadores y
educadoras, cuya sistematizacion aportaria a la
aplazada reflexion sobre lo metodologico y lo
pedagdgico.

Finalmente, es necesario explorar, reconocer y
potenciar los saberes y realidades emergentes con
potencial emancipador que puedan contribuir en
la generacion y fortalecimiento de los paradigmas
liberadores que exige el presente contexto. ¢Cuéles
formas de relacion, de accion y de pensamiento estan
generandose desde la multiplicidad de practicas
educativas populares?

3.3. Ideas, valores y subjetividades emergentes
desde las luchas y movimientos populares

Otra fuente a la que hay que acudir en la construccion
de referentes paradigmaticos alternativos es la de los
saberes y valores que se estan generando en el seno de
las précticas de resistencia y en las actuales acciones
colectivas frente al modelo econdmico neoliberal,
los regimenes politicos autoritarios y las multiples
formas de exclusion y subordinacidn caracteristicas
en los paises de la region. Un rasgo histérico de la
educacion popular es su estrecha relacion y vocacion
de apoyo a los movimientos y organizaciones
populares. En buena medida, el discurso fundacional
tuvo como referente movimientos protagonizados
por actores sociales como los trabajadores, los
campesinos y los pobladores urbanos; el discurso
de la refundamentacion, estuvo asociado a la
emergencia de los nuevos movimientos sociales en
torno a los derechos humanos, las reivindicaciones
de las mujeres y los jovenes, asi como a la defensa

de identidades culturales.
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Desde mediados de latltima década del siglo pasado,
América Latina asiste a una verdadera reactivacion
de luchas sociales, entre las que sobresalen el
movimiento indigena Zapatista, los levantamientos
indigenas en Bolivia y Ecuador, el Movimiento de
los Sin Tierra en Brasil y las Asambleas Barriales
y los Piqueteros en Argentina. Estos constituyen
un desafio a la educacidon popular, tanto como
sujetos educativos, como por su contribucién a la

construccion de paradigmas emancipatorios.

Por ejemplo, el movimiento neozapatista ha
mostrado una gran imaginacion politica al introducir
principios como los de “Mandar obedeciendo”,
“construir un mundo donde quepan muchos
mundos” y “para todos todo, para nosotros nada”,
que reflejan nuevas concepciones y practicas del
ejercicio del poder y la emergencia de valores
aglutinadores, como la dignidad y la autonomia.
Los movimientos indigenas han puesto en evidencia
que la memoria, la solidaridad, los vinculos
comunitarios y el territorio contintan siendo
cimientos y contenidos de la accién colectiva y de

la construccidn de alternativas.

Especialistas en movimientos sociales también han
mostrado como, desde los movimientos sociales,
se estan redefiniendo categorias politicas como
lo publico, los derechos, la democracia (Dagnino,
(2001) y la ciudadania (De Souza 2006). Mas aun,
desde los movimientos sociales se estan generando
nuevas culturas politicas y politicas culturales
emancipatorias, que subvierten las significaciones
dominantes de la politica (Alvarez, Escobar y
Dagnino, 2001). Por otro lado, Zibechi (2003)
sefiala que un rasgo de estos movimientos sociales
es su capacidad para formar sus propios intelectuales

y pensamiento propio.



Por ultimo, resulta sugerente el ejercicio que realiza
el maestro Orlando Fals Borda (2006) al reconocer
que las luchas de los pueblos originarios de América
Latina son portadoras de lo que denomina “valores
sociales fundantes”. Asi, los pueblos indigenas han
sido el reservorio de valores comunitarios como la
solidaridad y la reciprocidad; los pueblos negros,
el ideal de libertad; los campesinos y artesanos, la
dignidad; finalmente, los colonos, la autonomia.
Mas alla de que se esté plenamente de acuerdo
con la tipologia, lo importante es constatar que la
construccion de paradigmas emancipatorios, desde
los movimientos populares, reivindica no solo ideas

sino valores, voluntades y actitudes sociales.

3.4. La tradicion de pensamiento social critico
y otras practicas intelectuales alternativas

Historicamente, la fuente tedrica que alimentd los
movimientos y discursos alternativos a lo largo
del siglo XX fue el marxismo, en sus diferentes
vertientes como el leninismo, el maoismo y la obra
de Antonio Gramsci. En oposicion a las concepciones
metafisicas, el materialismo histoérico proporciond
las claves interpretativas y las categorias de
analisis mas recurrentes. Por un lado, la perspectiva
dialéctica — mas alla de las supuestas “leyes”,
contribuy6 a comprender los hechos sociales como
totalidades cambiantes, como sintesis de relaciones
y areconocer las contradicciones que la configuran;
por el otro, se incorporaron como conceptos
recurrentes, los de modo de produccién, fuerzas
productivas, relaciones sociales de produccion,
clases sociales, conciencia de clase, ideologia
dominante, hegemonia y aparato de Estado, entre

otros.

Como lo senala Luis Sime (1991) para el caso

peruano, la EP no fue ajena a esta influencia al asumir
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y elaborar un discurso clasista de la realidad social,
de lo popular y del proyecto politico alternativo. Asi
mismo, desde este discurso fundacional, se acogio el
“método dialéctico” como referente principal en las
propuestas investigativas y los procesos formativos.
En muchos casos, el marxismo que circuldé no fue
el de su creador, sino las versiones estructuralistas
y esquematicas que lo popularizaron; por ejemplo,
la dialéctica se redujo a la “aplicacion” mecanica
de sus supuestas leyes y “principios” como que “el
punto de partida y de llegada es la practica, mediada

por la teoria”.

Ya, por la misma época, se venian dando al interior
del propio movimiento intelectual de la izquierda
mundial y latinoamericana, un cuestionamiento a
las lecturas reduccionistas del marxismo y habian
surgido desarrollos teéricos en torno a problematicas
como las de la cultura, la vida cotidiana, los
cambios en el modelo de acumulacion capitalista
y la ecologia (el neomarxismo). Sin embargo, fue
con el fin del régimen soviético (simbolizado en
la caida del muro de Berlin) y el descrédito de
otras experiencias socialistas, los que hicieron mas
evidente las limitaciones del materialismo histérico
como fuente exclusiva del pensamiento critico y del

utopismo social.

Por otro lado, fueron apareciendo certeras
criticas al capitalismo, al Estado y las ciencias
modernas, provenientes de posiciones conceptuales
no marxistas. Si bien es cierto que el llamado
postmodernismo asumi6 la bandera de lucha contra
los meta relatos tedricos y politicos clasicos como el
propio marxismo, también proporcion6 algunas ideas
y pistas metodoldgicas con potencial emancipador.
Por ejemplo, autores como Foucault, Deleuze y
Guattari y Derrid4, aportan claves de lectura para

cuestionar el poder y el capitalismo. En ese sentido,
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Freire y Fals Borda (1991 y 1995), han coincidido
en hablar de un “postmodernismo progresista”,
para referirse a las convergencias entre la tradicion
emancipatoria latinoamericana expresada en la EP y
la Investigacion Accidn Participativa y algunas de
las ideas reivindicadas por autores contemporaneos,
que sin provenir del marxismo hacen criticas al
capitalismo, como por ejemplo, las relaciones entre
poder, cultura y conocimiento, el reconocimiento del
potencial emancipador de los saberes subalternos y

de la politica menor.

En efecto, Isabel Vinent plantea que se puede
reivindicarparalaeducacionpopular, lasconfluencias
entre emancipacion y posmodernismo: “En efecto,
el nuevo discurso postmoderno, al ser fusionado
con el pensamiento critico, potencia las luchas
emancipatorias del Sur y las luchas emancipatorias
feministas... Desde las tradiciones emancipatorias
de los pueblos del Sur, el postcolonialismo aporta
una propuesta innovadora en la que se mezclan el
feminismo, el marxismo y el postestructuralismo”
(Vinent, 2006: 34).

Por otro lado, desde algunas perspectivas
investigativas desarrolladas por fuera y en oposicion
a las disciplinas sociales, como el feminismo, los
estudios de género, los estudios culturales, los
estudios postcoloniales y los estudios subalternos, se
han hecho serios cuestionamientos al universalismo
y objetivismo de la ciencia social moderna y se
ha puesto en evidencia su caracter patriarcal,
eurocentrista, colonialistay elitista. En consecuencia,
se proponen practicas alternativas que visibilizan y
cuestionan dichas relaciones de subordinacion, a la

vez que abren nuevas posibilidades emancipadoras.

Desde América Latina se estd dando una renovacion

de la tradicion critica, desde la convergencia entre
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los aportes de autores consagrados (Fals, Quijano,
Gonzalez Casanova) y las reflexiones de otros
pensadores latinoamericanos (Lander, Castro, Walsh,
Escobar, Mignolo, Coronil); asi, la tradicion critica
de influencia marxista entra “en didlogo con nuevas
corrientes de pensamiento, tales como la critica al
orientalismo, los estudios postcoloniales, la critica
al discurso colonial de los estudios subalternos, el
afrocentrismo y el postoccidentalismo” (Rodriguez,
2003:10).

Tal vez, el proyecto intelectual con mayor potencia
critica sea la teoria o pensamiento decolonial
(Mignolo, 2006), que reivindica sus raices no en la
tradicion moderna occidental, sino en las practicas
culturales de resistencia de los pueblos colonizados
y busca cuestionar y subvertir la presencia de
la racionalidad y el poder colonial en diferentes
practicas de saber, de poder y de ser, que incluso se
reconocen como alternativas (Walsh, 2002).

Finalmente, pero no menos significativo en la
construccion de paradigmas emancipadores, esta el
aporte de Hugo Zémelman. Este pensador chileno
plantea que la apropiacion critica de la realidad
historica desde opciones de construccion de futuro,
exige transgredir los limites de la racionalidad
de la ciencia, dado que no dan cuenta de la
complejidad de la vida social. El reconocimiento
de la historicidad e indeterminacion de la realidad
social, asi como el papel del sujeto y la subjetividad
en su transformacion, desborda los modos de accion
cientificos predominantes, limitados a lo cognitivo,
a la logica del objeto, a la explicacion causal desde
corpus tedricos preestablecidos y a los lenguajes
cerrados (Zémelman, 2005).

Conocer la realidad desde la opcion de transforma-

cion, exige una apertura gnoseologica que permita



“captar” su riqueza y multiplicidad, a la vez que
incorpore otras dimensiones no cognitivas del
sujeto como la voluntad. Esta racionalidad critica,
denominada por Zémelman como pensar epistémico,
implica: posicionamiento del sujeto frente a sus
circunstancias en tanto constructor de realidad,
apropiacion de la realidad desde diferentes angulos
y lenguajes, que permita reconocer sus posibilidades
de desenvolvimiento y potenciar sus sentidos. En
fin, es desde la necesidad de conciencia historica,
de constitucion de sujetos y de construccion de

realidad, que cobra sentido el conocimiento social.

4. Pistas para elaborar la cartografia y las
rutas de basqueda

Hecho este recorrido por los motivos, concepciones
y fuentes para reconstruir los paradigmas
emancipadores, presento lo que podrian ser los
contenidos de un programa intelectual y pedagdgico
encaminado a propiciar y potenciar su construccion
y socializacion desde la EP. Este “programa”
implica, en primer lugar, identificar las logicas
culturales hegemonicas que pretendemos cuestionar
y con las que queremos tomar distancia: “Toda
forma de pensamiento critico debe comenzar por
ser una critica al conocimiento mismo” (Santos,
2003:33). En segundo lugar, delinear los principios
o criterios desde los cuales renovar la tradicion
critico emancipadora; finalmente, esbozar las
implicaciones pedagogicas que para la EP tendria la

formacion en estas nuevas coordenadas culturales.

4.1. El paradigma con el que se quiere tomar
distancia

(Cuales son los modos de conocer, razonar o pensar

y sentir hegemonicos que desde la EP criticamos y
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buscamos superar? En los documentos consultados,
al igual que en la literatura contemporanea que
reivindica los “nuevos paradigmas” hay alusiones
diferentes al respecto, que van desde la civilizacion
o cultura occidental, la racionalidad moderna, el
paradigma cientifico clésico, el positivismo, la
ideologia capitalista, hasta el paradigma neoliberal.
Esta amplitud y disparidad confirma la insatisfaccion
generalizada desde diferentes practicas culturales y
politicas frente a las formas y modos predominantes
de conocer y pensar, que no permiten comprender el
mundo (“leer la realidad”) ni construir o reconocer

otros mundos posibles (“transformar la realidad”).

Paraautorescomo Castoriadis,lalégicapredominante
en Occidente se gesto en Grecia, con filosofos como
Parménides, Platon y Aristoteles, quienes plantearon
una ontoldgica que concibe al ser como orden:
las cosas son como son y no pueden ser de otra
manera; una logica de lo mismo que deja por fuera
la emergencia de lo otro y que se expresa en los
principios 16gicos de identidad y no contradiccion
que se ensefian en la escuela. Esta concepcion
desconfia del saber y de la creatividad de la gente
comun y corriente (doxa). Por eso, las verdades hay
que buscarlas intelectualmente més alla del sentido

comun: en los fundamentos o en los fines ultimos.

Esa ontologia, que Castoriadis denomina identitaria,
buscala verdad en el principio primero, subsumiendo
lo multiple y aniquilando la posibilidad de lo nuevo.
La realidad es vista como conjuntos de objetos,
donde la identidad de cada uno es su pertenencia a
un conjunto predeterminado. Los “acontecimientos”
particulares no son mas que la realizacion de
leyes universales o manifestacion de una clase de
elementos preexistentes. Por ello, esta modalidad de
pensamiento es determinista: la indeterminacion es

desconocida o cuando reconoce lo indeterminado le
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asigna un lugar inferior: es un error o una anomalia

pasajera que confirma el orden del universo.

Otros pensadores, como Morin (1996) y Martinez
(2000), centran la criticaen la llamada ciencia clasica,
hija de la modernidad europea, que se convirtié en
el paradigma o “matriz epistémica dominante en los
ultimos 5 siglos”. En esta perspectiva, los paradigmas
subyacen y definen las formas de conocimiento,
pensamiento y accion; “toda estructura cognoscitiva
generalizada o modo de conocer, en el ambito de
una determinada comunidad o sociedad, se origina o
es producida por una matriz epistémica” (Martinez,
2000: 3). Dicha matriz rige los modos de conocer
y pensar y da origen a cosmovisiones del mundo, a
ideologias y a mentalidades colectivas.

La matriz epistémica moderna se configura desde el
siglo XVI en Europa occidental, y se “universaliz6”
(impuso) en los siglos siguientes a través de la
expansion capitalista y la dominacion colonial a
lo largo y ancho del planeta. Sus “fundamentos®,
asumidos como supuestos incuestionables, han
configurado los rasgos centrales de las ciencias
naturales y de las ciencias sociales positivistas,
asi como de otras esferas de la sociedad, como la
politica y la educacion, dimensiones constitutivas
de la EP.

Edgar Morin denomina ésta matriz como “paradigma
de simplicidad”, que supone orden en el universo
y persigue o excluye el desorden; que reduce el
orden a una ley, a un principio; que evitando la
contradiccion, el azar, reduce la complejidad del
mundo; que expulsalasubjetividad del conocimiento,
reduciéndola a abstraccion y privilegia la logica
instrumental en la investigacion. En una perspectiva
similar, se han identificado algunos rasgos comunes

de la ciencia clasica (Torres, 1996):
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Determinismo: El mundo natural y social se
rige por leyes universales. Al ser asumido como
cosmos, como orden dado, quedan por fuera lo
que esta dandose, lo indeterminado, lo otro. Dicha
determinacion es concebida como causalidad, como
relaciones unidireccionales de causa — efecto: a tales

condiciones, determinados efectos.

Isomorfismo: Estas leyes son susceptibles de
descubrir mediante la razoén (también universal).
Es decir, esta correspondencia entre legalidad del
universo y universalidad de la razon es lo que

posibilita la ciencia.

Concepcion lineal del tiempo: En las ciencias
naturales se presuponia un espacio y un tiempo
absolutos y en las ciencias histérico sociales en el
imaginario de progreso (y sus correlatos: evolucion

social, desarrollo....).

Dualismo: Concibe la realidad y su abordaje desde
paridades excluyentes como: naturaleza / hombre,
alma / cuerpo, realidad / pensamiento, practica /

teoria, sujeto / objeto.

Universalismo: Asi como la existencia de las
leyes se dan en todo tiempo y lugar, las teorias y
modelos que las expresan también tienen validez
universal. En el campo de las ciencias sociales,
dicho universalismo esconde un eurocentrismo:
considerar que las afirmaciones y abstracciones
hechas desde y para los paises centrales, puedan
“aplicarse” a las demas regiones del globo.

Racionalizacion: Supremacia de la razon
analitica, dejando por fuera o interiorizando otras
racionalidades. Dicha razén corresponde con
la busqueda de visiones logicas de la realidad.

La racionalidad es el dialogo permanente entre



conciencia y el mundo, aquella produce estructuras
mentales para comprender el mundo, siempre mas

complejo que aquellas.

Objetivismo: El sujeto puede conocer, “obje-
tivamente”, dichas leyes mediante la combinacion
de procedimientos empiricos (la experimentacion) y
mentales (analisis, abstraccion). Las singularidades
historicas, culturales, valorativas y emocionales
son “ruidos” que deben aislarse de la actividad

cientifica.

Reduccionismo: Descubrir y aplicar las leyes del
mundo implica, abstraerse de las contingencias de
los contextos especificos, de las multiplicidades,
alteridades y alteraciones. Por ello, busca reducir lo
multiple en lo tnico, unificar lo diverso.

Control: En la medida en que la razén descubre
las leyes que rigen el mundo natural y social, éste
puede ser controlado por la razén para regularlo,

normalizarlo o emanciparlo.

En una perspectiva mas afin a la sefialada para
la EP, otros autores centran su critica al modo
predominante de entender y practicar la ciencia
social y sus implicaciones politicas. Es el caso de
Boaventura De Sousa Santos, quien en libros como
La caida del angelus novus. Ensayos para una nueva
teoria social y una practica politica (Bogota, ILSA
—UN, 2003), y Renovar la teoria critica y reiventar
la emancipacion social (CLACSO, Buenos Aires
2005), hace una critica a las ciencias sociales
modernas, convertidas en una instancia hegemodnica

e institucionalizada.

Para este pensador comprometido con el movi-
miento emancipador mundial, en la actualidad

existe una crisis general de las ciencias sociales
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constituidas en la modernidad desde unos pocos
paises del Hemisferio Norte, que se expresa en su
imposibilidad de comprender y decir “algo nuevo”
frente a las problematicas mas significativas del
mundo actual. Desde el Sur, estas teorias no sélo
estan fuera de lugar, sino que son incapaces de
comprender los problemas actuales. Desde los
movimientos y organizaciones sociales alternativos,
“no es simplemente un conocimiento nuevo el
que necesitamos; necesitamos un nuevo modo
de produccion de conocimiento. No necesitamos
alternativas, necesitamos un pensamiento alternativo
de las alternativas” (Santos, 2005: 16).

Para De Sousa Santos es necesario reinventar
las ciencias sociales, porque son un instrumento
precioso; hoy son parte del problema, pero pueden
ser parte de la solucién. “Es decir, no es un
problema de las ciencias sociales, sino de la
racionalidad que subyace en ellas” (Santos, 2005:
20). A esa racionalidad la denomina “insolente”,
“perezosa”, dado que reduce el campo de realidad
a lo dado, a lo existente. Es, una “sociologia de las
ausencias”, desde la cual, lo ausente es producido

sistematicamente a través de 5 maneras:

1. Monocultura del saber y del rigor: reduce
lo verdadero a lo cientifico, dejando por
fuera muchas otras formas valiosas de saber
“epistemicidio”).

2. Monocultura del tiempo lineal: la historia tiene
un Unico sentido, una direccion, y que los paises

desarrollados van adelante.

3. Monocultura de la naturalizacion de las
diferencias que ocultan jerarquias, asimetrias y
formas de dominacion. Minorizar e interiorizar

a los “otros”.
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4. Monocultura de la escala dominante: el

universalismo y los estados nacion.
5. Monocultura del productivismo capitalista.

Esta racionalidad monocultural genera cinco formas
de ausencia: el ignorante, el residual, el inferior, el
local o particular, y el improductivo, sobre las cuales
justifica su dominacion por parte de la ciencia, la
economia capitalista, el Estado y las vanguardias

culturales y politicas.

Finalmente, otros intelectuales contemporaneos
enfilan sus criticas a la cultura que se ha venido
imponiendo de la mano de la implantacion del
modelo neoliberal a partir de la penaltima década
del siglo pasado. Se trata de un pensamiento Unico
y una ética legitimadores del capitalismo y del
orden politico imperante. En la medida en que se
configura como un sistema rigido de creencias y
verdades incuestionables, algunos llegan a hablar

del neoliberalismo como una nueva religion.

Porun lado, exalta como valores deseables para todas
las esferas de la vida personal y social, laracionalidad
capitalista: idolatria del dinero, mercantilizacion de
todas las esferas de la vida social, sed insaciable de
ganancia y légica del costo beneficio, competencia
sin limites, consumismo. Por otro lado, exalta valores
funcionales al modelo econémico: egoismo extremo,
indiferencia frente a las injusticias, conformismo,
sumision, conservadurismo moral, deificacion de lo
individual y lo privado; satanizacion de lo colectivo
y de lo publico; abnegacion, fatalismo, desesperanza,
escepticismo frente toda forma de compromiso y

renuncia a cualquier voluntad de cambio.

La generalizacion de estos valores consolida la

economia capitalista, garantiza el control sobre

24

la poblacion, debilita el tejido social, subordina
diferentes practicas sociales a la 16gica empresarial,
desalienta cualquier deseo o vocacion de
transformacion social y naturaliza el orden social.

Lo planteado no significa que la racionalidad
que orienta totalmente los discursos y practicas
educativas populares sea la cultura occidental, la
ciencia moderna y la sociologia de las ausencias,
pero es innegable que esta corriente pedagogica
no es ajena a las mismas y varios de sus rasgos
la constituyen y permean. Lo que habria que
hacer es identificar cuando estas racionalidades
estan presentes en nuestras lecturas de realidad,
en nuestros discursos, en nuestras practicas y
nuestras decisiones, bloqueando o impidiendo
pensamientos y procesos emancipadores. Asi
mismo, consecuentemente con lo que planteamos
en el numeral siguiente, también desde la EP, al
igual que otras corrientes culturales alternativas, se
han gestado — intencionalmente o no — modos de
conocer, pensar y actuar, que la subvierten y que son
portadores de otras racionalidades y subjetividades
emergentes. Como se dijo, es urgente reconocerlas,

reflexionarlos y potenciarlas.

4.2. Pista para conocer, pensar e imaginar (nos)
de otro modo

Queda lo mas dificil: reconocer y construir las
nuevas claves de pensamiento, los nuevos modos
de conocimiento y los nuevos sistemas de valores y
creencias desde las cuales comprender criticamente
el mundo y orientar sus transformaciones. Siguiendo
el orden de los autores que develan las limitaciones
de los paradigmas occidental, moderno, cientifico
social y cultura neoliberal, predominantes, se
presentaran las alternativas epistémicas, culturales y

éticas propuestas.



Segtin Castoriadis, hay que pensar el ser, la realidad,
como autocreacion, como potencia indeterminada y
al propio tiempo determinante. La historia humana
no estd determinada. Necesidad de reconsiderar
una ontologia desde la imaginacion radical. Para el
autor, la sociedad no es un conjunto ni un conjunto
de conjuntos (sistema): es magma y magma
de magmas. Para este pensador, el mundo es
esencialmente caos, abismo, sin fondo. EL cosmos
—orden- surge del caos, es decir, de la nada, del
vacio. El mundo no esta totalmente organizado y
descansa sobre un desorden primordial, las formas
que conforman el mundo como cosmos surgen de
lo informe y de lo indeterminado. Asi, lo real no
es enteramente racional; es una mezcla de desorden
y orden, determinacion e indeterminacion, de lo
definido y de lo indefinido.

Por otro lado, reconocida la insuficiencia de
esta matriz epistémica para comprender lo real y
generar sentidos plausibles, Edgar Morin propone
una reforma del pensamiento, desde la perspectiva
o paradigma de la complejidad. En primer lugar,
éste debe complementar el pensamiento que
aisla (analitico) con el que une, que vincule y a
la vez distinga, sin separar; debe reconocer los
entramados de interacciones de los fendmenos entre
si, sus tensiones, su aleatoriedad (Morin, 1996: 33).
Pensamiento complejo que reconozca que el universo
no es solo orden dado, sino también desorden y
autoorganizacion. Por ello, el pensamiento complejo
admite confluencias y certezas, pero también

diferencias e incertidumbre (Morin, 1996).

Boaventura De Sousa Santos plantea que si se
quiere generar una alternativa al orden mundial
preponderante, hay que generar desde los
movimientos altermundistas un pensamiento y unas

ciencias sociales criticas capaces de subvertirlo, de
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generar otros mundos posibles. Para ello, propone
una sociologia de las emergencias. Para controvertir
la sociologia de las ausencias, hay que hacer
presente lo que esta ausente; esto se logra superando
las 5 monoculturas por 5 ecologias:

1) Ecologiade los saberes, que posibilite un didlogo
entre las ciencias y otras practicas culturales,
como el saber ancestral, el saber campesino y
popular.

2) Ecologia de las temporalidades, que reconozca

las diferentes temporalidades sociales.

3) Ecologia del reconocimiento, que posibilite
distinguir las diferencias de las inequidades.

4) Ecologia de la “trans escala”, que permita que
todos los proyectos alternativos articulen lo
local, lo nacional y lo global.

5) Ecologiade las productividades, que reconozcan
diversos sistemas alternativos de produccion, de

economia solidaria y de comercio justo.

Las ecologias van a permitir dilatar el presente con
muchas mas experiencias relevantes para todos. Para
contraer el futuro, se requiere de una sociologia de
las emergencias: reconocer las sefiales, las pistas, las
latencias que son posibilidades de futuro y que son
desacreditadas por la racionalidad dominante. La
sociologia de las emergencias produce experiencias
posibles que no estan dadas, pero son posibles y
ya existen como emergencias. La sociologia de las
ausencias y la sociologia de las emergencias van a

producir nueva realidad, otros mundos posibles.

Para generar sentido a partir de lo planteado, hoy

no son posibles una epistemologia y una teoria
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generales. No hay teoria que pueda dar cuenta de
toda la realidad. No puedo reducir la heterogeneidad
del mundo a la homogeneidad de una teoria. Todo
esto debe generar una nueva manera de entender,
otra manera de articular conocimientos, practicas,
sujetos. Hoy hay muchos lenguajes para nombrar la
dignidad humana y para nombrar un futuro mejor.
No hay cultura humana que sea completa; por
ello se requiere interculturalidad e intersocialidad.

Debemos asumir diferentes retos:

1. Reivindicar las posibilidades emancipatorias
que estaban en este conocimiento emancipador:

una utopia critica.
2. Distinguir objetividad de neutralidad.

3. Desarrollar subjetividades rebeldes. Pasa por

fortalecer voluntades, creencias, emociones. ..

4. Crear una Epistemologia desde el Sur: superar
la colonialidad del poder y del saber. Las
estructuras del poder se ven mejor desde los

margenes.

Por ultimo, si reconocemos que la globalizacion
neoliberal ha significado la imposicién de una
¢tica funcional a su proyecto, también debemos
dar cuenta de las propuestas de una “ética de la
liberacion” frente a la globalizacion excluyente. En
términos de Dussel (2005), guiada por el proyecto
neoliberal, la humanidad va hacia el abismo; para
salvarnos de este suicidio colectivo debemos
construir una nueva ética universal, centrada
en la defensa y produccion de la vida de y para
todos. Frente a la “teologia neoliberal” y desde
la Teologia de la Liberacion y su opciéon por los
humildes, se propone una ética de la justicia, de

la gratuidad, de la compasion, de la alteridad, de
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la solidaridad, de lo comunitario incluyente, de la
vida, de la hospitalidad, de la contradiccion, de la

denuncia y de la utopia.

4.3. Las exigencias pedagégicas

Para la EP no basta el reconocimiento y contribucion
a la construcciéon de un pensamiento critico y
una racionalidad epistémica alternativa a la que
ha predominado desde la cultura occidental, la
ciencia moderna y el llamado pensamiento unico
hegemonico. Es necesario generar propuestas
de formacioén que posibiliten el reconocimiento,
apropiacion y construccion de racionalidades y
subjetividades emancipadoras por parte de los
educadores populares — y consecuentemente, de los
sujetos de sus practicas educativas.

Es decir, es necesario pensar en una formacion en
torno a estos “paradigmas emancipatorios”. Asumir
este desafio implica reconocer que formarse en
estas racionalidades y subjetividades alternativas,
no debe limitarse a obtener y divulgar informacion
o contenidos criticos, como por ejemplo, analisis
de datos y de coyuntura realizados por expertos.
Mas bien se trata de potenciar las estrategias de
conocimiento critico y de pensamiento emancipador
de los sujetos, a partir de reconocer sus saberes
y disposiciones previas, asi como de asumir las
opciones, los criterios y los aportes pedagdgicos
provenientes de la propia educacion popular y de
las otras practicas culturales y sociales criticas
sefialadas.

De nuevo, Paulo Freire nos ofrece las lineas centrales
de lo que pueden ser los rasgos (las “virtudes” diria
¢l) de una posicion y una conciencia criticos del
mundo. A continuacién, retomaré algunos de sus

planteamientos expuestos en su libro postumo,



“Pedagogia de la indignacion”; asumiendo su
propia invitacion, “pondré en didlogo” sus ideas con
las de otros pensadores criticos, y esbozo algunos
principios y criterios para la construccion de una
propuesta de formacion de educadores populares en
perspectiva de los paradigmas emancipatorios:

1) Curiosidad epistémica

En primer lugar, debe existir capacidad de asombro,
disposicion, voluntad de querer pensar desde una
perspectiva critica; no solo porque nadie ensefia
a pensar a otro, sino porque, desde la educacion
popular, asumir paradigmas emancipatorios se
asume como una opcidn coherente con su sentido y
razon de ser.

Ya Freire ha sefialado que no es posible conocer si
no hay deseo de conocer, si no hay involucramiento
con lo que se aprende. Conocer no es una actividad
aséptica, sino que es intencional y ligada de manera
densa a un proyecto. Los seres humanos, hombres y
mujeres, somos pro-yectos. No estamos yectos, no
estamos muertos. Conocer es una actividad viva. Lo
contrario no es conocer, es solo tragar momias
conceptuales y luego escupirlas ante alguien que
solicita esa tarea, para avalar que el conocimiento
existe en quien repite lo que le ensefiaron (no lo que
aprendio). El/la que conoce no se adapta al mundo,
sino que crea el mundo (Freire, 2001: 50).

2) Colocarse criticamente frente al mundo

La curiosidad es necesaria, pero no suficiente en
la perspectiva de asumir un pensamiento y una
subjetividad criticos. Plantea “colocarse frente a la
realidad” (Zémelman), posicionarse criticamente
frente al contexto, a las circunstancias historicas que

nos desafian y nos condicionan. Pensar criticamente
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no es una facultad o proceso abstracto sino concreto,
historico, que exige del sujeto reconocerse y asumirse
frente a dicha historicidad, es decir, preguntarse para
qué y para quienes va a servir el conocimiento o
pensamiento que quiero generar.

Asi, cualquier esfuerzo investigativo, intelectual
o educativo, debe partir de una actitud intelectual
y moral critica frente al contexto. Dicha actitud
implica sensibilidad al contexto y capacidad para
reconocer lo que Freire denomind “situaciones
limite”, acontecimientos y realidades emergentes, a
partir de las cuales reconocer los factores, elementos

e ideas que permiten comprenderlas.
3) Pensar desde opciones de transformacion

La aprehension critica del mundo, mas que operacion
cognitiva es un desafio frente a la necesidad de
transformar el mundo, que requiere lucidez y rigor,
pero también voluntad de hacerlo: “Si en realidad
no estoy en el mundo para adaptarme a ¢l sino para
transformarlo, no es posible cambiarlo sin un cierto

sueflo o proyecto de mundo...” (Freire, 2001: 43).

Esteposicionamiento éticoy politicode construccion,
implica reconocer los condicionamientos y limites
que impone la realidad, pero también la posibilidad
y capacidad para hacerlo — con otros — desde suefios,
utopias compartidas. Es decir, es fundamental
reconocernos como sujetos de poder, saber y
voluntad para no caer ni en el determinismo fatalista,
ni en el voluntarismo ingenuo, como insiste Freire.
Reivindicar hoy la necesidad y plausibilidad de
pensar y construir “otros mundos posibles” a la
vez cuestiona la ideologia neoliberal que plantea la
imposibilidad e indeseabilidad del cambio. Freire
también insiste en la necesidad de esperanza y en la

confianza en la construccion de utopias; sin visiones
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de futuro, no hay esperanza: “El ejercicio constante
de una lectura de mundo, que exige la comprension
critica de la realidad, supone, por una parte, su
denuncia, y por otra, el anuncio de lo que aun no
existe” (Freire, 2001: 52).

4) Pensar criticamente implica reconocer
formas de razonar, conocer y valorar que lo

impiden

Es necesario reconocer que cargamos con una
herencia cultural impregnada de racionalidades,
formas de conocer, de valorar y de sentir acriticas,
ingenuas, fatalistas, dogmaticas, dicotémicas,
excluyentes, que bloquean el pensamiento y la
voluntad de transformaciéon. Como lo afirma
Lipman, retomando a Paulo, “el pensamiento
critico se presenta como un desafio permanente
contra el dogmatismo, la estrechez de miras y la
manipulacion intelectual, hacia una sociedad critica
que se enfrente al adoctrinamiento y cultive la
interrogacion reflexiva, la independencia intelectual

y el disenso razonado” (Lipman, 1998:105).

5) Pensamiento e imaginacion criticos, mas

que contenidos criticos

Pensar criticamente no es hacer afirmaciones o
manejar informacioén con contenido critico, sino
adquirir una manera de razonar capaz de leer
criticamente el mundo por si mismos. Para Lipman,
el Pensamiento Critico implica la formaciéon de
criterios para comprender y resolver problemas
concretos en contextos cambiantes. Los criterios
son razones valiosas que justifican y defienden
formas de pensar y hacer que consideramos
relevantes, confiables y potentes. Se generan y
son pertinentes en comunidades interpretativas

especificas y se expresan a través de principios,
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acuerdos, valores, normas, propdsitos y pautas de
accion comunes; involucran esquemas cognitivos
(analizar, argumentar, interpretar y evaluar) y valores
compartidos (sensibilidad al contexto, humildad,
apertura cognoscitiva, solidaridad y compromiso)
desde los cuales se aprehende la realidad y se
orientan acciones individuales y colectivas (toma de

decisiones, dialogo y solucion de problemas).

Desde una perspectiva de educacion popular, pensar
criticamente implica superar todo pensamiento
reduccionista, simplificador y dicotémico, que
permita reconocer la complejidad y pluralidad de
la vida social; que posibilite miradas de conjunto
y admitan lo determinado y lo indeterminado, las
certezas y las incertidumbres, lo sabido y lo inédito, lo
general y lo singular, lo comun y la diferencia, etc.

6) Pensar criticamente no se agota en lo

cognitivo

Freire ha sido insistente en mostrar que asumir
una posicion critica, no es un asunto meramente
intelectual: involucra a los sujetos en todo su ser;
por eso, es mas pertinente hablar de subjetividades
criticas para involucrar tanto las opciones y
concepciones concientemente asumidas, como los
valores, las voluntades y actitudes criticas necesarias
para posicionarse y transformar la realidad.

Frente a la cultura hegemonica neoliberal, son sus
valores subordinados a la logica del mercado, es
necesario reivindicar unos valores coherentes con
el proyecto transformador, como la humildad, el
compromiso y la solidaridad, tal como lo plantea
Alfredo Ghiso en un texto reciente, en el que se
pregunta: “;Como discutir sobre la solidaridad en
un mundo marcado por la exclusion, el hambre, la

intoleranciay la guerra, que s6lo parece reconocer las



leyes del mas fuerte?”. La convivencia, la cohesion
social, la solidaridad no existen en el aire, sus formas
y contenidos son concretos y practicos, utiles, tal
como lo senala Paulo Freire, ve la solidaridad “no
como algo con lo cual uno nace, es decir, no como
un regalo que uno recibe, sino como una forma de
ser, de encarar, de comprometerse, de comprender;
que se crea a través de la practica...No es una
cualidad abstracta que existe antes de nosotros, sino

que se crea con nosotros” (Ghiso, 2005: 5).

El autor, al plantear la solidaridad como itinerario
pedagdgico sefiala dos asuntos: uno, que los valores
como referentes de vida no pueden ser tratados en
paralelo o en forma fragmentada; todo lo contrario,
toca tener una lectura y una estrategia que nos
permita proponer integralidad. El otro, es resaltar
la necesidad de hacer explicita la vivencia cotidiana
de los valores y esto tiene que objetivarse en las

dindmicas y proyectos educativos institucionales.

7) La formacion de pensamiento y subjetividad

critica es una experiencia colectiva

Freire propuso que la educacion debe servir a
que, hombres y mujeres, se formen como sujetos
autonomos y criticos, a partir del dialogo y de
su accion transformadora de su realidad. En una
entrevista con Rosa Maria Torres en 1985, sefiald
que “el educador tiene que ser una especie de
vagabundo permanentemente: caminar para alla
y para aca constantemente, para ir al aqui de los
educandos e intentar ir con ellos, no a su aca, sino a
su alla que esta en el futuro”.

Del mismo modo, la construccion de un pensamiento
y unas subjetividades alternativos so6lo es posible
a partir del dialogo entre quienes, desde sus
singularidades y diferencias, compartimos la

voluntad e interés de transformar la realidad en
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funcion de visiones de futuro emancipadoras. En
ese sentido, Lipman afirma que el pensamiento
critico se construye y regula intersubjetivamente:
en comunidades dialdgicas de indagacion. “El
conocimiento no es algo dado y cerrado, sino
que se reconstruye permanentemente de forma
intersubjetiva. La interrogacion, el asombro, el
cuestionamiento, el misterio, el dialogo, son motores
de indagacion intelectual, social, artistica, moral y
politica” (Virginia Ferrer, Introduccion: 23).

8) Reflexividad

Pensar criticamente, exige estar alerta de no naturalizar
nuestrapropiamiraday convertirenobjetodereflexion
critico todas y cada una de las operaciones mentales,
asi como las decisiones que tomamos. Corresponde
a lo que Freire llama, una actitud autocritica frente
a nuestras propias lecturas y practicas frente a la
realidad. Para Lipman, “el pensamiento complejo
es el que es consciente de sus propios supuestos e
implicaciones, asi como de las razones y evidencias
en las que apoya sus conclusiones.... Examina su
metodologia, sus procedimientos, su perspectiva y
su punto de vista propios... de la misma manera que
implica pensar sobre la materia objeto de examen”
(Lipman, 1998: 67).

9) El ser critico busca una coherencia entre el
pensar y actuar

El pensamiento y la subjetividad critica cobra
sentido en la medida en que posibilita orientar
adecuadamente las practicas transformadoras
(praxis). Esta articulacion de teoria y practica acorde
con los criterios y valores alternativos, corresponde a
lo que los griegos denominaban phronesis: el actuar
desde el buen juicio, con prudencia y responsabili-

dad. El pensamiento critico posibilita una autonomia
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solidaria de lo sujetos. En fin, podemos afirmar
que la educacion desde paradigmas criticos debe
fomentar comunidades de indagacién y accion, con
capacidad de asombro y curiosidad epistémicos,
sensibles hacia las problematicas del contexto, con
opciones de futuro viables, autobnomas, reflexivas,

dialdgicas y responsables.

5. Formacion en paradigmas emancipadores,
desafio de 1a EP

Estas virtudes propias del pensamiento y la accion
criticos, no se adquieren de la noche a la mafiana.
Son un proceso de construccion paulatino, colectivo,
practico y reflexivo. Cada comunidad de educadores
debe ir estableciendo sus estrategias y dispositivos
para que sus integrantes vayan adquiriendo
pensamiento critico. Por ejemplo, la participacion
en reuniones, la entrega de responsabilidades, el
estudio de materiales, la participacion en cursos y
talleres y las sesiones de critica y autocritica. En una
escala mayor, los colectivos nacionales y las redes
de educadores a nivel regional, en la medida en que
generan una dinamica de discusion acerca de sus
contextos y sentidos que movilizan, asi como a la
construccion colectiva de proyectos, posibilitan la

formacion de pensamiento critico.

Asi mismo retomo a Isabel Vinient (2004), cuando
afirma que la epistemologia de la EP se concibe
como un proceso en el cual la investigacion y la
educacion estan permanentemente relacionadas.
Tenemos la responsabilidad de dar continuidad y
“hacer crecer” los sistemas de ideas que nos han
legado personajes como Paulo Freire y Orlando
Fals Borda. También que la corriente pedagogica
critica debe nutrirse de corrientes alternativas
concluyentes como el feminismo y los estudios

postcoloniales, las cuales aportan perspectivas y
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claves de interpretacion y acciéon que potencian su

sentido emancipatorio.

Por ello, considero que los retos que se le plantean
a la EP, y en particular al CEAAL, con respecto a
su contribucion a la construccion de paradigmas
emancipadores, se sitllan especialmente en 3
campos: la formacion, la investigacion y la
promocion de la reflexion, discusion y produccion
en torno a las grandes apuestas éticas politicas
y perspectivas que nos dan identidad como
educadores populares.

1. Retomar la politica de formacion. Es urgente
elaborar y desarrollar una propuesta de
formacién de Educadores Populares, que
contribuya al reconocimiento y potenciacion
de los saberes y pensamientos emancipadores
presentes en las practicas de las organizaciones
que hacen EP, a la vez que posibilite el didlogo
con los aportes provenientes de otras corrientes
culturales y educativas criticas. Puede combinar
la modalidad virtual, apoyada en la plataforma
del CEAAL con encuentros nacionales y pro
campos tematicos de trabajo, que permiten una

mayor intensidad en la interaccion.

2. Seguir apoyando el programa de sistematizacion
de experiencias, no solo para socializar las
reflexiones e intercambios metodoldgicos al
respecto, sino para promover la realizacion y
acompafamiento de proyectos especificos de
sistematizacion del trabajo en las demas redes
y de experiencias significativas en los ejes de
accion del CEAAL. Asi mismo, es importante
promover la reflexion sobre la generacion
de conocimiento y pensamiento social en

perspectiva emancipadora.



3. La Piragua, asi como otras publicaciones del
CEAAL y de los colectivos regionales, deben
continuar estimulando la reflexion y discusion de
la produccion de pensamiento y de conocimiento
sobre y desde la EP, como contribucién a la
formacion en general y al didlogo con otros
educadores populares y otros actores sociales,
educativos y politicos que comparten nuestro
horizonte utdpico. Asi mismo, los desarrollos de
las reflexiones y debates, pueden divulgarse por
otros medios impresos y virtuales editados por

instituciones académicas y educativas.
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2. UNA PROPUESTA DE ABORDAJE PARA
PENSAR LA EDUCACION POPULAR:
Fortaleciendo la construccion de una
perspectiva rebelde, radical, subversiva, de

Benjamin Berlanga Gallardo*

Una invitacion

Esta es una invitacion, jpor qué no ha de serlo?
Invito a Nélida, a Raul, a Celina, a Oscar, a Mariela,
a Anita, a Juan Manuel, a Efrén, a Stella, a mas; a
los que estuvimos juntos en Guadalajara y a los que
no pudieron estar; a los que conozco (Marco Raul
entre ellos) y los que no (Alfredo Torres, Sergio
Martinic, Alfredo Ghiso, y mas...): invito a Alforja
y al CEAAL, esos inventos (al) forjados que se
mantienen con tanto empefio como “estructuras
de acogida” ciertas y verdaderas, acogedoras para
quien sin pertenecer a ellas somos bien recibidos

como compaieros de andanzas.

Invito a los educadores populares, a quienes nos
asumimos como tales y a quienes reclamamos ser
parte de las practicas de la educacion popular. Y mi
invitacion dice asi:

(Por qué no intentamos un abordaje diferente en
este empefio de re-significar la educacion popular?
(Por qué no, en lugar de una busqueda acuciosa
de paradigmas emergentes, asumir que lo mas
importante, lo verdaderamente significativo, el

aliento de vida, lo que hoy nos queda que es mucho,

*  Educador popular mexicano, CESDER / UCI-RED -Pue-
bla México. Noviembre 2009.

resistencia

es reeditar (y editar otras nuevas) rebeldias y
radicalidades para fortalecer practicas subversivas y

de resistencia?:

¢ Que qué queremos subvertir? ;Que a qué
queremos resistir? Hoy mas que nunca a “lo

¢

que hay” porque “...después de las ultimas
acometidas del mercado ya no hay para
donde hacerse. El capital ha penetrado
hasta los ultimos rincones y lo impregna
todo. Amo y serior, el gran dinero devora
el planeta asimilando cuanto le sirve y
evacuando el resto. Y lo que excreta incluye a
gran parte de la humanidad que en la logica
del lucro sale sobrando (...). El capital
siempre se embolso el producto del trabajo
ajeno, hoy expropia a cientos de millones
la posibilidad de ejercer con provecho
su capacidad laboral. El mercantilismo
salvaje profundiza la explotacion y también
la expulsion, desvaloriza el salario y la
pequeiia produccion por cuenta propia
al mismo tiempo que devalua, como
seres humanos, a la parte prescindible
de la humanidad. El saldo es explotacion
intensificada y exterminio. Al alba del
tercer milenio el reto es contener tanto la
inequidad distributiva como el genocidio.

Porque dejar morir de hambre, enfermedad
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ydesesperanza a las personas sobrantes es
genocidio, quiza lento y silencioso, pero
genocidio al fin” (Armando Bartra, !El
Hombre de Hierro. Los limites sociales y

naturales del capital”, p.24).

Pero también, en estos momentos, en este parteaguas,

3

en este “ya no mas”, podemos querer resistir y
subvertir lo de nosotros mismos, nuestras practicas:
resistir la tentacion de la repeticion que a veces
venimos siendo, y subvertir lo que hacemos, lo ya
aprendido, lo ya sabido, lo manido: intentar, como

¢

propone Bartra para la izquierda: “...dejar de ser...
para seguir siendo... desembarazar (nos) de rancios
usos y costumbres, de formulas entraiiables pero
despostilladas... reordenar la cabeza, subvertir
la biblioteca, vaciar el closet y el disco duro,
airear la casa... disolver matrimonios caducos y
enamorarse de nuevo (....), deshacerse de tiliches
desvencijados, abandonar los ropajes envejecidos,
(el) lenguaje de cliché, (el) modito de andar como
arrastrando dogmas (...) (necesitamos) encuerar
(nos) para avanzar a raiz en el nuevo milenio (....)
(necesitamos) una purga de caballo...” (Armando

Bartra, cit. P18).

Esta historia de ya més de cuatro décadas de
educacion popular, ha dado lugar a una “potencia
de pensamiento” (retomando el titulo de un libro de
G. Agamben). Hay una memoria que no es escritura
sagrada, porque no hay “guardianes (de la bahia)”
de esa memoria, porque la memoria de este empefio
es siempre re-escritura intensa y actual, narracion de
lo que venimos siendo, de lo que venimos haciendo,
siempre mirando desde otro lugar, nunca desde un
punto fijo y fijado en el horizonte: siempre abiertos,
de incertidumbres (y mas ahora) llenos. ;Por qué
no hemos de activar esa potencia de pensamiento

para configurar un pensamiento de la educacion
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popular atin mas potente, mas necesario? ;Por qué
no hacerlo si ya se estd haciendo? Hacerlo entonces
mas, de manera tan como ahora abierta y compartida,
sabiendo que nadie tiene los derechos de esta obra
colectiva, porque no hay iglesia ni profetas, ni
exégetas oficiales de la palabra de los maestros:
hay figuras entrafiables que en su hacer, tanto como
en su decir, se han dado, (se) nos han donado; hay
estructuras de acogida, como lo propone Duch, que
funcionan para “habituar y empalabrar” la realidad,
para habituarla nombrandola de este modo, un modo
conocido, el que nos hace decir (nos) “eso que se hace

FE T3

alli, es educacion popular”, “miralos, esos de alla,

2

en lo que hacen, son educadores populares....”. Hay
modos, estilos, maneras y propositos: las que hacen
al sujeto liberador, a la posibilidad de participar en

el hacerse de los sujetos populares.

Abordar la reflexion (también) de otro modo

He leido los documentos que se han producido en el
grupo de trabajo que coordina Nélida Céspedes; he
revisado la organizacion tematica de los encuentros
de reflexion que se vienen haciendo, como el de
Guadalajara este noviembre, al que asisti, y el
proximo de este mismo mes en Venezuela; y me
digo que si, que en ello se estd, que la potencia
de pensamiento se configura en estos intentos
como un pensamiento potente —uno que mas que
luz “mostradora” del camino, es resonancia que
con-mueve lo que hacemos, que da certidumbres
fragiles para andar de mejor modo- pero me digo,
también, que podemos ademas andar por otros
lados, atrevernos con otros modos de caminar (quiza
un pasito “tun tun”, o uno de ir dando saltos de
alegria...): que podemos, por ejemplo, estirar, orillar
y carear lo que decimos y lo que hacemos, como
postura epistémica transgresora (porque a larebeldia,

a la radicalidad, la subversion y la resistencia que
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propuse en el encuentro de Guadalajara, una persona
sensata le sumo alli mismo la transgresion, y si bien
es cierto que esta en todo lo anterior, dicha como
actitud y como accidn resuena en nosotros, resuena
mucho, que es al fin lo que queremos).

Por qué no, digo yo, estirar y llevar al limite hasta
que estallen en otros muchos conceptos y en otras
seductoras ideas fuerza, conceptos ¢ ideas de nuestra
doxa (porque todos la tenemos, y en la educacion
popular “hayla” también); por qué no orillar las
practicas llevandolas a la vera del camino, para mirar
hacia lados que no miramos, de tan ocupados que
estamos caminando, en ese apuro de andar haciendo
camino en lugar de ver el paisaje y descubrir veredas
desconocidas hasta ahora; por qué no carear (nos)
(con) lo que hacemos para poder decir “esto asi no,
tiene que ser de otro modo, asi ya no...”: por qué
no tratar de vivir como busqueda sabida, asumida,
lo que en la practica ocurre sin premeditacion, en
desorden (en otro orden): la retahila de preguntas
que traemos, el montéon de cuestionamientos a lo
que se hace, las ganas de hacerlo de otro modo: eso
que nos esta pasando todos los dias a los educadores
populares, esa inquietud de lo que hacemos. Por
qué no “hacer de la necesidad, virtud” para que las
maneras naturales, cotidianas, de estirar, orillar y
carear las practicas de mundo, devengan en postura
epistémica decidida, en programa atrevido de

indagacion creativa.

Porque esta pasando. Lo estamos haciendo en
la practica, en nuestras practicas: y cuando nos
reunimos nos damos cuenta del ansia que traemos,
del anhelo de querer saber mas, de querer imaginar
de otros modos lo que ahora hacemos. Y mas ahora,
en tiempos de incertidumbres y de sensacion de
contingencia, cuando aun asi, sabemos que ha

de ocurrir lo que queremos, aunque no sabemos

por donde, pero sabemos que asoma en lo que

hacemos.

Entonces, qué propongo. Partir de otro lado. No de la
busqueda de paradigmas emergentes en este intento
de re-inventar lo que hacemos. Asi planteado,
“buscar paradigmas emergentes”, suena a busqueda
abstracta de referentes discursivos. Porque lo que
estamos haciendo las mas de las veces es otra cosa:
encontrar lo nuevo en lo que sucede y tematizarlo.
Ya se esta haciendo y la verdad, ya no caben mas
emergentes (y caben sin embargo todas las maneras
emergentes que se quieran). Luego con ellas no
sabemos qué hacer y, muchas veces sin modificar
lo que hacemos, terminamos por “transversalizar”
la novedad: y entonces la educacidon popular
aparece atravesada por el género, por los DDHH,
por el medio ambiente, por la interculturalidad, por
el necesario protagonismo de la infancia, por la
sostenibilidad, por la resiliencia, por la diferencia
sexual....). Eso ya se esta haciendo, y estd bien y es
necesario, pero llega hasta donde llega.

Por qué no partir de nuestras practicas para mirarlas
en su capacidad de produccion de subversion-
resistencia-rebeldia-radicalidad. Por qué no
configurar un “apuro de vida” que nos impulse a
mirarnos por doble vez en lo que hacemos: por un
lado, mirar si lo que hacemos es subversivo y hace
resistencia, porque lo que queremos es subvertir
“lo que hay” y configurar resistencias populares;
por otro lado mirarnos, ademas, nosotros mismos,
de manera irreverente para preguntar y cuestionar
nuestro hacer y nuestro decir como educadores
populares (;nos subvertimos? ;nos rebelamos?
(somos radicales?).

Lo primero aumentara capacidades de aprendizaje,

de articulacién y trasvase entre practicas siempre
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localizadas de educacion popular desde su condicion
de transgresoras del sistema, de prefiguradoras de
otros mundos. Lo segundo, potenciara capacidad
para producir discursos y practicas que alimenten
posibilidades de mundo justo, ademas de darnos
una dosis de modestia y sentido de proporcion

necesarios.

Hay modos y modos de “empalabrar la realidad”™:
de qué subversion-resistencia-rebeldia-radicalidad
hablamos. Hay que desmontar lo que nos insisten
que es, afirmar que subversiéon no es sedicion
y barricada, resistencia no es cerco ni “defensa
numantina” de un lugar, de una posicion; rebeldia
no es alharaca, y radicalidad no es extremismo en un
diapason que va de derecha e izquierdas irredentas.

Porque aqui se trata de otra cosa, de preguntarnos por
lo que hacemos en términos de una subversion que
es erosion de “lo que hay”, que mina desde adentro
“las bases de la fe”, los sustentos: accion, acciones
que ponen en cuestionamiento las formas culturales
predominantes de produccion de la vida toda (social,
econdémica, cultural, ecoldgica, interpersonal,
comunitaria...) del modelo hegemonico, y que va
configurando otra hegemonia: accién que es grieta
en el sistema: que lo cuestiona desde la base, porque
frente a “lo que hay” prefigura lo otro, muestra un
hacer de modo humano y libre (' y que sélo entonces
y por eso, es trastorno que revuelve: es revuelta que
cimbra la cotidianidad: revulsivo que incomoda por

su capacidad testimonial).

Preguntar como lo que hacemos genera
subversiones de este modo

Luego, la resistencia. Resistencia como practica
social de lucha contra el sistema. Resistencia que

es afirmacion, un “no mas asi, de este modo no”,
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que busca pares, que suma, que quiere, porque
necesita ser colectivo: organizacion y articulacion,
produccion de movimiento, elaboracion en la
persona de subjetividad politica, pero sobre todo
construccion de sujetos politicos: los que hacen la

resistencia, el (los) movimiento social.

Querer saber como hacemos resistencia, como

participamos en ella

Ademas la rebeldia. La rebeldia de la mujer y el
hombre que niegan y al negar afirman, se afirman.
Esa sensacion que es primero difusa de “...tener uno
mismo, de alguna manera y en alguna parte, razon”
para decir no. Rebelion que es conciencia, “fractura
del ser” negarse a repetir, a hacer lo mismo siempre,

I

para desbordarse en un “...principio de actividad
superabundante y de energia”. Rebelion, en fin,
que no prescinda de la memoria; rebelién que sea
“primera evidencia”, como dice Camus, que nos
saque de la soledad, pero también, que seael “lazo

4 » ‘. »
comun’: “yo me rebelo, luego nosotros somos”.

Decir de nuestra rebeldia, dénde esta en
nuestra practica

Y Radicalidad: un pensamiento radical, que llega a
la raiz. Una actitud radical: “...una que siente/lee
sus raices para tomar cuidado de si y transformar
el mundo, su mundo” (H. Gallardo). Porque “...ser
radical compromete a la subjetividad”’, nos hace

“«“

productores “...que se autogestan y determinan en
una renovacion o reconfiguracion permanente con

una eficacia gratificante, libre y solidaria”.

Saber de ello, de la radicalidad de nuestro intento.

Entonces, mirar lo que hacemos desde aqui: desde

la capacidad de hacer subversion de pensamiento y
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practicay desde la capacidad de generar resistencias.
Todo ello afirmando, de otro modo no puede ser, la
irreverencia de ser radicales y rebeldes frente a
nosotros mismos.

Preguntar, por tanto, frente al sistema-mundo y
su capacidad para articular todo para su propia
reproduccion -una reproduccion que es produccion
de desigualdades, de inequidades, de opresiones y
dominaciones- si lo que hacemos como practica de
educacion popular es subversivo y hace resistencia.
Luego, llegar al ntcleo, a nosotros mismos, a
nuestras propias practicas y preguntarnos por
las condiciones de radicalidad, de resistencia, de
subversion y de rebeldia, de lo que hacemos en
relacion a la “doxa” de la que hemos abrevado:
jseguro estoy que encontraremos tanto de novedad,
que ponerlo en comun serd manera de potenciarlo,

de hacerlo mas!

La organizacion tematica de una (posible)

produccion fértil de pensamiento

Propongo: hagamos radicalidad con un pensamiento
de desmontajes, revisando los dispositivos culturales
de discurso presentes en nuestras practicas como
educadores populares (y no porque sea esto lo tnico
que hace a nuestras practicas, sino porque también
las hace). Revisemos las condiciones de nuestra
rebeldia desde la idea de ser sujetos, subjetividades
que se rebelan (y se revelan). Luego, reafirmemos
practicas de subversién con un pensamiento
subversivo, nada mas trayendo al ahora, aqui,
ideas fundacionales de la EP para actualizarlas y
“alisarlas” en sus posibilidades de devenir practicas
de mundo. Finalmente, vayamos a las resistencias,
mirando lo que ahora tienen que ser esas resistencias
siempre localizadas, e imaginando cémo contribuir

a ellas.

(Es esto un programa de indagacion posible? Yo
estoy convencido que si, que toda la potencia de
pensamiento aplicada a una reflexion como esta, a
una produccidn de este tipo seria mas que potente.
Es posible imaginar las posibilidades de produccion
de conocimiento que hay pensando sobre esto,
en cosas asi, en multiples grupos de trabajo, en
espacios de red, en lugares de la red, en plenarias
y seminarios, en distintos momentos y al mismo
tiempo, desde practicas localizadas en toda América
Latina, desde posturas intelectuales diversas, desde
tantas memorias y razones del corazén que somos.

Asi, sugiero:

1) Producir un pensamiento radical, de
desmontajes, revisando, preguntando por,
reconstruyendo lo que hacemos desde:

a) El reconocimiento de los limites actuales
de la EP: el ya no mas, lo contradictorio y
limitante en lo que hacemos.

b) La critica del “buenisimo salvador del
otro”, que apunta M. Mafessoli como
modo de la asistencia al otro en la cultura
occidental y del que nuestras practicas
forman parte.

c) La critica de las ideas de progreso, tan
apreciadas y tan manidas en las practicas de
cambio y transformacioén a las que nosotros
pertenecemos (el desarrollo una de ellas).

d) El cuestionamiento del “adentro y el
afuera”: tentacion inagotable de poner el
mal en un adentro imaginario y colocarnos
fuera (del sistema, en oposicion al monstruo,
luchando contra él desde la exclusion,
con los excluidos, desde un margen
imaginario: somos sistema, somos también
el monstruo).

e) La critica a la proclividad pedagégica
de hacer al otro: la educacién como hacer
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f)

al sujeto: proyecto de la modernidad que
retomamos también entre nosotros.

El cuestionamiento del recurso formador
de la razén moderna, de la que somos
herederos en nuestros dispositivos de
discurso: desmontajedelauniversalizacion
y generalizaciéon en la produccion de
discursos, critica, pues, de la abstraccion
como recurso del pensamiento razonable,

como modo unico de conocimiento.

2) Elaborar un pensamiento de rebeldias:

3)

38

a)

b)

d)

Para generar respuestas provisionales a
la pregunta por la tarea de hacer-nos los
sujetos de la digna rabia.

Para construir transitos que vayan de
laspracticas de sujeto revolucionario a
las practicas libertarias de sujeto rebelde,
recuperando el sentido de proporcion en lo
que hacemos.

Para saber como hacer de la lucha no una
lucha por el poder (que también: por los
poderes), sino lucha contra el sistema.
Para inventar los lugares de la vida
cotidiana en los que puede darse la
rebeldia de la digna rabia.

Generar un pensamiento subversivo, para

practicas “subvertidoras™:

a) Actualizando la postura epistémica

b)

basada en la practica, anunciada por
Freire, alimentada por nuestra experiencia
de realidad (también por otros: por H.
Zemelman, por Boaventura de Sousa Santos,
Anibal Quijano, Escobar, W. Mignolo, y
tantos mas).

Retomando la nocién de situaciéon limite
que Freire toma de Jaspers: hacer de ella

un desarrollo que explique y nos permita

4)

d)

e)

alimentar el poder del grito liberador, del
iyva no mas!, del jya basta!: construir el
grito como proyecto pedagogico.

de
produccion de un pensamiento utoépico:

Revitalizando las condiciones

lo atin no sido.

Trabajando la idea de lo inédito viable,
como lo propone Freire: prefiguracion
de otro mundo, desde el ejercicio de la
prudencia, la capacidad politica de acordar
con la realidad en tension con la utopia.
Afirmando uno de los contenidos centrales
de la propuesta de Freire: educar es un
nosotros, sostener que la educacioén se
conjuga en primera persona del plural:
hacer-nos sujetos: qué cuales sujetos, los
de la digna rabia: los del grito, los de la
produccién utopica, los del inédito viable.

reconocer un pensamiento de resistencia, para

hacer mas practicas de resistencias:

)

Imaginando como contribuir a la
construccion de sujeto popular.

b) Pensando como alimentar desde lo

pedagogico, una practica libertaria de los

movimientos sociales.

c¢) Ideando como articular las practicas

localizadas en las que participamos los
educadores populares, en otras, con otras,
practicas locales: esas que hacen mundo
desde la localizacion de los quehaceres de
prefiguracion de modos humanos de vida
buena y que llegan lejos.

Este no es ni quiere ser un programa cerrado. Es un

muestrario hijo de mis reflexiones y preocupaciones

como educador popular. El caso es que lo creo valido,

porque cuando lo comparto, donde lo comparto,

encuentro gestos de asentimiento, escucho palabras
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de reconocimiento de que lo dicho es pensado y
sabido también por otros, me plantean reflexiones
en las que me proponen anadir, matizar, alimentar,
desarrollar tal o cual parte.

Ni siquiera es producto mio: en lo que digo pueden
leerse mis lecturas, las fuentes donde abrevo. Es

muy claro y no lo escondo: lo confirmo.

Como hacerlo: qué propongo

Vaya pues la idea que planteo, idea para alimentar,

para enriquecer, para dialogar.

(Qué propongo? Un esfuerzo de produccion de
pensamiento que sea primero un esfuerzo de grupo
pequefio mas que un esfuerzo de asamblea, para la
reflexion, el dialogo y construccion de pensamiento
compartido. Un esfuerzo colectivo, de permanencia

y continuidad en la discusion.

Propongo un Seminario de Reflexion, exigente,
riguroso, con sesiones preparadas, con aportes
externos por temadticas, con vueltas y revueltas de
pensamiento propio llevado y puesto en comun: un
clima de comunidad de aprendizaje de educadores
populares para hablar y producir sobre la educacion
popular.

Y luego, después, y en los “entres”, un esfuerzo de
irradiacion, de llevar la reflexion a otros espacios,
de alimentar lo que ha de pensarse con multiples
aportaciones.

Propongo un Seminario:

“Pensar la Educaciéon Popular”

+ Con 4 sesiones en los que se produzca un

pensamiento que quede plasmado, escrito,
narrado como producido:

Sesion 1. Un pensamiento radical para la
educacion popular.

Sesion 2. Un pensamiento de rebeldias de la
educacion popular.

Sesion 3. Un pensamiento de subversiones de la
educacion popular.

Sesion 4. Un pensamiento de resistencias de la
educacion popular

+ Con periodos de produccion de los participantes
entre sesion y sesion: un esfuerzo riguroso,
acompafiado por una facilitacion que integre
aportaciones y proponga coordenadas de
reflexion.

+ Con momentos también de irradiacion de la
reflexion en los entornos préoximos de los
participantes, estableciendocirculosdereflexion,
comunidades de dialogo para enriquecer la
reflexion.

+ Con un producto final integrado por las
conclusiones de cada parte, y por una seleccion
de las aportaciones de los participantes y de
los expertos invitados: un libro, un documento
final: “Pensar la Educacién Popular desde
la rebeldia, la radicalidad, la subversion y la
resistencia”.

+ Con invitados a las sesiones para alimentar la
reflexion (sugiero, propongo: John Holloway,
Hugo Zemelman, Boaventura de Sousa Santos,
Franz Hinkelammert, Enrique Dussel, Helio
Gallardo... y mas).

Estas son, pues, mis consideraciones y mi

propuesta.
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Marco Raul Mejia J.**

kk
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“Somos soldados derrotados de una causa
invencible”.
Pedro Casaldaliga

“Me decia Carmelo Angulo, el anterior
representante de las Naciones Unidas
en Nicaragua, quien por su cargo habia
visitado todo el pais, que en todas partes
encontro grupos trabajando por mejorar
la salud de la poblacion, trabajando
en educacion popular, con proyectos
ecologicos, grupos de mujeres, grupos
de jovenes, grupos de iglesia, grupos de
indigenas, etc., todos trabajando con gran
ilusion aunque sin ninguna coordinacion

entre ellos. Me decia: “Nicaragua no es

>

un cementerio”. Yo personalmente tengo

Documento elaborado para la revista La Piragua y su bo-
rrador presentado como ponencia al Encuentro Latinoame-
ricano de Experiencias de Formacion Popular. Medellin,
23-25 de julio de 2009. Este texto es un homenaje a Jodo
Francisco de Souza (Brasil), Carlos Nuiiez y Pablo Latapi
(ambos de México), educadores populares, maestros y her-
manos de las luchas de solidaridad. Con Jodo estariamos
riéndonos y categorizando, con Carlos discutiendo el texto
y Pablo pidiendo comprension y prudencia. A ellos por
lo que les aprendi y por su leccion de “Hay hombres que
Iuchan toda la vida y esos son los imprescindibles”, para
que no seamos inferiores a sus lecciones de vida.
Educador popular colombiano.

mucha esperanza de que en un momento
en que tengamos una coyuntura especial
propicia, todos esos grupos, que son como
células independientes, se uniran en un
solo organismo, saldran a la calle y traerdn
soluciones a nuestra patria”.

Fernando Cardenal’

Estas citas, ademas de un homenaje a estos dos
maestros de la educacion popular latinoamericana,
son también un excelente diagnostico de la manera
como hoy tiene vida propia y vive en multitud de
procesos la educacion popular, mas alla de largas
discusiones o planteamientos académicos sobre ella.
Me recuerdan estas citas las dos investigaciones que
actualmente en Colombia se hacen sobre laeducacion
popular, una de la Universidad Pedagogica y otra
de la Universidad Nacional. Cuando me fueron a
entrevistar, les planteaba que la educacion popular
estaba viva, que habia que ir a buscarla en infinidad
de practicas, mediante las cuales hoy mucha
gente, en muchos lugares, construia educacion
como oposicion y resistencia a la manera como la

dominacion construye su control.

De igual manera les sugeria, cuando auscultaban
mis desarrollos mas alla del ultimo libro publicado

1. Cardenal, Fernando, sj. Junto a mi pueblo con su revolu-
cién. Memorias. Madrid. Ed. Trotta. 2009. Pagina 453.
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y les decia que, por qué no lo hacian en las practicas
que actualmente realizaban, que son las que me
dan identidad y me definen como educador popular
hoy, esas tres practicas, debajo de mi nombre,
desde donde pienso este texto. Reafirmaba alli
en estas entrevistas, que la gran sintesis que hoy
hemos logrado de la educacion popular luego de
sus desarrollos, es que es UNA CONCEPCION
DE EDUCACION, y como tal tiene practicas, tiene
teorias, tiene pedagogias, y una opcion ética de

transformacion.

En ese sentido, es una concepcion educativa que
desarrolla, con una particular especificidad, las
formas de la pedagogia y de la educacion critica, y
que participa de una elaboracion propia que le da
su acumulado y que no puede ser confundida con
esos otros aspectos que tienen desarrollo propio y
concurren con ello, a constituir un tronco epistémico

propio latinoamericano.

Por ello, cuando me proponen desde el CEAAL la
pregunta por la contribucion de la educacion popular
a la formacion de nuevos paradigmas criticos, me
asalta la preocupacion de ir a buscar paradigmas
en otros lados, y pienso que es necesaria hoy una
fundamentacion de ella misma, que bebiendo en su
origen y recreandola para estos tiempos, construya
a partir de las maneras como hoy se hace educacion
popular en muchas latitudes. Igualmente, que se
haga visible, desde esas practicas, que retome su
acumulado, lo interprete, ampliando su tronco
historico, haciendo que no sea sélo el remozamiento
de los discursos de ésta, sino un encuentro con los
procesos en los cuales ella se rehace cada dia, a lo
largo y ancho de los grupos que buscan transformar

esta sociedad.?

2. En ese sentido, intento dialogar en este texto y desarro-
llar aspectos del trabajo realizado por el CEAAL Cfr.

En un texto reciente escrito en el marco de la
Expedicion Pedagdgica, sosteniamos que “En este
sentido, Paulo Freire seria ‘el ultimo pedagogo
representante de la pedagogia sistematica’,’
aun cuando desde otras lecturas, podria verse
precisamente como uno de los pensadores de
una pedagogia asistematica. Desde esta segunda
perspectiva, el Movimiento de Educacion Popular,
con Paulo Freire a la cabeza, se reconoceria en que
no hay un cuerpo sistematico central desde el cual
se construye su propuesta educativa y pedagogica,
se trata mas bien de una construcciéon que surge
desde fragmentos tedricos dispersos, cuya fortaleza
son las practicas que buscan ser constituidas en
experiencias a través de un saber propio, y cuyas
construcciones son elaboradas desde las margenes
del discurso hegemonico sobre la sociedad y la

educacion” *

Por ello, plantear la vigencia de la educacion
popular en estos tiempos de revolucion cientifica, de
capitalismo cognitivo, significa no solo recoger los
retos para dar respuesta a estos cambiantes tiempos,
sino también un ejercicio de volver al adentro de
ella y de sus practicas, y desde alli reconocer los
elementos que desde su acumulado hoy le dan una
presencia y una vigencia que nos permita dar cuenta
en este momento histérico, /para qué?, ;por qué?,
;,como? se hace educacion popular.

TORRES, Alfonso. La educacion popular. Trayectoria y
actualidad. Bogota. Editorial E1 Buho. 2008.

3. MEIJIA, Marco Raul (2001). Las Pedagogias en la Educa-
cion Popular, de los grandes paradigmas a las pedagogias
contextualizadas. Colombia, ponencia Congreso 30 afios
de Fe y Alegria.

4. MARTINEZ B., Alberto, UNDA B., Pilar, MEJIA, Marco
Raul. “El itinerario del maestro: de portador a productor de
saber pedagogico”. Revista Expedicion Pedagoégica Nacio-
nal. 2002.
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1. Busquedas en su historia

Creo que hay un discurso muy reiterado en nuestro
contexto, de seguir leyendo la educacion popular
s6lo desde Freire, sin reconocer €sos otros troncos
histdricos que han dado forma al pensamiento critico
en educacion y en algunos casos, han utilizado el
término para tratar de enfrentar posiciones educativas
en las cuales se posicionaba el poder. En la misma
mirada europea del tema, esta problematica se
hunde en lo mas profundo de la reforma protestante
y la contrarreforma catolica, que esta a la base del
planteamiento de la modernidad y que da origen
en el lenguaje a esa diferencia entre el pobre que
viene del mundo catdlico, y el pueblo que viene del
mundo protestante. Ello va a tener incidencia en las
pedagogias y educaciones populares planteadas por

Comenius, Pestalozzi, los esposos Freinet.

De igual manera, en América Latina algunos de los
trabajos que rastrean historicamente la educacion
popular reconocen una larga tradicion de ella, que
se afinca en los padres de las nacientes republicas,
en donde existen autores como Simén Rodriguez,
quien llega a escribir un texto para sugerirle a
Simén Bolivar la educacion popular que necesita
América, como una forma de no copiar los sistemas
nacionales de educacion europeos. De igual manera,
las universidades populares dan cuenta de una manera
de formacion diferenciada de la universidad clésica
napolednica, que siendo una conquista educativa de la
modernidad, seguia teniendo una matriz eurocéntrica,

tanto en su version confesional como napoleodnica.’

Igualmente, en la tradicion de esta educacion

popular se reconocen experiencias de plantear una

5. PUIGGROS, Adriana. De Simén Rodriguez a Paulo Freire.
Educacion para la integracion latinoamericana. Bogota.
Convenio Andrés Bello. 2005.
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escuela diferente a la que establecian los sistemas
nacionales de educacion alamanera del estado-nacion
europeo, con unos tiempos, espacios y contenidos
latinoamericanos. Alli se recogen las experiencias
de Lizardo Pérez en Bolivia, y que son llevadas a
lo largo de Centroamérica en el surgimiento de la
revolucion mexicana y los procesos de estos paises y
luego el planteamiento de los troncos fundacionales
del movimiento Fe y Alegria.

También, la época de mayor desarrollo y auge de la
educacion popular a nivel tedrico-practico coincide
con un momento muy especifico de América
Latina, en la cual se dan una serie de construcciones
conceptuales y précticas, como critica a la forma
de la cultura y la colonialidad. En ese sentido, se
da a lo largo de treinta afios la construccion de un
pensamiento propio, que busca diferenciarse de las
formas eurocéntricas y de las miradas de una lectura
de América desde afuera, que no se lee internamente,
generando lineas de accion que constituyen con la
educacion popular, los gérmenes de un pensamiento
propio que organiza y da sentido a estas realidades,
y que en los momentos iniciales, muchas de esas
practicas se confundieron entre si, en sus practicas y

conceptualizaciones.

2. Recordando lo basico®

Se ha discutido en las corrientes criticas
latinoamericanas del conocimiento y de las diferentes
disciplinas y saberes, como fue que un pensamiento

surgido en una region geograficamente delimitada y

6. Sintetizo aca mi presentacion en el homenaje a Orlando
Fals-Borda, celebrado en Bogota en la Universidad Cen-
tral, en noviembre de 2007, y titulada “Las rebeliones
de Fals: una vida por dar forma y sentido a las epistemes
subalternas” (inédito).
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local (Europa), devino como conocimiento universal
y como forma superior de la razén, negando las
formas que no se desarrollan en el esquema logico
racional, negando los conocimientos y saberes
que no se inscribieran en sus légicas e historias,
produciendo ademas una subordinacion de los
otros conocimientos y culturas, lo cual les llevd
a construir la idea de progreso con la cual esas
sociedades y formas de conocer se constituian en
modelo a replicar, el cual coloca un imaginario
sobre la sociedad en el cual, en ese largo camino,
unos estarian adelante y otros atras en el camino
de la historia, subalternizando pueblos, culturas,

lenguajes y formas de conocer.

Algunos autores muestran como también algunos
pensadorescriticosdelmundoeurocéntricoconstruyen
esa mirada homogeneizadora sobre los otros mundos
(Asia, Africa, América), participando también de esa
subalternizacion a las voces diferentes a las propias,
que aparecen como incompletas, subdesarrolladas,

precientificas, miticas, no racionales.’

En diferentes versiones se reconoce que esto
generd una homogeneizacion epistémica que, al
deslegitimar la existencia de esas otras formas de
saber subalternizandolas, generaron una dinadmica
de expansion de occidente euroamericano, como
la episteme y la racionalidad que corresponderian
a las formas superiores de lo humano, forjando
una subjetividad centrada en la razon que niega la
relacion con la vida cotidiana, y haciendo de las
relaciones cognitivas las que se establecen entre

sujetos de saber y objetos de conocimiento mediados

7.  QUIJANO, Anibal. Colonialidad del poder y clasificacion
social. Journal of World-Systems Research. vi, 2, summer/
fall 2000, 342-386. Special Issue: Festchrift for Immanuel
Wallerstein — Part I. Disponible en Internet en: http://jwsr.
ucr.edu

por un método cientifico, que privilegia las formas

patriarcales de conocer y relacionarse.

A esos fundamentos de la modernidad universal
se les sefiala como el ejercicio de la colonialidad,
diferente al del colonialismo, ya que éste, centrado
en el control econdomico y politico de las metropolis,
se sale mediante las luchas de independencia. Sin
embargo, el otro sigue operando a través de una
vision del mundo y el control de las mentes y los
cuerpos, en donde juegan un papel muy importante
las instituciones de educacion; para mantenerlo
en ese sentido se sefiala que el eurocentrismo no
es una mirada cognitiva propia de los europeos,
sino de todos los que hemos sido educados en los
imaginarios y practicas de las hegemonias de las
instituciones educativas, en donde se ha naturalizado
el imaginario cultural europeo, generandose una
geopolitica del conocimiento, la cual invisibiliza y
desaparece las historias locales.?

De igual manera se muestra, como la teoria critica
en sus diferentes vertientes euronorteamericanas
son aliadas en las denuncias y propuestas frente al
capitalismo occidental, pero no son suficientes para
explicar las particularidades de éste en nuestras
realidades. Por ello necesita ser complementado
con las especificidades de las relaciones sociales
gestadas en el proceso de la colonialidad, que en el
caso de los paises de la periferia se ha dado como
dominacion, control y explotacion, no sélo en el
ambito del trabajo, sino en los ambitos de la razon,
el género, y los saberes relacionados a ellas, dando
forma a estructuras que construyen una subjetividad
controlada. Ademas, se ve la necesidad de incorporar

8. CASTRO, S. y GROSFOGUEL, R. (Editores). El giro
decolonial. Reflexiones para una diversidad epistémica
mas alla del capitalismo global. Bogota. Instituto Pensar
—IESCO - Siglo del Hombre Editores. 2007.
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una dimension étnica y epistémica al conflicto,
ya que opera en los sujetos, pero como modos de
conocer, de producir saber y conocimiento, de
producir imagenes, simbolos, héabitos, significacion
y modos de relacionarse.

Lo que muestra esta entrada desde nuestros contextos
y que se ha desarrollado a lo largo de la segunda
mitad del siglo XX y los tiempos que corren
del XXI, es una lectura que hace visibles unas
singularidades del control y la dominacién, que se
logra por mecanismos no coercitivos directos y que
no apelan a la violencia directa sino que entran en
un control que se desarrolla mas en las estructuras

subjetivas de corte cognitivo, afectivo y volitivo.

En ese sentido, en las diferentes précticas y
conceptualizaciones criticas que se han desarrollado
en este periodo y se siguen ampliando en este tiempo
en América Latina, se ha dado ese acercamiento-
distancia con las teorias criticas euro-norteamericanas,
que a manera de tension local-global logra introducir
entre lo propio y lo euroamericano. Ello es visible,
por ejemplo, en los trabajos de José Carlos Mariategui
cuando habla de un socialismo indoamericano, de
Pablo Freire en educacion, Gustavo Gutiérrez en
teologia, Fals Bordaen investigacion, Mario Kaplinen
comunicacion, Enrique Dussel en filosofia, Theotonio
dos Santos en economia, Martin Bard en psicologia,
Anibal Quijano en sociologia y cultura, Leonardo
Boff en ética, Augusto Boal en teatro, y muchos otros
y otras que, en medio de estas discusiones han ido
agregando elementos y configurando corrientes a lo
largo del continente, cercanas a los desarrollos de la
critica a nivel del mundo del norte, pero diferenciados
por las especificidades de nuestras realidades.

Es en esta perspectiva, al intentar plantear hoy en

el capitalismo de este tiempo la manera como se
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producen las resistencias y las nuevas formas de
poder y control, que se hace necesario develar como
se construyen estos mecanismos en educacion,
lo cual requiere retomar ese cuadruple ejercicio
critico. En un primer momento, reconocer los
cambios estructurales que acontecen en la sociedad,
derivados de modificaciones generadas en proceso
de organizacion de ésta (cambio de época, mutacion
historica, etc.); en un segundo momento, entender
éstos en clave de un nuevo proyecto de control
y dominacion y leerlo en una reactualizacion
del pensamiento marxista y critico, que permita
desentrafiar los nuevos procesos existentes en las
formas del capitalismo cognitivo. En un tercer
momento, recuperar nuestra tradicién critica
latinoamericana, para tenerla como base de una
relectura, que habra de hacerse de la manera como

esas nuevas realidades llegan a nuestro contexto.

Este nuevo hecho contextual nos conduce al cuarto
aspecto, el cual exige un analisis, que recuperando
la tradicion pueda leer en nuestra especificidad
latinoamericana, la manera como hoy se produce
ese proyecto transnacionalizado, la manera como
es apropiada por nuestras tecnocracias nacionales y
ahi la capacidad de leer como los grupos, sectores
populares, vuelven a plantear las luchas de este
tiempo, que hacen posible que el pensamiento
critico vuelva a ser remozado desde las practicas
de resistencia que apenas comienzan a esbozarse y
toman caminos propios sefialando con su quehacer,
que son posibles otras practicas pero también esas

otras lecturas.’

9. Aca intento avanzar en mi lectura sobre las pedagogias

criticas, en las cuales diferencio entre las de América
Latina y las euro-norteamericanas. Para ello, remito a mi
texto escrito con Miriam Awad, Educacion popular hoy en
tiempos de globalizacion. Bogota. Editorial Aurora. 2005.
Paginas 82-172.
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Ha existido una tendencia a descalificar la vision
latinoamericana como si fuera una visién que
intenta romper con occidente desde populismos,
nacionalismos, o culturalismos terrigenas. No es el
planteamiento que me ha acompaifiado. Creo que
estamos en un tiempo maravilloso en el cual, si
hacemos esas integraciones que hemos denominado
de arco iris y construimos las conjunciones,
podemos mirar un mundo mas transdisciplinario y
mas transversal y servirse de la construccion de lo
humano en estos tiempos como capacidad plena,
y no simplemente de lo humano instrumental al
servicio del control y el poder del capitalismo

cognitivo.

Si nos damos cuenta, el primer intento de configurar
hoy el sentido de paradigma critico debe ser
realizado en un campo en el cual la educaciéon
popular, reconociéndose parte de esta tradicion,
debe construir una especificidad que le permita
dialogar con esas otras formas criticas que se
han dado en América Latina, en un esfuerzo por
construir un pensamiento propio desde practicas
con diferente especificidad, y un contexto comuin no
homogéneo, pero desde su identidad particular. Esto
va a requerir reflexionar sobre su acumulado, para
dar cuenta de la manera como la educacion popular
hoy aporta una forma especifica de hacer educacion,
desde unas opciones e intereses que, con un ethos
popular buscan realizar practicas educativas criticas

y transformadoras de nuestras realidades.

3. Busquedas en su acumulado

a. Tiene un campo de accion y una concepcion
propia

Todo el desarrollo de la educacion popular en la

manera como se ha gestado y desarrollado, permite

dar cuenta que en la diferenciacion y coincidencia
con esos otros procesos que se han dado en el
Continente, anteriormente resefiados, algunos de
los cuales o en su mayoria, cuando hacen procesos
educativos utilizan estrategias, metodologias
propias de la educacion popular para desarrollar esas
actividades. Por ello, reconocen que su identidad
le es dada como una concepcion de educacion
que construye sus practicas desde la oposicion y
resistencia a aquellos procesos en los cuales se
gesta la dominacion en los diferentes espacios de

socializacion, y en como se produce el control.

En este sentido podemos afirmar que la educacion
popular construye los gérmenes de rebeldia,
haciéndose consciente de que ella por si sola
no cambia el mundo, ya que necesita de la
accion de muchos otros procesos para lograr esa
transformacion, pero también ella se hace consciente
de que si la educacion no cambia en una perspectiva
transformadora, el mundo no va a cambiar. Porello, la
educacion popular hace un trabajo en la organizacion
y en los multiples espacios educativos presenciales
y virtuales (escolar, universidad, movimientos
sociales, movimientos culturales, étnicos, gobiernos
populares, propuestas de innovacidn, grupos de
mujeres, grupos de viviendistas, con nifios y nifias,
procesos subjetivos), y alli es consciente de que
cambian las personas que hacen presencia en estos
espacios, fruto de la accion de la educacion popular,
para que ellas construyan la opcion en sus espacios

de practica de transformar el mundo.

b. Es un trabajo politico cultural por medios
educativos

Pudiéramos decir que la educacion popular es una
forma de trabajo cultural y politico, que frente a la

forma de vida propuesta por el control y el poder,
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ella se propone construir otro tipo de vida mas
humana, més libre, mas justa, mas solidaria, mas
critica, y en ese sentido es un trabajo politico por
medio de la educacion. Por eso podemos afirmar que
manteniendo y reconociendo su especificidad en el
aspecto educativo, la educacion popular busca ser
coparticipe en la recreacion de los paradigmas que
plantean que otro mundo es posible, y con su énfasis
educativo, construyen esas otras maneras a través de

su intervencion en estos procesos.

c. Sus escenarios son los multiples espacios
educativos de la sociedad

En razén de ello podemos afirmar también, que
mas alla de la modernizacion de la sociedad para el
capitalismo cognitivo de estos tiempos, el proyecto
educativo presente en la educacion popular busca
transformar la sociedad, y en ese sentido es un
movimiento politico desde una concepcion que se
coloca en el horizonte de defensa de los intereses
de las clases populares, de sus organizaciones en
los diferentes niveles de ellas y demas, que teniendo
como lugar privilegiado el trabajo con estos grupos
sociales, no reduce su acciéon a ellas, sino que
participa en el resto de la sociedad, colocando esta
concepcidn en distintos campos de actuacion, asi
como en su actividad diaria y cotidiana.

Por ello, el educador o educadora popular lo es
no so6lo cuando esta en el trabajo con los grupos
populares, sino que su concepcion se hace presente
en los diferentes espacios de su actuacién, asi
trabaje en universidades privadas o de élite o en
algunos lugares del Estado o en la organizacion
de algunas instancias de estos grupos de ONGs
progresistas, porque alli desarrolla ese trabajo
desde la concepcion de educador popular y con sus

apuestas metodologicas, usando sus dispositivos
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pedagdgicos para hacer real el poder existente en el

saber-poder de esa practica educativa especifica.

d. Su punto de partida es la realidad para
transformarla

Asi, podemos afirmar que lo que le da el caracter
a la educacion popular es la concepcion y las
practicas educativas derivadas de ella, que lleva a la
realizacion de su trabajo en un horizonte con y desde
los sectores oprimidos, excluidos, de la sociedad.
De alli la afirmaciéon de que es un trabajo politico
por medio de la educacion. En esos términos, la
educacion popular busca transformar el sistema de
educacion a todos los niveles y por ese medio a la
sociedad. Para ello, reconoce su practica como un
ejercicio cultural a través de un proceso de educacion
critica, que toma en cuenta a los educandos como
actores activos. Por lo tanto, es central a su proyecto
la participacion y ella se convierte en un elemento

fundamental del trabajo pedagdgico.

Ese proceso educativo, cultural y pedagdgico no
se queda en una participacion de tipo didactica
o de dinamicas de grupos, sino que los convierte
en actores sociales como seres humanos que son
capaces de decidir sobre sus vidas, sobre la sociedad
en que viven. Por ello, la educacion popular propone
una educacion integral critica y creativa, y su punto
de partida es la realidad. Asi cobra sentido ese

enunciado freireano de “leer el mundo”.

e. Reconoce lo pedagdégico como un campo de
dispositivos de saber y poder

La educacion popular tiene en cuenta el nivel de
desarrollo subjetivo en el cual se encuentra el grupo
con el cual va a trabajar y la apuesta por politizar

esos variados espacios sociales. Por ello, reconoce
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seis ambitos de su trabajo en la construccion
de subjetividad, los cuales le dan especificidad
a su trabajo educativo, en cuanto le obliga a
diversificar sus dispositivos y sus métodos, en los
cuales concreta su apuesta pedagégica de acuerdo
y en coherencia con esos niveles en los cuales
se encuentran personas y grupos con quienes se
realizara el trabajo, haciendo concreta la existencia

de una pedagogia politica.

El ambito es dado por el espacio de accion en el
que se encuentran estos actores y los procesos de
transformacion a los que se pudieran vincular,
de acuerdo a su historia social y personal. En ese
sentido, ese ambito de accion es su umbral de
actuacion, en el cual ese participante en actividades
de educacion popular se puede vincular. Esos
ambitos de actuacion son:

*  Procesos de individuacion.

*  Procesos de socializacion.

*  Procesos de vinculacion a lo publico.

» Participacion en movimientos.

* Participacion en proyectos politicos de gobierno.
popular.

* Participacion en lo masivo.

Metodoldgicamente la educacidén popular crea
condiciones para que estos sujetos, convertidos en
actores sociales, aprendan a trabajar en grupo, a
ser solidarios, a construir en el dia a dia, un mundo
orientado por valores que a la vez que cuestionan
y critican son re-creadores del mundo. Por ello, es
una educacion que crea actores sociales, que con su
accionar muestran que otra educacion es posible, y a

través de ella ese otro mundo emerge.

Derivado de esta mirada de los ambitos, hace

conciencia de que la separacion entre educacion

formal, no formal e informal, es una categorizacion
que debe ser replanteada, para reconocer esos
multiples procesos en los cuales hoy, con la
tecnologia, las educomunicaciones y lo virtual,
esa separacion se hace artificial, y recrea desde
los ambitos un cruce de modos de actuacion y de
dispositivos para hacer concreto el acto educativo y
pedagogico propio de la educacion popular, haciendo
real que es un proyecto permanente en las relaciones
sociales, y que las educa, para redirigirlas en la

protesta y construccion de procesos alternativos.

4. En el didlogo con otros paradigmas criticos

En los ultimos 20 afios, las transformaciones en
las fuerzas productivas, fruto de los cambios en la
tecnologia, el conocimiento y la informacién y la
comunicacion, han generado el replanteamiento de
muchas concepciones y relaciones sociales sobre las
cuales se habia constituido el proyecto de control
hegemonico. Muchas de ellas abren puertas y se
encuentran con reflexiones planteadas en algunos
topicos en la educacion popular. Si sabemos
construir estos enlaces, nos permitirian profundizar
la concepcion de la educacion popular, en el sentido
que he desarrollado en los acapites anteriores.
Observemos algunos de esos puntos de encuentro
(no todos, por el limite de espacio).

a. Con los grupos del debate contemporaneo de

la ciencia

Desde la fisica y las ciencias naturales, se ha abierto
un amplio campo de cuestionamiento a toda la
modelizacion de la ciencia, basado en la fisica
mecanica, desde los desarrollos en la relativista y
la cuantica. Ello ha dado origen al replanteamiento

del determinismo, entendido como “Las leyes de la
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materia y del movimiento son universales e imponen
que el estado de la totalidad de cuanto hay en el
mundo, en un cierto instante determine exactamente
lo que se producira a continuacion”.!?

Esto ha llevado a considerar el conocimiento y la
ciencia en continuacion y en expansion, lo cual
implica una crisis de esa manera de entenderlos,
con los cuales se construye todo el paradigma del
conocimiento dominante en los ultimos cuatrocientos
afios y que da forma al capitalismo. Es asi como se

replantea:

* La manera de entender lo cientifico

* La existencia de un objeto de conocimiento
unico

*  Mundos emergentes mas alla de los conocidos

* Cambio en la idea de tiempo

* Crisis de la matriz epistémica de la ciencia
clasica

* Revision del término ciencia

» La emergencia de “la tercera cultura” de la
ciencia

 Libertad epistemologica y diversidad

metodologica

La emergencia de estas miradas permite recoger
la tradicidon de saber y conocimiento trabajada en
la educacioén popular, para reposicionar la idea de
saber popular, asi como los procesos metodologicos
disefiados en la sistematizacidén como proceso
investigativo para hacer visibles las epistemes de la
practica'?.

10. CHARPAK, Georges, OMNES, Roland. Sed sabios, con-
vertios en profetas. Barcelona. Anagrama. 2005. Pag. 54.

11. MEIJA, M. R. La sistematizacion empodera y produce
saber y conocimiento. Bogotd. Ediciones Desde Abajo.
2008.

12. SERRES, Michel. Le tiers instruit. Paris. Gallimard.1992.
(fotocopia)
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b. La tecnologia: una nueva realidad de poder
y educacion

Quiza uno de los fendmenos mas sorprendentes de
este tiempo es la emergencia de todo el fenomeno
tecnologico y sus aparatos, que invadieron la vida
cotidiana de infinidad de habitantes del planeta,
incluidos los grupos populares, los cuales los usan y
los han incorporado en su mundo, haciendo presente
en ella alguna de las revoluciones tecnologicas
(transistorizacion, imagen, informatica, telematica,
biotecnologia)'®. Estos procesos, centrales a la
manera como el capitalismo incorpora y modifica
sus mecanismos de control, integrando esas practicas
aparentemente de uso normal de las tecnologias a los
procesos de valorizacion economica, configurando
un nuevo escenario de practicas sociales, relaciones
de poder, redes virtuales de interaccion, coordinacion
de acciones es, al decir de Arturo Escobar, “Un nuevo
escenario de mercado unificador de informacion,
conocimientos y sensibilidades, donde los sujetos
son convertidos en usuarios, consumidores para

unos mercados mas globales”.!

Tener en cuenta este horizonte tecnologico en
los horizontes de los sectores populares, no es
simplemente alimentar el discurso liberal del derecho
para tener acceso a ella, a ser educados para su uso,
a colocarse en sus redes, a tener los aparatos, y se
hace necesario salir de una visién instrumentalista
de la tecnologia mas alla del consumo tecnoldgico
y poder reconocer, como esa brecha tecnologica
estd construida sobre la desigualdad estructural
de la sociedad, y como ese consumo esta dirigido,
desde la industria tecnologica y de comunicacion.

13. ESCOBAR, A. La invencién del tercer mundo. Cons-
truccion y reconstruccion del desarrollo. Bogota. Norma.
1998.

14. ESCOBAR, A. Op. Cit. Pagina
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Ademas, se hace necesario reconocer lo politico mas
alla del uso, en su disefio, en su logica, y que ésta no
€s neutra, ni en su uso ni en su produccion, ni en sus
lenguajes, ya que producen subjetividades, saberes,
logicas de accion personales y colectivas.'

Como educadores populares, significa pensar los
elementos anteriores, pero ademas, dar paso a su
incorporacion en los procesos desarrollados por
nuestra concepcion, lo que exige, construir esa
relacion comunicacion-educacion a la luz de las
nuevas realidades de estos soportes del hecho
educativo y elaborarlo conjuntamente con quienes,
desde una perspectiva critica, vienen planteando la
emergencia de la educomunicacién, que apunta a
comprender la ruptura de los estancos de lo formal,
lo no formal, y lo informal.!®

c. Con las teorias criticas eurocéntricas y el

marxismo del nuevo capitalismo

Se vienen desarrollando interpretaciones y debates
para enfrentar las visiones que ante el auge y
protagonismo de la tecnologia, el conocimiento, la
informacion y la comunicacion en estos tiempos,
se habla de sociedad del conocimiento, sociedad
tecnotronica,!’” con la cual se hace visible que esos
bienes inmateriales se convierten en fundamento
de la reestructuracion del mundo productivo, social

y cultural, haciéndonos ver en sus planteamientos

15. HUERGO, J., FERNANDEZ, M. Hacia una genealogia de
comunicacion/educacion. Rastreo de algunos anclajes po-
litico culturales. La plata. Universidad de la plata. 2005.

16. RUEDA, Rocio. Para una pedagogia del hipertexto. Una
teoria de la deconstruccion y la complejidad. Barcelona.
Anthropos. 2007.

17. MEJIA, M. R. Las pedagogias criticas en tiempos de
capitalismo cognitivo. Cartografiando las resistencias en
educacion. Ponencia al Congreso de Maestros Gestores.
Medellin. 2008. Inédito.

como si estuviésemos en un momento en el cual,
el conocimiento ha llegado a su maximo nivel,
produciendo una transformacion de lo societal
y debemos colocarnos solo integrados en estos
cambios, como si se tratara de sociedades neutras
que han llegado a un pico en el conocimiento, y
realizando una lectura de ellas, que estamos insertos

alli, para vivir de otra manera.

Aparecen las posiciones criticas que intentan
explicar el debate, haciendo explicito el poder
presente alli, e intentan interpretar este momento
en el cual el capital sigue ejerciendo su dominio y
mas con la caida del socialismo real, la exigencia
de interpretacion de estos fendémenos abre multitud
de interpretaciones, desde los que dicen que éste no
es mas que el mismo tipo de control y dominacion,
hasta aquellos que plantean que la realizacion del
control capitalista de esta etapa se hace no desde una

nueva etapa de €1, sino bajo una nueva forma de él.

En ese sentido, hoy el debate se abre a las teorias
criticas y marxistas para interpretar este tiempo,
y vuelven los debates sobre el papel del trabajo
intelectual social, la centralidad del trabajo, la
ciencia, los nuevos procesos de produccion, la
obsolescencia productiva industrial de la gran
empresa, la centralidad de las pequenias unidades
productivas, la globalizacion, el fordismo y el post-
fordismo, la internacionalizacion, la reestructuracion
de la clase obrera, el lugar del trabajo inmaterial, la
alteracion de la ley del valor y las consecuencias de
estos aspectos y muchos otros en la organizacion
capitalista de la sociedad. Es decir, asistimos a un
movimiento en los mapas cognitivos y conceptuales
de los paradigmas criticos, para interpretar este

momento de cambio en el cual nos encontramos.'®

18. NEGRI, T. Marx, mas alla de Marx. Madrid. Akal. 2003.
AMIN, S. Critica de nuestro tiempo a los ciento cincuen-

49



ﬁ&m EDUCACION POPULAR: RECREANDOLA EN NUESTROS TIEMPOS

Paralos educadores populares, desde la especificidad
y multivariedad de las practicas, le va a exigir una
relacion con estas nuevas conceptualizaciones para
reconocer cual se acerca mas a sus procesos para
determinar la l6gica del capital en este tiempo, y en
sus practicas especificas. De igual manera, cuales
les van a permitir una accion practico-educativa mas

eficaz en su proyecto emancipador.

d. En las conceptualizaciones de logicas de
conocer mas alla de las racionales

Un tema permanente en la discusion de la educacion
popular de los afios setenta y ochenta del siglo
anterior, fue el reconocer los conocimientos y
saberes que no se desarrollaban en la l6gica racional,
logocéntrica, occidental y eurocéntrica. Para ello,
se le dio un lugar central a los saberes populares,
como esa otra matriz de conocer que nos colocaba
en una episteme diferente a la tedrica e intelectual,
de quienes habian recibido una influencia del mundo
académico constituido en la hegemonia de ese

pensamiento.

Uno de los caminos para hacer emerger esos
saberes fronterizos y de otras légicas, fue dando
configuracion a la sistematizaciéon como proceso
investigativo para generar una produccion de saber
propio de las epistemes practicas.'’

ta afos del Manifiesto Comunista. México. Siglo XXI.
2001. PETRAS, J. Globanoley, el lenguaje imperial, los
intelectuales y la izquierda. Buenos Aires. Antidoto-He-
rramientas. 2000. BIFO, Franco Berardi. La fabrica de la
infelicidad. Nuevas formas de trabajo y movimiento social.
Madrid. Fabricante de suefios 2003.

19. CENDALES, L. La Metodologia de la sistematizacion:
una construccion colectiva, Rev. Aportes # 57, Bogota
2004. GHISO, A. La sistematizacion en contextos forma-
tivos universitarios. En: Revista Internacional Magisterio,
No.33, junio-julio. Bogota. 2008. Paginas.
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De igual manera, las busquedas no racionales
de la educacion popular fueron muy ricas y se
vieron manifestadas en infinidad de propuestas
metodologicas que apelaron al juego, a las dinamicas
de grupo, a las narrativas y formatos diferentes a lo
escritural, para dar forma y contenido a esa expresion

y produccion propia de los grupos populares.

En esta perspectiva, desde diferentes concepciones
y procesos de investigacion en los campos de
la biologia, psicologia, y la educacién, han ido
emergiendo una comprension de lo humano, la
cual no soélo llega a formular la integralidad de lo
humano con modificaciones biologicas, sino un
replanteamiento sobre la mirada de las inteligencias,
que ha llevado a reconocer ocho inteligencias:
musical, cinético-corporal, 16gico-matematica,
lingiiistica, espacial, interpersonal, intrapersonal y

naturalista.?

En esta vision, todos los seres humanos tendriamos
al menos estas inteligencias, las cuales serian
desarrolladas segun las posibilidades y tendencias
de las bases bioldgicas individuales en relacion con
los entornos naturales, contextos culturales y grupos
sociales con los cuales nos encontremos en nuestra

vida, especialmente en la infancia.

e. La emergencia de las edu-comunicaciones

En las reflexiones sobre las nuevas tecnologias, se
ha ido abriendo una reflexion sobre la manera como
impactan los procesos comunicativos derivados de
estos cambios, las practicas educativas, encontrando
la manera como lo educativo es modificado y puesto
en cuestion por una serie de hechos que se dan frente

a estas realidades. Una de las mayores es la ruptura

20. GARDNER, H. La teoria de las inteligencias multiples,
Fondo de Cultura, México, 1987.
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de la separacion entre lo formal, lo no formal e
informal, y la consiguiente reestructuracion de los
modelos de socializacion, debilitando la hegemonia
de lo oral y lo escrito, y abriéndose campo toda
una serie de aprendizajes que se dan en la imagen,
los sonidos, la informacién, generando muchos
otros lugares de saber, con multiples causales de
circulacion que diversifican los procesos de acceso,
produccion, circulacion, acumulacion del saber y
el conocimiento, generando una forma mosaico de

ellos.?!

Esto significa también, salir de reduccionismos
frente al fendomeno comunicativo y educativo, en los
cuales se constrifie a una funciéon mediatica de uso
instrumental de medios y procesos comunicativos
0 a una ontologizaciéon de la comunicacién, como
que ahora viniera a reemplazar el hecho educativo,
convirtiéndose ella en el sentido, fundamento y
dinamizador humano; de igual manera, significa
salir de los pedagogicismos que intentan reducir
la actividad, no s6lo al uso instrumental didactico,
sino también en una aparente elaboracion a procesos
semioticos. Estamos frente a una nueva episteme de
esa relacion comunicacion educacion, la cual va a
requerir no solo reelaboraciones de su entendimiento,
sino también una nueva realidad de esos aprendizajes
situados, que forjan la educomunicacion.?

En este sentido, se abre paso la educacion popular
y las pedagogias criticas la exigencia para darle
encuentro en sus practicas a esas multiples narrativas,

sensibilidades y lenguajes, que cuestionando el

21. MARTIN-BARBERO, Jesus. La educacién desde la co-
municacion. Bogota. Editorial Norma. 2003.

22. HUERGO, J., FERNANDEZ, M. Cultura escolar, cultura
mediatica, intersecciones. Bogotd. Universidad Pedago-
gica Nacional. Colegio académico de comunicacion y
educacion (ACE). 1999.

logocentrismo, vuelven a colocar en el escenario,
ese ser humano integral como actor de sus practicas,
el reconocimiento de otras formas de conocimiento,
la realidad de un sujeto de practica (situado)
activo, poseedor de saberes, lo cual restablece la
relacion dialogica y de negociacion cultural que a
su vez permiten superar la formacion instrumental
y eficientista en las MTICs, y profundizar en las
transformaciones culturales, que estas producen
en subjetividades, saberes y maneras de actuar y

pensarnos colectivamente.

f. Nuevas lecturas de los movimientos sociales

Si algo le dio especificidad a la educacion popular,
es su vinculo a los procesos organizativos, a través
de los cuales se hace real la participacion de sus
actores en la transformacion de las estructuras
injustas desde la opcion de los grupos populares
que sufren opresion, control y dominacion, esta en
el fundamento de la educacidn popular, esa opcion
por la organizacién como forma de concretar la
conciencia social y politica ganada y construir
proyectos de poder popular y alternativos esta a su

base.

Sin embargo, la caida del socialismo real, la crisis de
losproyectosarmados, laemergenciade movimientos
construidos sobre la diferencia y la subjetividad, asi
como la modificacion de la formas de organizarse
y gestar los movimientos de impugnaciéon, como
la existencia de una etapa diferente del dualismo
reforma-revolucion, mostraron nuevos umbrales a
las luchas contra la desigualdad y la injusticia que
hace visible en el escenario mundial dos grandes
zonas, las integradas y las zonas de vulnerabilidad

social.?

23. CASTELL, R. La metamorfosis de la cuestion social. Bar-
celona. Paidos. 1999.
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A la vez que la educacion popular enriquecia la
emergencia de estos movimientos, fue apareciendo
la idea de que no era posible la protesta sin
propuesta, lo cual exigia una nueva articulacion de
lo politico y lo social, y que fue configurando a lo
largo del continente propuestas de participacion de
grupos de izquierda y de educadores populares en
las lides electorales, planteandose alli, la necesidad
de hacer un uso de la democracia representativa para
ir mas alla y construir desde los gobiernos locales,
las formas de la democracia participativa como
manifestacion micro del poder popular, aspecto que
trajo consigo los debates sobre ser gobierno, ser
poder, y la manera como esto nos habria de llevar
a otros criterios de representacion y de calidad de
vida de los sectores populares, no enmarcadas en el
mercado.?

En los aspectos educativos, emergid en este periodo
y al interior de los gobiernos de raigambre popular,
la necesidad de la contribucion de movimientos
sociales de la educacion, que jalonaron desde la
concepcion de la educacion popular, una vision no
neoliberal de ella, que no reduzca la educacion al
ejercicio liberal del derecho, sino que leyéndolo a la
luz de las nuevas realidades, mantenga el horizonte

transformador® y transforme el sistema educativo.

g. Otra construccion de lo publico

Las contradicciones generadas en los gobiernos
populares trajeron consigo, no solo el debate de
la democracia y la necesidad de su reinvencion,
sino que también abrid el debate sobre lo publico,

en cuanto muchos de los gobiernos de raigambre

24. MUNERA, L. Rupturas y continuidades. Poder y movi-
miento. Bogota. s/e. 2002.

25. Movilizaciéon Social por la Educacion: Paradojas de educa-
cién. Bogota. 2008.
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popular y de izquierda se tomarian para si, no solo
lo politico y lo social, colocando a esta ultima
en la esfera de lo electoral, sino el ejercicio de la
politica de ellos como representacion de la nueva
forma de lo publico, aspecto que llevé a diferentes
movimientos sociales a producir una distancia
critica, desde una mirada que intentaba sefalar
que esa forma de lo publico generaba los viejos
problemas de la constitucion del estado liberal y de
la democracia representativa, y se avanzo6 en la idea
de lo publico como una construccion permanente®
con multiples actores. Desde luego, sectores de la
educacion popular no so6lo desarrollaron la idea, sino
que se fue levantando como un nuevo paradigma de
participacion y de interpretacion del ejercicio de los
gobiernos y de construccion de poder popular.

En ese mismo aspecto, la constitucion de un
escenario multilateral ha creado un espacio publico
mundializado, que al constituirse en lugar de
confrontacion y negociacion de posiciones, ha
comenzado a ser llenado por educadores populares
para tratar de influir sobre la construccion de la

politica publica a nivel internacional.

Son muchos los otros aspectos en los cuales la
educacion popular ha ido forjando busquedas,
que dan forma a las nuevas rebeldias de ella y se
ha ido nutriendo de procesos que replantean y
buscan constituir la rebeldia que algunos llaman
nuevos paradigmas. Entre otros aspectos dificiles
de desarrollar por la falta de espacio estan: la
emergencia de otras subjetividades, en el trabajo
de género la emergencia de las masculinidades
y la diversidad sexual, el problema del hambre
ha colocado sobre el tapete el debate sobre la

26. FRASER, Nancy. lustitia interrupta. Reflexiones criticas
desde la posicion post-socialista. Bogota. Siglo del Hom-
bre Editores, Universidad de los Andes. 1997.
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seguridad, soberania y autonomia alimentaria, la
critica a una formacion con estructuras formales
(escuela, universidad), desarrolla planteamientos
sobre la pluriversidad y multidiversidad, la relectura
de las ciencias sociales, acerca a teorias criticas en
las ciencias naturales, fundadas en la segunda ley de
la termodinamica como la teoria del caos, del azar
y otras derivaciones, construyendo posibilidades
diferentes para el conocimiento y las formas
escolarizadas de ¢l, todo el paso en la ética de un
paradigma antropocéntrico a uno biocéntrico, hacen

emerger temas y problemas.

Es decir, estos tiempos han traido una renovacion
del accionar de la educacion popular, en el sentido
de la frase de Fernando Cardenal con la cual inicié
este texto, pero también la constitucion de la
educacion popular como una concepcion educativa,
que tiene practicas cada vez mas amplias, una
opcion ética, una teoria y una pedagogia, lo cual da
signos de su vigor renovado, visible en el evento de

los diez afios del Forum internacional Paulo Freire,

idad desde sus

y en didlogo con la teoria critica %

celebrado el afio anterior en Brasil, el cual afirma en
la presentacion del texto de sus ponencias:

“Desde el primer encuentro del Forum,
se viene enfatizando que tales espacios
deben constituirse en promotores de
cambios, nuevas ideas y nuevas prdcticas
pedagogicas. En otras palabras, jamas
tomar el legado de Freire como doctrina, sino
al contrario, concebirlo dialécticamente,
esto es, en permanente recreacion. Esto no
solo apenas por atender el deseo de Paulo
Freire, quien decia no gustar de ser imitado
y si reinventado, mds especialmente por
la necesaria coherencia con la filosofia
freiriana, que exige el estudio permanente

de la realidad (lectura del mundo)”.”’

27. MAFRA, J., Romdo, J. E., SCOCUGLIA, A. C., GADO-
TTI, M. (Orgs.) en La presentacion del libro Globalizagao,
educagdo e movimentos sociais. 40 afios da pedagogia

do oprimido. Sdo Paulo. Editora e livraria Instituto Paulo
Freire. Editora Esfera. 2009. Pagina 7.
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“No podemos olvidar que la educacion
de personas adultas estd en crisis por
definicion: es lo que le da su mayor
debilidad y su mayor potencialidad. Cuando
afirmamos que la educacion de personas
adultas esta en crisis queremos decir que
trabaja con las crisis del sistema educativo

ordinario y del sistema social.

Efectivamente, en educacion de personas
adultas trabajamos con los descosidos, con
los rotos, del tejido social: los expulsados
del sistema educativo, los excluidos, los y
las inmigrantes, las mujeres analfabetas,
los que tienen necesidades educativas
especiales, las muchedumbres solitarias. A
nadie se le oculta que, en correspondencia
con este paisaje, en muchos lugares se
trabaja en edificios pequerios, precarios,
desgastados, en bajos o barracones que
no quiere nadie. Pero con todo y ser
importante, un centro no es mds que un
rico entramado de relaciones humanas.
... Nuestros centros de educacion de

personas adultas configuran en ese sentido

Educador, socioldgo, politdlogo, comunicador y escritor
panamefio. Secretario General de la CEAAL 2005-2012.

raulleis@ceaal.org

una pequenia comunidad, y dentro de
ella constituyen lo que Zygmunt Bauman
llamaba, en un libro recomendable,’ un
“circulo cadlido”. Los centros de educacion
de personas adultas son algo mads que
centros receptivos, SOn centros propositivos.
Y trabajan por cambiar las condiciones
de vida de los sujetos que acuden, es
decir, trabajan desde la conviccion de que
otro mundo es posible. Como los nuevos
movimientos sociales, su perspectiva esta
cambiando desde posiciones reactivas a
posiciones proactivas. No solo se oponen,
sino que proponen. Su resistencia es activa,
no pasiva, civica y no cinica’.

José Beltran Llavador?

1. Los sentidos ciudadanos de la EPJA

El proceso de globalizacion tiende a configurar un

nuevo ordenamiento mundial, donde la estructura

tecnologica se define respondiendo a una nueva

1. Z. Baumann. Comunidad. En busca de seguridad en un
mundo hostil. Madrid: Siglo XX1.2002.

2. José Beltran Llavador. La educacion de personas adultas en
la encrucijada: dilemas y perspectivas. Revista Interame-
ricana Educ. de Adultos. CREFAL México. 29 enero junio
2007.



division internacional del conocimiento, donde para
Francisco Lavolpe® se identifican nuevas categorias
de ciudadania, relacionadas a los roles sociales
ubicados por las ventajas relativas de cada area o
nivel de conocimiento asociado: La ciudadania
global firmemente ligada al nuevo patron de
acumulaciéon mundial y la protociudadania,
cuya relevancia dentro de la estructura productiva
transnacional es marginal o complementaria. Se
produce un cambio de la nocién del ciudadano
involucrado plenamente en el gobierno de la cosa
publica y que acepta cede parte de su soberania
a cambio de garantias de convivencia social, que
ahora el patron de acumulacion global no esta en

condiciones de garantizar.

La ciudadania global esta integrada a la economia
mundial, especialmente a través del consumo.
Este tipo de ciudadania comparte pautas culturales
de consumo global, acceso a la tecnologia y a
las comunicaciones globales, el bienestar de la
seguridad urbana, los derechos politicos y sociales
atribuidos a la democracia moderna. En cambio,
la protociudadania se asocia a la marginalidad y
exclusion de los beneficios economicos, sociales
y culturales siendo este fenomeno de naturaleza
estructural y estd presente en tanto en paises
subdesarrollado como en menor cuantia en los
desarrollados. Esta ciudadania aparece devaluada
en sus condiciones socioecondmicas, situacion en la
que los derechos fundamentales asociados al patron
de acumulacion hegemonico le son sensiblemente
recortados o vedados; un ciudadano que a los fines
econdémicos aparece como representante de la

ciudadania marginal.

3. Lavolpe, Francisco. Op cit. Las nuevas ciudadanias de la
globalizacion, pp. 47- 65.
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Se configura asi un modelo de ciudadania dual
caracterizada por la inestabilidad politica y
socioeconomica, pues la capacidad del Estado para
resolver o contener los conflictos derivados de estas
desigualdades se ha reducido sensiblemente.

(Como reducir esta brecha asimétrica? La agenda
que propone el informe “La Democracia en América
Latina™ apunta a la expansién de la ciudadania.
Para hacerla sostenible es fundamental desarrollar
una politica que encarne opciones, agrupe voluntades
y cree poder democratico. Urge proseguir con la
reforma de las instituciones; empero, estas iniciativas
necesitan un hilo que robustezca la participacion
ciudadana. Solo ésta podrd hacer mas legitimas y
eficientes tales reformas. En este sentido, un aspecto
institucional clave son las reformas electorales que
aseguren un mejor balance entre gobernabilidad
y representacion. El tipo de economia debe estar
en el centro del debate publico y no ser relegado
a una mera cuestion técnica. El desarrollo de la
democracia depende de que se amplie de manera
decidida la ciudadania social, sobre todo a partir
de la lucha contra la pobreza y la desigualdad y de
la creacion de empleos de buena calidad. Sélo si se
reduce la desigualdad, se podra disminuir la pobreza
sosteniblemente y mejorar las posibilidades de
crecimiento econdmico.

La expansion se asocia al impulso de la ciudadania
integral, que incluye el pleno reconocimiento de
la ciudadania politica, la ciudadania civil y la
ciudadania social, que van mas alla del régimen
politico y sus reglas institucionales, pues se visualiza
que los habitantes deben acceder plenamente a sus
inalienables derechos civicos, sociales, econémicos

y culturales, mirados como un todo coherente e

4. PNUD. La Democracia en América Latina.
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hilvanado. La democracia conlleva un concepto de
la persona y de la construccion de la ciudadania,
pues es una forma de organizacion del poder que
supone la existencia y buen funcionamiento del
Estado.

Segun el informe, la ciudadania politica se desen-
vuelve en la vigencia de las democracias electorales,
que falta ser enriquecida con la democracia de
ciudadania. La ciudadania civil se ubica en logros
importantes en materia de legislacion de derechos
humanos, pero preocupa la poca capacidad de
los Estados para garantizar estos derechos en la
practica. El progreso realizado en relacion al
respeto del derecho a la vida, la integridad fisica, la
seguridad y la no discriminacion, ha sido irregular
y en algunos casos insuficiente. La situacion de la
ciudadania social es preocupante y se sitia como el
principal desafio, pues los sectores mas excluidos
del ejercicio pleno de la ciudadania social coinciden
con las afectadas ciudadanias civiles y politicas.
Los problemas claves son la pobreza, la exclusion
y la desigualdad, que impiden que las personas se
manifiesten como ciudadanos con plenos derechos
e igualdad en el espacio publico, lo que afecta la

inclusion social.

La ciudadania social se relaciona a los modelos
de politicas sociales que contienen diversas
dimensiones tipos de ciudadanias subyacentes,
asi, Sonia Fleury® plantea estas dimensiones: La
ciudadania invertida, cuando el individuo o grupo
pasa a ser objeto de la politica como consecuencia
de la exclusion y esta presente en el modelo de
asistencia social. La ciudadania regulada, expresa
la concepcion de los beneficios como privilegios

diferenciadores de las categorias de trabajadores,

5. Sonia Fleury. Estados sin ciudadanos. Lugar Editorial.
Buenos Aires. 1997.
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la ciudadania se vincula con el principio de mérito
en base a la condicion de insercion en la estructura
productiva, y es propia de los modelos de seguro
social. La ciudadania universal, procura garantizar
a la totalidad de los ciudadanos un minimo vital en
términos de renta, bienes y servicios, fundamentado
en un ideal de justicia social, y asociada al modelo
de la seguridad social.

Bottomore® a su vez, diferencia entre ciudadania
formal y sustantiva. La ciudadania formal es la
adscripcion legal a un Estado, lo que no es una
condicidén necesaria ni suficiente para la ciudadania
sustantiva, pues se puede ser parte legal de un Estado
estando marginado de jure o facto de derechos
politicos, civiles y ni hablar de los sociales. La
ciudadania sustantiva supone, que los derechos de
la ciudadania son mas la expresion real y coherente

de los derechos humanos.

Bustelo’ diferencia, en el marco de las politicas
sociales, entre ciudadania asistida y ciudadania
emancipada, afirmando y enfatizando la autonomia
y emancipacion de los actores sociales. La ciudadania
asistida apunta a ubicar la distribucion de la riqueza
y las desigualdades como naturales y resultado del
éxito de los mas aptos, y considera que las politicas
del Estado deben ser marginales. Bajo estamirada, las
politicas sociales son meros mecanismos de control
social, que permiten la gobernabilidad necesaria para
la legitimacion de reformas estructurales exigidas
por el mercado y los organismos internacionales de
crédito; se pone el énfasis en la focalizacion de los
subsidios del Estado hacia los sectores mas pobres y

6. Marshall, T. H. y Bottomore, T. Ciudadania y clase social.
Madrid, Alianza. 1998.

7. E. Bustelo. Expansion de la Ciudadania y Construccion
Democratica, en Todos Entran. Propuesta para sociedades
incluyentes. UNICEF y Ed. Santillana. Bogota 1998.



el disefio de esquemas publico-privados vistos como
redes de contencion, en lugar de procurar una mejor

distribucion del ingreso.

En cambio, la ciudadania emancipada situa la
igualdad social como eje, comprendida como
derecho a iguales oportunidades a los recursos
para el desarrollo. La igualdad implica equidad
y también la justicia redistributiva basada en la
solidaridad colectiva. Esta ciudadania es por
definicion, una propuesta socialmente inclusiva por
el acceso al empleo productivo a una educacion de
calidad y oportunidades que permitan a las personas
participar y ampliar el campo de sus derechos y
responsabilidades. Las personas no son objetos sino
sujetos, en su doble dimension individual y social,
por lo que defiende la necesidad de sostener la
politica social sobre diversos principios, entre los
que se destacan los de universalidad y solidaridad

Para José Beltran y F. Hernandez la condicion de
ciudadano se relaciona con la ciudadania plena,
una doble dimension, vinculada tanto con la polis,
con la esfera de lo publico, de la politica, en tanto
que participacion en los asuntos publicos; como
con el locus, espacio o topos que habita, de esta

manera:
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que tienen como integrantes formales todos los
miembros legales de un Estado. El concepto de esta
referido a la categoria de Estado. “Efectivamente,
una ciudadania que se pretende critica, no puede dar
la espalda a los hechos sociales mas incémodos, sino
que debe afrontarlos desde un minimo principio de la
responsabilidad y de la fraternidad. La comprension
sociologica da lugar a ocasiones nada despreciables,
para abordar estos hechos desde una distancia critica
que en absoluto justifica una supuesta neutralidad,
ni nos exime de un posicionamiento claro, sino que
mas bien nos exige ejercer nuestra autonomia, tomar
las instituciones para reinventarlas, y con ellas,
reinventarnos —educar educandonos— en el espacio

de la plena ciudadania”.®

Para Paul Barry Clarke, la ciudadania puede ser
activa o pasiva. Es pasiva respecto de su accion en
relacion al Estado y activa cuando se activa con el
sufragio o la participacion electoral. El problema de
la ciudadania activa es que se restringe a actividades
mas o menos formales, y solo unos cuantos son
ciudadanos enteramente activos. En cambio, la
ciudadania profunda involucra obligaciones y
actividades politicas continuas, lo cual resulta
dificil dentro de los confines de la democracia

formal y exige, por lo tanto, una politizacion de la

Analisis descriptivo
(comprension de la ciudadania)

Analisis propositivo
(ejercicio de la ciudadania)

1. Proceso de institucionalizacién (Estado-poder-derechos)

4. Intervencién social (participacion civica)

2. Reinvencion de la politica (representacion de una
comunidad)

5. Altermundismo (proactivismo)

3. Experiencia de la ciudad (espacio fisico - espacio social)

6. Educacién instituyente (alfabetizacion politica)

Laciudadania, paraellos, vamas alla de ser conjuntos
de ciudadanos con derechos limitados en un

contexto espacial dado con obligaciones y derechos,

8. José Beltran Llavador y Francesco Hernandez. El Ciuda-
dano y Las Instituciones/ Dobon Universitat de Valéncia.
Espaia.

57



% EDUCACION POPULAR: RECREANDOLA EN NUESTROS TIEMPOS

sociedad civil.” Esto lo resume en su propuesta Ser

Ciudadano:'®

* Participar en la direcciéon de la propia vida.

* Tener conciencia de que se actia en y para un
mundo compartido con otros, y que nuestras
propias identidades se relacionan y se crean
mutuamente.

»  Entender la diversidad como pluralidad.

» Participar en una conversacion —no en una
tertulia— con el mundo.

» Dialogar con la alteridad.

» Oftrecer alternativas para que la ciudadania no
sea meramente formal o superficial.

* Pensar fuerte el mundo para adquirir
compromisos fuertes con €l.

* Tener una existencia compartida.

* Conciliar, en una tension permanente, el interés
particular con el bien universal (adentrarse en lo
universal).

* Serpolitico: ser participe en los asuntos ptblicos
que nos conciernen.

*  Huir del mero egoismo, del sectarismo.

* Ser ciudadano activo, ampliando el espacio
publico y extendiendo el alcance de las
actividades civicas.

* Educarnos en el ejercicio de la ciudadania.

* Ser sujeto social, es decir, ser sujeto activo
participe en una democracia directa y de paso
ejercer una democracia de proximidad.

* Ser yo-ciudadano: cultivar el juicio reflexivo,
vivir una existencia de multiples tramas,
enriqueciendo el ejercicio de la libertad.

* Comprometerse con la suerte del mundo.

9. Paul Barry Clarke: El Ciudadano Profundo. (Entrevista de
Nicolas Niebla. Letras Libre. 1 feb, 2001Editorial Vuelta,
Mexico, p. 38.

10. Paul Barry Clarke. Ser ciudadano. Editorial Ediciones
Sequitur, Madrid, 1999.
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*  Procurar la mejora del yo, de los otros y del
mundo.

e Ser capaces de pensar desde el punto de vista de
los demas.

* Pensar ndbmada, alejandonos de la tirania de las

categorias unicas.

Los sentidos ciudadanos de la EPJA, apuntan
esencialmente hacia construir ciudadania con
enfoque de derechos pues, “ademas de enfrentar
la exclusion, hay que preguntarse cudles son las
finalidades de la educacion y si éstas representan las
aspiraciones del conjunto de la sociedad y no sélo de

determinados grupos de poder”. !!

El gran desafio se encuentra localizado en la
capacidad que tiene la educacién, y en especial
la EPJA, para aportar sustantivamente en superar
las dicotomias y las brechas superando las
ciudadanias pasivas, formales, asistidas, invertidas,
marginales, hacia ciudadanias plenas, profundas,
emancipadas, sustantivas e integrales es decir
transformadoras.

En esa capacidad se juntan inseparablemente la
calidad y equidad, pues la educacion es de calidad
si abre el cofre de posibilidades y recursos a los
que tienen carencia de ellos, para actuar en pie
de igualdad, de condiciones de acceder a las
oportunidades educativas y desarrollar plenamente
el derecho a la educacion.

Muchas experiencias y documentos apuntan a la
relacion entre EPJA y construccion de ciudadania.
Entre ellas, un reciente documento del ICAE,"? que

11. Educacién de Calidad Para Todos. Un asunto de Derechos
Humanos. Op cit.

12. CONFINTEA VI, Asuntos prioritarios. Documento Publi-
co del Consejo Internacional de Educacion de Personas



prioriza la crisis alimentaria global pues amenaza las
necesidades mas basicas de la poblacion, y sitia en
riesgo la sobrevivencia de millones de personas de
los paises subdesarrollados. La poblaciéon marginada
debe ser “la prioridad de las deliberaciones de
CONFINTEA VI, y por ello se debe reconocer la
interdependencia entre el aprendizaje para el trabajo,
el aprendizaje para el empoderamiento individual y
colectivo, y el aprendizaje para la justicia social... La
educacion de las personas adultas debe brindar una
formacion e informacion adecuada para enfrentar
este problema critico, que tiene mayor impacto en
mujeres y nifios/as”. Por ello ubica como temas
claves la pobreza y la creciente desigualdad social
y cultural, un punto de referencia importante en
relacion a la educacion y el aprendizaje de personas
jovenes y adultas orientada al trabajo; la prioridad
de la educacion de personas adultas, incluida la
alfabetizacién, como parte de los objetivos de
Educacion para Todos/as y como una herramienta
critica para alcanzarlas. Igualmente, la educacion de
las personas adultas es un componente invisible pero
central de los ODM y es indispensable para todas las
estrategias que procuren cumplirlos; la necesidad
de nuevas politicas y legislacion para asegurar
el derecho al aprendizaje sin discriminacion por
edad, género, raza, etnia, clase, orientacion sexual,
religion, discapacidad y status nacional.

Se trata de “apostar a una educacion de jovenes
y adultos mas organica con los procesos sociales
transformativos que tengan un sentido evolutivo
hacia la equidad social, el respeto de la vida y la
busqueda de sentidos culturales y estilos de vida
alternativos mas satisfactorios”,’* pues la EPJA

Adultas (ICAE)/julio 08.

13. Jorge Rivas Diaz .Hacia la Sexta Conferencia Internacional
de Educacion de Jovenes y Adultos. Ocho inolvidables y
once tesis .Revista Interamericana de Educacion de Adul-
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debe edificar un espacio participativo y democratico,
de igualdad y libertad, en el que la ciudadania se
construya a través tanto de sujetos educativos como
de sujetos socioecondémicos, politicos culturales que
se hagan cada vez mas protagonistas de su vida y de
su sociedad .

Esta intencionalidad de la EPJA se afirma en
planteamientos' como CONFINTEA V (Hamburgo
1997), que ubica el aprendizaje de adultos como
epicentro de la educacion de adultos al articular
participativamente las competencias basicas
de lectura y escritura y concientizacién de los
adultos en aprendizaje, en cuanto a los derechos y
responsabilidades ciudadanas. “El aprendizaje de la
lectura y la escritura es un proceso social, multiple
y contextualizado, que tiene lugar en un espacio
social, en la relacion con los otros y que implica una

manera igualmente social de participacion”.

Para la Década de la Alfabetizacion de las Naciones
Unidas, la alfabetizacion significa la comprension
de una realidad social economica, politica, cultural,
que transcurre a través del lenguaje escrito, abriendo
las puertas al empoderamiento individual y social,
favoreciendo asilaidentidad cultural, laparticipacion
democrética, la ciudadania, la tolerancia y el respeto
por los demas, el desarrollo social, la paz y el
progreso.

LaOEI enfatizaque la alfabetizacion en la EPJA debe
viabilizar tres logros esenciales para la educacion a
lo largo de la vida: El desarrollo de un proceso de

formacion integral que los considere seres dotados

tos. CREFAL México. ANO 29. Enero —Dic 07.

14. Sonia Comboni Salinas / José Manuel Juarez Nunez, Edu-
cacion de Adultos en América Latina: perspectivas en los
albores del siglo XXI. Revista Interamericana de Educ. de
Adultos . CREFAL 29 enero junio 2005.
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de capacidades, experiencias, conocimientos,
habilidades, destrezas y actitudes frente a la vida
y a sus condiciones personales y sociales; su parti-
cipacion activa en el proceso de alfabetizacion
como sujeto-realizador de su propia formacion; la
apropiacion de saberes socialmente validos que
le permitan la reflexion critica sobre la realidad
y su situacion personal. Por ello se distinguen
dos enfoques: el instrumentalista, que tiene que
ver con el punto de vista de la nifiez y esgrime
variables demograficas; pero en cambio el enfoque
del adulto se sostiene en variables sociopoliticas,
pues enfoca temas como el empoderamiento,
rela-ciones intrafamiliares, participacion y organi-
zacion comunitaria, ciudadania, gobernabilidad
democrética.

En el documento central del Marco de Accion para
América Latina y el Caribe producto de la reunion
celebrada en Santo Domingo (febrero, 2000),
se acuerda incorporar la educacioén de jovenes y
adultos a los sistemas educativos nacionales y darle
prioridad en las reformas educativas que se realizan,
como parte de la responsabilidad central de los
gobiernos en el desarrollo de la educacion basica
de su poblacion bajo los siguientes planteamientos
(entre otros). Mejorar y diversificar los programas
educativos de manera tal que otorguen prioridad a
los grupos excluidos y vulnerables; prioridad a la
adquisicion de habilidades y competencias basicas
para la vida, y fomento de la construccion de la

ciudadania.

El Foro Mundial de Educacion de Dakar reafirma el
derecho que tienen los jovenes y adultos de recibir
los beneficios de una educacion que satisfaga sus
necesidades basicas de aprendizaje. En el sentido
mas amplio del término, una educacion que incluya;

aprender a saber, hacer, convivir y ser, de tal forma
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que tengan la capacidad de mejorar sus vidas y

transformar sus sociedades.

UNESCO/OREALC en su programa Literacy
Assessment Monitoring Programme, reconceptualiza
el proposito de la formacion de los jovenes y adultos
como “formar jovenes y adultos como ciudadanos
auténomos, capaces de participar y organizarse en
forma colectiva, critica y creativa en espacios locales
o ampliados; asumir tareas propias ante los cambios,
y convivir en forma solidaria”. Esto se resalta al
ubicar a la educacion como “derecho humano y
bien publico, que permite a las personas ejercer los
otros derechos humanos. Por esta razon, nadie puede
quedar excluido de ella. El derecho a la educacion
se ejerce en la medida que las personas, mas alla
de tener acceso a la escuela, puedan desarrollarse
plenamente y continuar aprendiendo. Esto significa
que la educacion ha de ser de calidad para todos y a
lo largo de la vida... Asegurar el derecho a aprender
a lo largo de la vida. Se necesita transitar desde
sistemas educativos lineales, organizados en grados
y edades, hacia sistemas flexibles con diferentes
modalidades y trayectos articulados entre si”. '

Por ello, los sentidos ciudadanos se encarnan en una
ciudadania que es “una construccion social que se
funda, por un lado, en un conjunto de condiciones
materiales e institucionales y, por el otro, en una
cierta imagen del bien comun y de la forma de
alcanzarlo. Lo que equivale a decir que es siempre
el objeto de una lucha...”.!®

15. Educacién de Calidad Para Todos. Un asunto de Derechos
Humanos. Op cit.

16. José Nun. Democracia ;Gobierno del pueblo o gobierno de
los politicos? Fondo de Cultura Econémica. Buenos Aires.
p. 65.2001.



2. La construccion participativa de la
ciudadania transformadora

Existen dos perspectivas esenciales en lademocracia,
que son comparables a un globo aerostatico, que se
luce cuando asciende y se desluce cuando desciende.
El discurso descendente, unidireccional, autoritario
o manipulador que baja desde las ctupulas hacia la
gente, limitando la expresion ciudadana y la libertad,
cortando los caminos de la participacion o jugando
a la seudo participacion. Este discurso corrompe
la democracia por dentro, la agota y la lleva por el

camino de la crisis rompiendo el contrato social.

La propuesta ascendente, por el contrario, ejerce el
control democratico de abajo hacia arriba, no soélo
en el momento de votar sino en la vida cotidiana de
todos y cada uno de los ciudadanos. Lo esencial del
sistema democratico ascendente es ejercer el derecho
a la exigencia de rendicidon de cuentas, la auditoria
social, la participacion en la definicion de las politicas
publicas, desde abajo hacia arriba, como una practica
habitual, favorecida por el poder —no soélo tolerada
— garantizada por las instituciones, ejercida de forma

abierta, clara y continua por la poblacion.

“El interrogante y el desafio que se abren en este
nuevo contexto pasan por definir modalidades
de participacion alternativas al autoritarismo del
control estatal y al individualismo asocial de la
logica privada”.!” Por ello, cualquier sistema que no
sea sosteniblemente fundamentado en un modelo
participativo y transparente, se convierte en un
esquema autoritario o sociedad de dominacién
que pervierte los objetivos enunciados por muy

bellamente expresados que estén. Es innegable la

17. Juan Carlos Tedesco. Informe Sobre Tendencias Sociales
y Educativas en América Latina 2007 , IIPE UNESCO ,
Buenos Aires.
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necesidad de estrechar o anular la brecha entre el
quehacer publico y la ciudadania. Sélo en la medida
en que el ciudadano se considere parte del ciclo de
politicas publicas tendra la iniciativa de ser actor y
fiscalizador.

Todo lo anterior invita a concentrarnos en la calidad
del proceso democratico, en el camino de debatir,
forjar y cumplir acuerdos sobre las tematicas
importantes, en los grandes debates de lasociedad que
sustentan la legitimidad del proceso. En este contexto
algunas preguntas claves son: ;Coémo impulsamos
mejoras en la calidad (amplitud, profundidad) de
los debates (incluyendo informacion) sobre temas
claves de la politica publica? ;Cémo alimentar los
procesos participativos para forjar acuerdos amplios,
especificos y duraderos? ;Como coadyuvar en el
fiel seguimiento y cumplimento de estos acuerdos
claves? ;Como entender lo publico no unicamente
como gobierno, sino ademas como espacios para
dialogos entre muchos ciudadanos sobre los asuntos

claves que trascienden el momento electoral?

Es necesario trabajar en la construccion de una nueva
cultura politica, incorporando en la ciudadania la
comprension profunda de la verdadera democracia,
es decir, aquella que se sustenta en una ciudadania
formada, critica y madura que comprenda y asuma
que todos y todas son sujetos y no solo objetos,
de los derechos y obligaciones que el marco
juridico les otorga. Como consecuencia logica,
debera establecerse en los hechos de la practica
politica, el reconocimiento, respeto, ¢ impulso de
procesos ciudadanos verdaderamente participativos
que incidan en las decisiones publicas, ya que
¢éstas involucran y/o afectan a toda la ciudadania.
Esto no sera posible sin la resignificacion del
concepto de lo publico. Hasta ahora, lo publico

es reconocido como un sindénimo de gobierno.
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Esta comprension generalizada es falsa. El poder
ciudadano es reconocido en nuestros marcos
juridicos al afirmarse que el pueblo es el origen,
fuente y referencia sustantiva del poder, pero en la
practica civico/politica real, esta clara potestad es
expropiada por autoridades que se asumen como los
unicos depositarios del poder.

Formar ciudadania, entendida como aquella que sea
capaz de comprender y comprometerse en forma
responsable en la participacion para laresignificacion
de lo publico, significa desarrollar procesos
educativos que ayuden a crear la nueva cultura
politica, desarrollar y fortalecer la institucionalidad
democratica necesaria para poder disenar y aplicar
las politicas publicas necesarias que permitan asumir
modelos de desarrollo incluyentes y sustentables.

Por eso es necesario asumir una vision de Estado que
supere la equivocada idea generalizada que lo reduce
solamente a gobierno. Con ello, la comprension
del ambito y los espacios de responsabilidades
-y de participacion en ellas- superara la vision
reduccionista de delegar en el gobierno las tareas
que en realidad son responsabilidad compartida
—ciudadania y gobierno— y que son propias de un

Estado verdaderamente democratico.

Un enfoque integral se debe basar en la participacion
conciente, activa y comprometida de todos los
sectores de la sociedad. El cambio de actitud y el
sentido y compromiso de involucramiento social, solo
se podran lograr cuando la ciudadania y sus sectores
organizados caigan en cuenta de la conexion que
hay entre dichos fendmenos, la afectacion en su vida

cotidiana y el proceso democratico de los paises.

La cultura politica es un marco importante para

mirar desde ahi el tema generacional y en especial
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las culturas juveniles, dado que los jovenes en tanto
“que sujeto social, constituyen un universo social
cambiante y discontinuo, cuyas caracteristicas son
siempre resultado de una negociacion-tension entre
la categoria sociocultural asignada por la sociedad
particular y la actualizacion subjetiva que sujetos
concretos llevan a acabo a partir de la interiorizacion
diferenciada de los esquemas de la cultura vigente”
(Reguillo, 1997,13). Asi, es bueno diferenciar
en la juventud como grupo social que puede ser
categorizado desde distintas variables demograficas,
economicas, pero que proyecta dimensiones
culturales de lo juvenil que hacen referencia a
producciones culturales o contraculturales, que estos
grupos generan en su cotidianidad, construyendo
sus imaginarios sociales. Es necesario por ello
aprender a mirar y conocerles, en tanto portadores
de diferencias y singularidades que construyen
pluralidad y diversidad en los distintos espacios
sociales (Restrepo, 2001; Duarte, 2001).

Estas culturas juveniles no son neutras ni asépticas,
pues estan permeadas de la vigencia de las culturas
hibridas, ligadas a los medios de comunicacion y
la tecnologia de la informacién que crea lenguajes
comunes pero también enajenaciones. El caldo de
cultivo en que viven estd compuesto muchas veces de
democracias grises, pobres y sin proyectos ni utopias,
sostenidas endeblemente sobre atomizaciones
sociales, modelos economicos excluyentes y

descontentos generalizados.

La apariciéon de nuevos movimientos sociales
juveniles (expresion de las culturas juveniles) no
se distancian del conjunto de los movimientos
sociales como instancias multiples, heterogéneas,
emergentes, y en muchos casos provisionales y
experimentales. Muchos se desarrollan tanto en

dictaduras como en democracias, de acuerdo a los



espacios que encontraron para desenvolverse, y con
diversos niveles de expresion. La posibilidad de
movimientos sociales juveniles de nuevo tipo es una
tendencia posible, pero es mas dificil de proyectar si
pueden pasar también a estadios de mas complejidad
organizativa y vision estratégica, convirtiéndose en
sujeto politico de transformaciones mucho mas de
fondo, a pesar de la transitoriedad de la edad y la
despolitizacion y desideologizacion imperantes.

Para lograrlo tendrian que avanzar en ligar lo
reivindicativo con propuestas economicas, politicas,
sociales de corte nacional o global. Es decir, la
capacidad de ligar el aqui con el alla. Descubrir las
causas profundas de crisis societal, que enmarcan
la situacion en que se desenvuelven. Desarrollar la
democracia interna, la ética y la participaciéon como
estilos de vida y organizacion. Impulsar la capacidad
de autodeterminacion y autogestion a niveles
nacionales, regionales y de base. Desenrollo de los
valores, la memoria colectiva y la identidad como
parte de su practica como movimientos sociales.
Capacidad de incidencia, de generar alianzas y ganar
legitimidad en el conjunto social. Incorporacion de
procesos educativos organizativos a lo interno, que

les permitan impulsar los aspectos interiores.

Lograr una propuesta participativa, reflexiva,
dialogal, ética, democratica, no es tarea facil pues
existe en todas las esferas y niveles, diversos
matices de miedo o resistencia a la participacion que
representa en el fondo, una concepcion de la vida que
mira las relaciones entre la gente como una estructura
vertical, dirigida, unidireccional, cuando participar
invita a lo contrario, a compartir, intercambiar,
multidireccionar. Pero ambos extremos no son las
unicas alternativas, también existen matices de
semiparticipacion o seudo participacion que pueden

entenderse tanto como preambulos al autoritarismo
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o limbos permanentes o formas de transicion hacia

la participacion mas plena.

Se trata pues, de un inmenso territorio por conocer,
ganar y avanzar. El Estado necesita ser transformado
con espacios de mas vigencia de la sociedad civil,
reivindicando la presencia de los sujetos en los
diversos niveles de discusion, tomas de decisiones
con respecto a estrategias, planes y proyectos. Los
espacios de participacion deben multidimensionarse
albergando todas las esferas de la vida social, donde
la poblacion expresa sus deseos, aspiraciones y

reivindicaciones.

Es fundamental cultivar una ciudadania formada,
critica y madura que comprenda y asuma que todos
y todas son sujetos de derechos y obligaciones.
Para los gobiernos muchas veces la participacion
se reduce a involucrar a la gente en la ejecucion
de politicas definidas desde arriba, obstruyendo la
posibilidad de participacidén en diversos grados,
incluso el decisional, en cambio para los movimientos
ciudadanos la busqueda de participacion real es una

de sus principales reivindicaciones.

La ciudadania, a menor organizacion mayor
invisibilidad. La mayor visibilidad esta en los
movimientos sociales que giran en torno a ideas
fuerzas como el territorio, la vecindad, la ciudad,
entorno fisico, la educacion, la salud, la identidad
sexual, laherencia, laintegridad, laidentidad cultural,
étnica, lingiiistica y nacional, y se apoyan en valores
tales como la autonomia y la identidad, con sus
correlatos organizativos como la descentralizacion,
el autogobierno y la autodependencia. Al promover
la participacion, los movimientos sociales abren
cauces que generan espacios de aceptacion de la
diversidad, pues asumen pluralidad de intereses

legitimos y contrapuestos. La dinamica ciudadana
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busca abrir camino hacia crear nuevos espacios
publicos que no son necesariamente estatales. Lo
publico es entonces, el espacio que puede asegurar
la participacion y presencia sustantiva de los actores
sociales y politico frente al orden estatal y privado.

El propdsito ciudadano es articular el buen
funcionamiento de la democracia representativa
con el crecimiento de la democracia participativa,
articulados a la edificacion de una sociedad y
economia con equidad, justicia y sostenibilidad
ambiental. Para ello la existencia de una sociedad civil
crecientemente fuerte debe estar relacionada con un
sistema politico autobnomo competitivo con partidos
politicos democratizados, integros, permeables a las
necesidades y aspiraciones de la poblacion.

Trabajar en red es altamente conveniente y redituable,
entendiendo que la red esta formada por hilos y no
por agujeros, por lo que invita a sumar esfuerzos,
crea sinergias, evitar duplicaciones, y en cambio
fortalece el intercambio de experiencias, aprendizaje
sobre formas de control democratico ciudadano
(incidencia politica, rendicion de cuentas, monitoreo,
negociacion, didlogo, cabildeos y formas no violentas
de protesta), que permita a la poblacion conocer
maneras de relacionarse transformadoramente con
una realidad que les es hostil o indiferente, y que
creen muchas veces inalcanzable.

3. EPJA como educacion de la ciudadania
La educacion, de acuerdo al Informe Delors,!® que

tiene como fundamento cuatro grandes pilares o

aprendizajes: i) aprender a conocer, ii) aprender a

18. Jaques Delors. La Educacion Encierra un Tesoro. Informe a
la UNESCO de la Comision Internacional sobre Educacion
para el Siglo XXI, Santillana-UNESCO, Madrid. 1996.
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hacer, iii) aprender a convivir con los demas y iv)
aprender a ser, aportd un paradigma de ciudadania
basado en el derecho de todos(as) al aprendizaje
durante toda la vida, y es referencia indispensable
para ubicar cuales deben ser los aprendizajes basicos
ymasrelevantes en la EPJA. La ciudadania se expresa
en el aprendizaje como un acto germinal y proteico,
abierto a la solidaridad, la cultura, el desarrollo
integral de la persona y de todas las personas.

Tedesco propone la posibilidad de introducir en la
educacion en general y la EPJA, el desarrollo de
experiencias que no se generan “naturalmente” en la
sociedad. “Aprender a aprender implica un esfuerzo
de reflexidon sobre las propias experiencias de
aprendizaje que no pueden desarrollarse sin un guia,
sin un modelo, sin un “acompafante cognitivo”,
que solo la actividad educativa organizada puede
proporcionar. Aprender a vivir juntos, por su parte,
implica vivir experiencias de contacto con el
diferente, experiencias de solidaridad, de respeto
y de responsabilidad con respecto al otro, que la
sociedad no proporciona naturalmente. La escuela
puede, en este sentido, recuperar su funcion cultural
a través del desarrollo de experiencias que no tienen
lugar en la cultura externa... En este sentido, es
posible recuperar la idea segtn la cual la educacion
“anticipa” el futuro y la socializacién”."

En este marco la educacion popular aporta un proceso
sistematico e intencionado de comprension de la vida
para transformarla conscientemente, en base a la
capacidad de organizarse en el marco de los necesarios
cambios de sociedades y democracias. Es un conjunto
de acciones articuladas sistematica y procesualmente,
con el fin de comprender colectivamente la vida, para

transformarla asociativamente. Es una propuesta

19. Juan Carlos Tedesco. Op.cit Informe Sobre Tendencias
Sociales y Educativas en América Latina 2007.



politica, ética, pedagogica y epistemoldgica que
propone una metodologia transformadora, que es
valida no so6lo para los hechos educativos, sino
para el proceso integral de transformacion. En
ella prevalece el sentido de proceso estratégico
que permite superar la vision inmediatista y
parcializada de la realidad. Una vision holistica y
compleja de la realidad, debe superar los enfoques
parcializados, funcionalistas y profesionalizantes
que suelen sustentar las propuestas tradicionales.
En esta vision entra la revalorizacion de la memoria
historica, la recuperacion critica y devolucion
sistematica, la investigacion accion participativa, la
planeacion y pensamiento estratégico, al igual que la
sistematizacion de las experiencias, que es la mejor
forma de aprehender de las propias practicas, crear
conocimientos y compartir experiencias.

En esta perspectiva, la Educacion Popular no es
sinénimo de “educacion no formal” o “educacion
de adultos” o “educacion participativa”, sino que
las trasciende, puesto que por su planteamiento
metodolégico puede generar propuestas en diversas
esferas, porejemplo, laeducacion formal, laeducacion
civica politica, las estrategias de comunicacion,
o la alfabetizacion de adultos, la etnoeducacion.
La Educacion Popular ha generado y aportado
experiencias significativas de participaciéon tanto
en los espacios pedagdgicos, comunicacionales,
como en procesos de participacion ciudadana a nivel

local, nacional e internacional.

Es un modelo de ensefianza aprendizaje sobre la
base de la produccion y apropiacion colectiva del
conocimiento, que trata de potencializar la capacidad
del participante o el receptor, para participar en
la produccién colectiva del conocimiento o de
la comunicacion, a apropiarse criticamente del

conocimiento universal acumulado, en lugar de
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solo recibirlo o transmitirlo unidireccionalmente. Se
propician condiciones para la creacion y produccion
de un nuevo conocimiento, sin caer en el elitismo que
niega que la gente sea productora de conocimiento,
o el basismo que abjura del conocimiento universal
acumulado. En este proceso el punto de partida y de
llegadaeslapractica, constituyendolateoriaproducida
o acumulando, el momento de profundizacion que
permita a la practica existente dar el salto de calidad
hacia una practica mejorada o una nueva practica en

un proceso siempre ascendente.

La EPJA debe articular el pretérito con el futuro,
pues esta vinculacién pasa por una crisis muy
profunda. Segun Tudesco, los andlisis acerca de la
cultura del nuevo capitalismo sefialan como uno de
sus mas importantes rasgos, la fuerte ruptura con
el pasado y falencias en definir las perspectivas de
largo plazo, es decir, “nada a largo plazo y nada
para transmitir”. “En ese contexto, el solo hecho
de incorporar el tema del futuro en la agenda de
discusiones de politica educativa es una novedad

importante, cargada de consecuencias”.?

En la medida que la poblacion sea més sujeto que
objeto, las decisiones colectivas podran ser mas
incluyentes y acertadas, lo que es un logro frente a
la idea de élites iluminadas como la tnica garantia
de la democracia. La participaciéon ciudadana
en la definicion de las politicas publicas, por
ejemplo, comprende las acciones colectivas o
individuales, de apoyo o de presion, mediante las
cuales intentan incidir en las decisiones acerca del
tipo de gobierno que debe regir una sociedad, en la
manera como se dirige al Estado en dicho pais, o en
decisiones especificas del gobierno que afectan a

una comunidad o a sus miembros.

20. Juan Carlos Tedesco. Op.cit Informe sobre Tendencias
Sociales y Educativas en América Latina 2007.
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Una ciudadania poderosa y diversa, organizada en
diferentes modos y sectores, infunde profundidad y
permanencia a la democracia. Para ello los procesos
educativos tienen que estar articulados a los procesos
organizativos asociativos, y por lo tanto el proceso
de formacion y comunicacién debe mantener una
relacion organica con la capacidad y fortaleza
de incidencia y accion de la ciudadania. Por eso,
toda estrategia, y sus acciones correspondientes,
deben contemplar la manera de obtener un saldo
de conciencia y organizacion ciudadana de mayor

profundidad.

En cuento a la construccidon participativa y
transparente de politicas publicas y de una sociedad
democratica, es necesario reafirmar que lo piiblico no
es sindnimo de gobierno, sino también de ciudadania.
No reconocerlo es negar la base de la democracia que
reconoce los marcos juridicos, que es el pueblo —la
ciudadania— el origen, fuente y referencia sustantiva
del poder. Existe una concepcion “desde arriba”
de las politicas publicas, que connota un origen
estrictamente institucional de la accion orientada a
problemas publicos. Se privilegia ahi el trabajo de los
expertos y los decidores. La politica publica parece
nacer del desempefio técnico, legal y administrativo
de las burocracias, dirigidas unidireccionalmente
al consumo pasivo de una sociedad pasiva o solo
receptora.

La invitacién que nos plantea esta perspectiva es
doble. Por una parte, involucrar a los actores en los
diferentes momentos de configuracion de la politica
educativa, y por otra, algo que es mas importante
aun, concebir su gestion como un proceso de
aprendizaje social continuo, en el que la alternativa
correcta debera construirse y re-construirse a partir
del diadlogo entre los distintos actores, con sus

distintas representaciones, intereses y capacidades.
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En cuanto a las politicas publicas, en los paises
existe un panorama de improvisacion en la atencion
de las necesidades de las trayectorias de vida de
la poblacion, por lo que tienen una productividad
de corto alcance. Las dindmicas de muchos paises
tienden a responder a las transnacionalizaciéon de
los objetivos de las politicas globales orientadas por
los organismos internacionales. Es evidente la gran
brecha entre la necesidad, la demanda social y la
proyeccion real de la EPJA, lo que requiere ampliar
los recursos y la coordinacién institucional, en ello
reconoce la falta de capacitacion profesional de los

docentes y demandas de profesionalizacion.

La educaciéon de adultos en América Latina y sus
resultados es “invisible”, mucha se realiza fuera
de las instituciones y no esta documentado, y lo
documentado tiene una circulacion muy limitada.
Las politicas, los programas y las experiencias son
muy variados y estan desparramados entre todas
las instancias de gobierno y en las organizaciones
sociales. Solo una pequeiia porcion de todo eso es
explicitamente reconocida como “educacion de

adultos” y como “aprendizaje de adultos”.?!

Son necesarias politicas publicas integrales, lo
que implica reconstruir programas y modalidades,
relacionar las demandas con una mayor capacidad de
iniciativa para la formacion, capitalizar experiencias,
potenciar estrategias pedagdgicas y fortalecer
modelos de gestion.?? Aquellos paises que no tienen
una politica para la educacion de personas adultas
deben formular una, ya que la politica general sobre

21. Rosa Maria Torres citada por Sonia Comboni Salinas / José
Manuel Juarez Nuifiez, Educacion de Adultos en América
Latina: perspectivas en los albores del siglo XXI, Revista
Interamericana de Educ. de Adultos. CREFAL México,
2005.

22. Maria Cabello M.Op. cit



educacion no es suficiente para contrarrestar la
tendencia a marginar los intereses de las personas
adultas. Para lograrlo, una incidencia exitosa en
las politicas de aprendizaje de personas jovenes
y adultas requiere la participacion de un amplio
espectro de organizaciones de la sociedad civil.

En cuanto al financiamiento, es evidente que los
actuales medios son insuficientes y no son prioridad
en los presupuestos educativos, hasta el punto que
en los ultimos 30 afios se han invertidos solo 3% y
menos, en acciones para adultos en los presupuestos
educativos. En diversos paises es muy débil el acopio
y presentacion de la informacion en materia de
financiamiento y actividades en educacion de adultos,
lo que es un obstaculo para calibrar la eficiencia y
eficacia de los programas. Existe un problema de
financiamiento de los espacios de articulacion o de
accion de la sociedad civil. Hay que reconocer que la
auto gestion es muy débil y los espacios para contar

con financiamiento sustantivo son pocos.

Es preciso que el Estado tenga claras las necesidades
y orientaciones del sistema educativo, para que
quienes quieran apoyarlas puedan desarrollar
una accidon concentrada, evitar la dispersion y
concentrar esfuerzos, con el fin de ejercer un mayor
impacto sobre algin problema educativo. Entre
las condiciones que intervienen en la relacion
sociedad civil resaltan la dificultad para mantener
la continuidad de las iniciativas publicas, debido
a la ausencia de politicas nacionales, y cuando el
gobierno convoca a la sociedad civil pero luego se
cambia a los funcionarios y la relacion e iniciativa se

desvanece con ello.

Definitivamente la participacion ciudadana es
mas fuerte cuando es parte de un proceso, no

una accidon ubicada coyunturalmente. También
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la implementacion de acuerdos no responde a lo
concertado con la sociedad civil, es decir, se hacen
propuestas con la participaciéon de la sociedad
civil pero no se ejecutan por parte del Estado.
La dependencia que muchos paises tienen con el
financiamiento internacional, impone agendas tanto

a los gobiernos como a la sociedad civil.*

Por todo esto es clave fortalecer a las diferentes redes
permanentes de instancias ciudadanas de la sociedad
civil para el diagnostico, monitoreo, intercambio
y conocimiento de necesidades educativas del
pais, para la construccion de agendas colectivas
concordantes con las necesidades educativas del
pais, y para la participacion ciudadana en la demanda
de soluciones y la busqueda conjunta de éstas.

Es importante crear indicadores para medir la
incidencia de los esfuerzos de la sociedad civil en
la EPJA; y desarrollar mecanismos apropiados para
la comunicacion de los logros de la participacion
de la sociedad civil en beneficio de la educacion.
También, la institucionalizacion de las instancias
de participacion de la sociedad civil en el tema
educativo, mediante un marco juridico. El proceso
de concertacion debe proponerse y desarrollarse
completamente, incluyendo la obligatoriedad del
Estado en el cumplimiento de lo concertado.?

Es importante fomentar la soberania de los Estados
en cuanto a las decisiones sobre educacion y sus
resultados, como afirma ICAE, “Se necesita es
revisar y desafiar las politicas actuales del Fondo

23. Encuentro Centroamericano de Articulacion y Concerta-
cion Sociedad Civil — Estado UNESCO, San José, Mayo
2007.

24 Encuentro Centroamericano de Articulacion y Concerta-
cion Sociedad Civil — Estado. UNESCO, San José, Mayo
2007.
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Monetario Internacional (FMI), que demandan
que los gobiernos nacionales congelen sus
inversiones en educacion... Es necesario que se
aumente el porcentaje destinado a la educacion
en el presupuesto nacional en relacién con otros
presupuestos (como por ejemplo, defensa), que se
aumente la parte del presupuesto de la educacion
que se asigna a la educacion y a la alfabetizacion
de personas jovenes y adultas y que se puedan
monitorear los presupuestos nacionales para
asegurar una eficiente inversion donde mas se
requiere: en la inteligencia y creatividad colectiva
de nuestra sociedad y en la iniciativa e ingenio de
las personas. Debe realizarse incidencia y mantener
un dialogo con donantes, para el reconocimiento de
la alfabetizacidén de personas adultas como una
prioridad complementaria de la educacion primaria
universal”.?

Si los suefios que se suefian juntos empiezan a
ser realidad, es posible que el suefio comun de la
integridad y la transparencia, de la justicia y la
libertad, pueda hacerse realidad emergiendo como
el “sumak kamsay”*¢ (buen vivir) al que se refieren
los saberes de los pueblos originarios andinos. Es
decir, el concepto y forma de vida que se centra en
el relacionamiento de la persona con la naturaleza
y con la sociedad, con la existencia individual y
colectiva, en base a una vision de un respeto que
busca integrarle valores a la convivencia humana,
y es asi porque afirma crear un nuevo contrato
social que integre la unidad en la diversidad, la
pluriculturalidad, la equidad, la integridad como

apuestas germinales brotando e irrumpiendo

25. CONFINTEA VI Asuntos prioritarios Documento Publico
del Consejo Internacional de Educacion de Personas Adul-
tas (ICAE)/JULIO 08.

26. Pablo Déavalos. El “Sumak Kawsay” (“Buen vivir”) y las
Censuras del Desarrollo. ALAI, 2007.
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animosa y esperanzadoramente en el seno de la

sociedad astillada y violenta que padecemos.
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5. LA CONSTRUCCION DE
PARADIGMAS EMANCIPATORIOS :

DESDE LOS ACTUALES ;{
MOVIMIENTOS SOCIALES ?

LATINOAMERICANOS

Maria Rosa Goldar’

Introduccion

El sentido del presente articulo se enmarca en dos

orientaciones fundamentales, ligadas entre si:

Por una parte, el interés sostenido desde
hace varios afios, por encontrar las pistas que
permitan a la Educacién Popular —EP— dotarse
de nuevos anclajes conceptuales (procedente
tanto de su propia reflexion y sistematizacion
como de la apropiacion de contenidos teorico-
conceptuales, provenientes de distintas vertientes
del pensamiento critico). Esos nuevos anclajes
serian esos paradigmas emancipatorios de los
que la EP aspira a nutrirse, al tiempo que —como
practica social— también pretende aportar. “Los
paradigmas serian profundas inscripciones o
sellos que determinan el sentido e inteligibilidad
de las practicas y los discursos, las reglas del
Juego en las que operan y la ordenacion de ideas
de un colectivo. Este seria el ambito conceptual
al que haria referencia la preocupacion del
CEAAL por pensar la EP con relacion a ‘los

IR |

paradigmas emancipatorios

1.

Educadora Popular. Mgter. en Ciencia Politica y Socio-
logia (FLACSO). Fiscal del CEAAL, periodo 2008-2012.
Integrante de la Fundacién Ecuménica de Cuyo (Mendoza,
Argentina) y del Colectivo CEAAL-Argentina.

TORRES CARRILLO, A. La Educacién Popular. Trayec-

* Por otra parte, el apoyo a la conformacion,
fortalecimiento y consolidacion de
organizaciones y movimientos sociales viene
siendo una preocupacion fundamental del
quehacer politico-pedagodgico de la educacion
popular. Los movimientos y organizaciones
sociales han cobrado un fuerte protagonismo
politico y social en Latinoamérica: por un lado,
por su capacidad de reconocer, reivindicar
y responder a las necesidades de los sujetos
populares y por otro, por su potencialidad en
el ejercicio de la disputa politica —a distinto
nivel y con distinto alcance— para generar
transformaciones sociales que lleven a una

sociedad mas justa.?

La confluencia de ambos intereses por parte de la
EP, es la que puede hallarse a lo largo del presente
articulo para lo cual desarrollaremos dos aspectos en
esta tematica (que dan lugar a los dos apartados que

lo componen).

¢ Un acercamiento conceptual a la nocioén e
importancia de los movimientos sociales en la

vida social y politica latinoamericana.

toria y actualidad, pag. 93.
2. GOLDAR, M. Educaciéon Popular y Movimientos Socia-
les en el actual contexto de Latinoamérica y El Caribe,

pag. 6.
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* Un rastreo de lo que —a nuestro criterio-
constituyen los principales ejes de disputa y de
accion colectiva que colocan Organizaciones y
Movimientos sociales y que estan a la base de su
potencial en términos emancipatorios.

1. ; Qué entendemos y por qué nos interesa
comprender el accionar de los movimientos

sociales?

Desde las reflexiones que, por distintos caminos,
se vienen realizando en el CEAAL, puede decirse
que entendemos por movimiento social aquellas
conformaciones que, con distintos grados de
consolidacion y con alguna permanencia en el
tiempo, se estructuran en torno a intereses comunes
y a un fuerte componente identitario; que emergen
en la sociedad con alguna capacidad de colocar
temas, demandas, propuestas, etc. que no Son
tenidas en cuenta por el orden social vigente.
En ese sentido son fuertemente disruptivos y
encarnan la posibilidad de desarrollar procesos de

transformacion social.’?

Las transformaciones que se han producido en
nuestras sociedades en los ultimos 25 anos, fruto
primero de las reformas neoliberales introducidas
en nuestros paises latinoamericanos (con mayor o
menor grado de incidencia y envergadura) y, luego,
por los procesos de cambios gubernamentales en
distintos paises de América Latina, han tenido a
los movimientos sociales —en muchos de esos
casos- por protagonistas. Protagonistas ya sea de
las resistencias —a dichas reformas neoliberales-

como asi también del ascenso de gobiernos que se

3. GOLDAR, M. R. Los movimientos sociales hoy y los de-
safios a la Educacion Popular. Apuntes para una reflexion
al interior de CEAAL. Pag. 104-105.
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distanciaron de esa hegemonia neoliberal. Todos esos
procesos interpelan, sin duda, a la EP. “La ciencia
social, la educacion popular, las universidades...
necesitan readecuar sus prdcticas y reorvientar sus
funciones. No se trata de caer en la vieja practica
de etiquetar todo (neo-populismo, neo-indigenismo,
revolucionarismo), sino de potenciar culturalmente

los nuevos afluentes de lo social”.*

Enesaperspectivasinduda,noshallamoseducadores/
as populares que intentamos que nuestras practicas
educativas confluyan en vertientes emancipatorias y
sean capaces de lograr avanzar efectivamente en las
transformaciones que permitan lograr sociedades
mas justas y humanas. En este sentido no s6lo es el
potencial politico de los Movimientos, sino también
su profunda imbricacidn en otras esferas de la vida
social, las que nos permiten vislumbrarlos como
posibilidad de construccion de nuevos paradigmas

emancipatorios.

Ya en la segunda mitad de los ochenta, Fernando

¢

Calderon y Elizabeth Jelin, sugerian: “...quizds
sea la hora de repensar los movimientos sociales
desde otra perspectiva: no se trataria solamente
de nuevas formas de hacer politica, sino de nuevas
formas de relaciones y de organizacion social; lo
que se estaria transformando o engendrando es una
sociedad, mas que una politica nueva. El significado
e interés analitico de los movimientos sociales reside
en buscar en ellos evidencias de transformacion
profunda de la logica social. Lo que esta en cuestion
es una nueva forma de hacer politica y una nueva
forma de sociabilidad. Pero mas profundamente,
lo que se intuye es una nueva manera de relacionar
lo politico y lo social, el mundo publico y la vida

privada, en la cual las prdcticas sociales cotidianas

4.  AAVV. De lo social en movimiento a la construccion social
de la realidad. en MOVIMIENTOS SOCIALES 1, pag. 6.
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se incluyen junto a, y en directa interaccion con, lo

ideologico y lo politico institucional .’

Por su parte también es importante para la EP,
en tanto tributaria de diversas fuentes tedrico-
conceptuales provenientes del pensamiento critico
en campos tales como la sociologia, la ciencia
politica, la pedagogia, entre otras, reconocer que
también estos campos del conocimiento y de la
ciencia social —en general- estan siendo fuertemente
interpelados por estas diversas formas de accion
colectiva. Boaventura de Souza Santos resulta
relevante cuando sefala: “Es necesario pensar
que la diversidad del mundo es inagotable, por lo
que no hay una teoria general que pueda surgir y
dar cuenta de toda esta diversidad... [Es preciso]
una lectura amplia de las contradicciones de las
sociedades capitalistas. No se trata solamente de
la contradiccion entre capital y trabajo, que es
importante, sino también la contradiccion entre
capital y naturaleza, la contradiccion entre individuo
e identidad cultural, y, asimismo, la contradiccion
entre colonizador y colonizado... [Porque] el
colonialismo no termino con la independencia;
continud, siguio siendo ejercido por mecanismos
nuevos y por algunos bastante viejos”.® La accion
colectiva de movimientos y organizaciones sociales
en Latinoamérica, es posible ubicarla justamente
en el centro de estas contradicciones que sefala
el autor y es por ello que muchas veces la teoria
critica resulta insuficiente para dar cuenta de estos

fendmenos.

5. GARCES, M. Los movimientos sociales en América Lati-
na en el actual contexto. Conferencia dictada en la Escuela
de Trabajo Social, Universidad Nacional de Coérdoba,
20/06/03.

6. DE SOUZA SANTOS, B. Reinventando la emancipacion
social, pag. 1.

ios desde los les movimi sociales lati

- %

En esta misma linea argumentativa, Mario Garcés
plantea, a propodsito de la accion de los movimientos
sociales: “La pregunta que surge de inmediato,
imposible de responder a ciencia cierta, es si se trata
de una ‘nueva realidad’ o si la vida social siempre
fue asi, y solo nosotros, ciegos por el peso de los
paradigmas dominantes, no lo estabamos viendo”.”
Es a partir de formularnos estas preguntas y a la
vez, intentando balbucear algunas respuestas, que es
posible —sin dar por cerrado el debate- ir localizando
el aporte que sin duda el accionar de diversos
movimientos sociales realizan a la construccion de

nuevos paradigmas emancipatorios.

2. Movimientos y Organizaciones sociales:
sus reivindicaciones, demandas y repertorios
de lucha, como construccion de paradigmas

emancipatorios

La pregunta que nos planteamos entonces es, ;qué
estan aportando los movimientos y organizaciones
sociales a las dinamicas sociales, politicas y
culturales en el actual contexto Latinoamericano?®
Y, nuestra busqueda no se encamina a dar cuenta
de la efectividad de su accion en términos de
logros o de conquistas, sino mas bien en términos
de su capacidad y potencialidad por colocar temas
y reivindicaciones en las agendas politicas de
nuestros paises, pero también por la novedad en sus
repertorios, lucha que no sélo puedan ser eficaces
como accion de protesta, sino -fundamentalmente-

por lo que estas luchas colocan simbolicamente en

7. GARCES, M. Op. cit.

8. Algunas de las ideas que se exponen en este apartado fueron
desarrolladas por la autora en el Seminario “Movimientos
Sociales, procesos de democratizacion e integracion regio-
nal en el Mercosur” (organizado por el Programa Mercosur
Social y Solidario, Stgo. Chile 5 y 6 de noviembre 2007).
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la escena publica. Colocan con fuerza nuevas formas
de accidn, constituyen nuevos actores sociales,

entrafian nuevos imaginarios sociales.

En primer lugar puede afirmarse que, si bien hay una
reivindicacion y un consenso en torno a la defensa
del sistema democratico formal (creado bajo la figura
moderna del contrato social) como régimen politico
avalado por las mayorias, lo que los Movimientos
sociales colocan con fuerza es la limitacion que ese
juego formal de la democracia posee para responder
a las aspiraciones de igualdad y a la integracion
de las mayorias populares. Y, en este sentido, hay
siempre desde los movimientos sociales, un
cuestionamiento justamente a la legitimidad de
ese sistema. Los Movimientos sociales lo que
siempre ponen en cuestion es precisamente, los
limites de ese sistema y de sus instituciones para
expresar las aspiraciones populares: lo legal y lo
legitimo es un punto de tensiéon permanente en
la demanda de los distintos movimientos sociales
y de la accion colectiva en general. “Hay una
nueva politica de la legalidad e ilegalidad. Las
nuevas resistencias son muy pragmdticas, utilizan
la legalidad que estd a su disposicion, pero también
medios ilegales. Hay una forma de utilizar la
ilegalidad que puede ser totalmente pacifica, pero

no esta en el marco del derecho oficial”. ’

Esta fuerza social y politica de la accion colectiva de
los diversos movimientos sociales en el continente
contiene, y a la vez retroalimenta su capacidad
(que uno puede atreverse a decir que estd a la
base del principal aporte a la construccion de
nuevos paradigmas emancipatorios) de visibilizar
y expresar la provisoriedad y la no naturalidad de

las instituciones sociales: encarnan en Si mismos

9. DE SOUZA SANTOS, B. Op. cit. pag. 2
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la denuncia de que la institucionalidad es una
construccion social, por tanto es provisoria y puede
ser modificada, nada estd dado para siempre. Por
lo tanto, el accionar de los movimientos sociales
contiene en si, una dimension intrinsecamente

politica en una perspectiva emancipatoria.

Accion colectiva, resistencias y nuevos
significados politicos desde los Movimientos
Sociales

Boaventura de Souza Santos sefiala: “El poder tiene
varias fases...: la explotacion (capital-trabajo), el
patriarcado (hombre-mujeres), el fetichismo de las
mercancias y la diferenciacion identitaria desigual.
Estas crean el sexismo, el racismo, las limpiezas
étnicas y la dominacion, que recurren a asimetrias
de poder entre sujetos politicos iguales en teoria

pero no en la practica, y al trueque desigual.” '°

Estas asimetrias de poder y ese trueque desigual,
sobre los que llama la atencidn este autor, estan
seguramente como basamento de la accion de
diferentes movimientos y organizaciones sociales.
Esas diferentes fuentes de desigualdades dan
origen a resistencias, luchas, practicas sociales,
etc., que generan una “puesta en movimiento de
lo social”, movilizaciones de distinto orden y
en diversos sentidos. Esos sentidos de la accidén
son los que, desde nuestra perspectiva, permiten
dar cuenta de la construccion de paradigmas
emancipatorios desde los movimientos sociales.
Sin pretender ni poder agotarlos, sino mas bien
como un ejercicio de ejemplificacion, sefialamos
algunos de los aportes que —en clave de diversas
formas de emancipacion social- algunos de

estos movimientos colocan con fuerza, tanto

10. Ibidem



PRIMERA PARTE: 5. La construccién de paradi

desde su accion politica, como asi también, en la

construccion de nuevos imaginarios:

Movimiento Obrero: es el movimiento que
histéricamente —y por antonomasia- puso a
la desigualdad en la relacion capital-trabajo
como principal fuente de disputa. Coloca
—por su parte- a la igualdad social y a la
distribucion justa de la riqueza, como horizontes
de la accion emancipatoria. Debe decirse que
—desde las vertientes ortodoxas del marxismo-
muchas veces este horizonte emancipatorio
fue vislumbrado como el principal eje de
contradiccion y Unico camino de emancipacion
social. Posicion teorico-politica que —por otra
parte- practicamente es refutada desde todos
los estudios y acercamientos tedrico-politicos
de interpretacion y comprension de la accion
colectiva de los movimientos sociales. “Cuando
hablamos de reinventar la emancipacion social,
probablemente debamos usar la palabra en

plural: emancipaciones sociales”.!!

Movimientos ambientalistas y ecologistas:
enfatizan desde su accidn, la necesaria nueva
relacion entre seres humanos y naturaleza.
Hay una aspiracion a constituir relaciones de
equilibrio entre las personas y la naturaleza,
aspiracion que —por otra parte- comparten con

movimientos indigenas y campesinos.

Movimientos feministas y de mujeres: la
lucha contra el patriarcalismo, la critica a la vida
cotidiana y a la desigualdad en las relaciones
entre varones y mujeres, manifiestas en distintas
esferas de la vida (laboral, politica, social,

doméstica), constituyen el principal aporte

11

Ibidem. pag. 1
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de estos movimientos. Enfatizan con fuerza y
fundamentalmente, que lo personal es politico.
Movimientos campesinos e indigenas: la
relacion con la tierra y el ser parte constitutivo
de un todo, la cosmovision integral, el
cuestionamiento a la propiedad privada, la
soberania y la utilizacion de los recursos
naturales, la importancia de la propiedad y
el trabajo comunitario, son sin duda aportes
fundamentales de estos movimientos, y
constituyen su principal eje para la accion

politica emancipatoria.

Movimientos indigenas: el protagonismo y la
fuerzaquelosmovimientosindigenashancobrado
en los procesos politicos, fundamentalmente
de Bolivia y Ecuador, (sin obviar otros como
el zapatismo de Chiapas) —como asi también
las perspectivas desde la cual encaminan y
desarrollan la accion y movilizacion colectiva-
constituyen sin duda una novedad indiscutible
para la accion politica en América Latina. Desde
su movilizacion y accion colectiva, cobra fuerza
lanecesidad de que la construccion de los estados
nacionales en nuestro continente se realicen
sobre la base de procesos constituyentes, que
legitimen la necesaria constitucion de estados
plurinacionales, pluriétnicos y pluriculturales.

Movimientos ciudadanos reivindicatorios de
derechos: como los de defensa del derecho a la
educacion, alavivienda, alosservicios publicos—
entre otros—tienen como base el cuestionamiento
y la resistencia a la mercantilizacion de bienes

sociales.

Movimientos GLTTB: estos movimientos que
reivindican el derecho a la diversidad y a la libre

opcidn de las personas sobre su sexualidad, sin
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duda se encaminan no so6lo a la reivindicacion
publica de tales derechos y a la libre expresion,
sino que implican —en términos politicos— una
ampliacion de los derechos civiles (podria
decirse de primera generacion), e implican
modificaciones sustantivas en los modos de vida
cotidiana, la organizacion de las familias, entre

otras.

La accion de las Organizaciones y
Movimientos Sociales Populares: resistencias,
resignificaciones y disputas de sentido

Desde otra perspectiva, nos parece relevante —a los
fines del presente trabajo— detenernos también en
otra mirada analitica e interpretativa en esta tematica
que venimos abordando. Para quienes trabajamos
en el campo popular, en procesos de fortalecimiento
organizativo, en educacion popular, en defensa de los
derechos humanos —politicos, sociales, culturales,
ambientales—, etc., la movilizacion popular y en
sentido amplio los procesos de democratizacion
social y fortalecimiento de la trama social, es
desarrollado sin dudas, por movimientos sociales
que alcanzan un grado importante de estructuracion
y que han sido protagonistas indiscutidos de
importantes transformaciones socio-politicas en
diferentes paises. Sin embargo, también contamos
en el actual contexto latinoamericano con un sin
numero de experiencias, expresiones y procesos
organizativos que se desarrollan en el campo
popular, muchas de ellas localizadas territorial-
mente, ancladas en los lugares urbanos y rurales
quizas mas remotos y que son las que a lo largo de
las ultimas décadas han generado una importante
movilizacion de base. Esas experiencias y procesos
organizativos, son desarrolladas por diversas
organizaciones sociales que si bien, en muchos casos

convergen y vertebran su accionar con expresiones
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mas amplias de movimientos sociales, en otros casos
tiene una expresion y accion mas acotada y limitada

territorialmente.

Sinembargo, estas experiencias contienenun valor de
viabilizar y expresar reivindicaciones de necesidades
¢ intereses muy concretos, fundamentalmente, frente
a gobiernos locales. A la vez —y esta dimension es la
que nos interesa rescatar aqui— encarnan la disputa
de sentidos de las politicas bajadas desde arriba,
las resignifican, y en términos culturales, colocan
a la resistencia, a la “desobediencia”, como un
derecho fundamental de las clases populares, de
las clases subalternas frente a un sistema que los
excluye, los margina, los expulsa. Asi, muchas de
estas organizaciones sociales de base expresan —y
he aqui otra pista para pensar en su potencial en la
construccion de paradigmas emancipatorios— a
nivel local, una transformacién social en tanto
viabilizan resistencias, resignificaciones y disputas
de sentido. "

En las experiencias que las organizaciones y
movimientos sociales -como parte de la nueva
configuracion del entramado social- han desarrollado
en el ultimo tiempo, van estableciendo estrategias
que —desde el ambito de su practica social— resisten,
resignifican o confrontan con modelos impuestos
desde procesos hegemonicos. Observando las
experiencias que las organizaciones sociales
desarrollan, es posible identificar en sus practicas

intentos por resignificar, modificar y resistir a

12. Seguimos, en el siguiente punteo la linea argumentativa
de: SEVILLA, E. y CHIAVETTA, V. en: GARCES, M.,
GIRALDEZ, S., GOLDAR, M. R y OTROS. Democracia
y ciudadania en el Mercosur. Apartado: Los Movimientos
y Organizaciones Sociales en la Argentina: su aporte a la
ampliacion de la democracia y la igualdad (co-autoria:
GOLDAR, Maria R; CHIAVETTA, Valeria; VARGAS,
Nicolas y SEVILLA, Elsa), Capitulo 4.
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imposiciones signadas desde el orden social vigente.
Aun a riesgo de caer en sobrevaloraciones, nos
interesa en este apartado centrar nuestra mirada y
destacar —a modo de apuntes provisorios— aquellas
practicas que estas organizaciones van poniendo en
juego, y que permiten identificar aquellas estrategias
particularmente significativas por su caracter —de
algin modo— contrahegemodnico. Tomando algunos
conceptos de filosofia politica!®, podemos decir
que, en alglin sentido, estas practicas y experiencias
permitirian avanzar hacia una radicalizacion de
la democracia, ya que multiplican los espacios
a través de los cuales se puedan politizar las
relaciones sociales; constituyen diversos espacios
a través de los cuales las luchas contra multiples
antagonismos pueden ser canalizadas, dando cabida

a sus reivindicaciones.

* La accion colectiva de las organizaciones y
movimientos sociales territoriales, contribuye a
la creacion de un nuevo entramado social y de

nuevas solidaridades

Uno de los principales efectos del postulado
neoliberal del “individualismo radical”, como Unica
conducta racional, es que la logica de mercado
impregna todas las esferas de la vida social.
Como afirma Lechner'¥, la mercantilizacion de
las mas diversas relaciones sociales moldea un
nuevo tipo de sociabilidad. Prevalece el calculo
racional e instrumental del intercambio mercantil,
imprimiendo a las relaciones sociales un sello mas
individualista-egoista. Al mismo tiempo, se da un
proceso de privatizacion, un retiro hacia “lo privado”,
como esfera privilegiada de la vida social. Este

desplazamiento rompe con la tradicion comunitaria

13. LACLAU, E. y MOUFFE, Ch. Hegemonia y estrategia
socialista. Pag.215-217.
14. LECHNER, N. La politica ya no es lo que fue. Pag. 105.
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creada en torno al ambito de los bienes publicos.
“Lo publico ya no es primordialmente el espacio
de la ciudadania; en cambio, el mercado adquiere
un cardcter publico y sus criterios (competitividad,
productividad, eficiencia), establecen la medida

para las relaciones publicas .

La diversidad de experiencias de accion colectiva
demuestra, que éstas no estan guiadas exclusivamente
por el calculo racional de un individuo, que trata
de llevar al maximo su interés material. En las
experiencias de participacion colectiva, en las
organizaciones sociales, entran en juego otro
tipo de logica vinculada a la construccion de
nuevos lazos sociales y a una nueva sociabilidad,
a la construccion de una identidad comun, y a
la busqueda colectiva de la satisfaccion de las
necesidades comunes. Asi, diversas experiencias de
autogestion y organizacidon comunitaria, proponen
alternativas en donde la busqueda de soluciones
colectivas a los problemas sociales es, en si misma,
la satisfaccion de necesidades de otro orden, no

ligadas Unica ni fundamentalmente, a lo material.

Esto es, al considerar que lo que se disputa no son
solo beneficios y utilidades, sino también sentidos
y significados, la practica de las organizaciones
sociales adquiere una dimension simbdlica. Lo que
muchas veces buscan —y encuentran- los sujetos al
participar en experiencias de organizacion social
es identidad, autonomia y autoestima. El “hacer”
y ser parte de una organizacion es considerado
por los sujetos como un modo de reconocimiento,
de pertenencia a un campo cultural compartido, a
luchas o conflictos sectoriales y a una identidad

colectiva.

15. Ibidem pag.107.
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En este sentido, en las dinamicas barriales y
comunitarias, las organizaciones contraponen al
concepto de “beneficiario de tal o cual plan™, el
de militante social, piquetero, productor, jovenes
organizados, mujeres pobladoras. Pasan, de este
modo, de una actitud de un individuo sobre el
que recaen pasivamente las acciones de otros, a la
constitucion de sujetos sociales activos. Y —por otra
parte—tales “resistencias apuntan alo que podriamos
llamar desmercantilizacion de la vida, es decir,
las cooperativas, las organizaciones economicas
populares, las nuevas formas de servicios de
organizaciones comunitarias estan produciendo

valores de uso y no valores de trueque ”.'¢

* El crecimiento y diversidad de procesos
organizacionales expresan nuevos modos de
construccion de identidades y cobra valor la

pertenencia a un “territorio”

Los procesos sociales y econdmicos desarrollados
bajo la hegemonia neoliberal en el continente,
profundiz6é en muchos paises, historicos procesos
de exclusion y segregacion social. Y en otros —como
en el Cono Sur- el tipo de politica que se construyo,
degrado y desestructur6 todas las pertenencias previas
que generaban identidades y acciones colectivas,
estableciendo —de este modo—una delimitada division
entre los de “adentro” y los de “afuera”.

Sin embargo, en ese mismo contexto surgieron,
se conformaron y consolidaron, una diversidad
de experiencias de organizacion popular que, en
la lucha por demandas de diferentes caracteres
—reivindicaciones de género, territoriales, etareas-
han constituido un aporte fundamental a la

construccion de nuevas identidades asociadas a

16. DE SOUZA SANTOS, B. Op. cit. pag. 2.

76

un nuevo vinculo con la sociedad. De ese modo,
el crecimiento y la diversidad de organizaciones
y movimientos sociales expresa la necesidad de
reconocer las multiples identidades que conforman
al nuevo sujeto popular, con demandas y propuestas
propias. Esto es, al considerar que lo que se
disputa no son s6lo beneficios y utilidades, sino
también sentidos y significados, la practica de las
organizaciones sociales adquiere una dimension

simbdlica.

Lo que muchas veces buscan —y encuentran— los
sujetos al participar en experiencias de organizacion
social es identidad, autonomia y autoestima.
El “hacer” y ser parte de una organizacion es
considerado por los sujetos como un modo de
reconocimiento, de pertenencia a un campo cultural
compartido, a luchas o conflictos sectoriales y a una
identidad colectiva.

Frente a la exclusion, que en su expresion extrema
implica estar afuera de todo y en ningun lado, “el
territorio” se transforma en un espacio que deja
de ser exclusivamente geografico y otorga una
nueva posibilidad de pertenencia e integracion
a la sociedad. La contracara a la segmentacion
en diversas pobrezas locales que han producido
las politicas neoliberales, ha sido el refuerzo de
estrategias territoriales de lucha. Zibechi explica
la territorializacion de los movimientos como
su arraigo en espacios fisicos recuperados o
conquistados, a través de largas luchas abiertas o
subterraneas. De este modo, la territorializacion “es
la respuesta estratégica de los pobres a la crisis de
la vieja territorialidad de la fabrica y la hacienda, y
a la reformulacion por parte del capital de los viejos

modos de dominacion”.

17. ZIBECHI, R. Los movimientos sociales latinoamericanos:
tendencias y desafios. pag.186.
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» Las organizaciones sociales luchan por
demandas de distinto caracter, otorgandole
visibilidad a la desigualdad social existente en
distintos érdenes y politizando la accién social

Las luchas y conquistas por las cuales se movilizan
las organizaciones y movimientos sociales, parten
—la mayoria de las veces- del reconocimiento
de necesidades y problemas compartidos. Sin
embargo, el valor de ese bien que no poseen
no radica exclusivamente en la “utilidad”, sino
que el proceso de satisfaccion de una necesidad
incluye el reconocimiento intersubjetivo de que esa
necesidad existe. En este sentido, poner en la escena
publica -mediante diversas estrategias- las diversas
situaciones de exclusion y pobreza, aporta a la
visibilizacion del conflicto social y reafirma que las
desigualdades existen en distintos érdenes y niveles.
Asi, diversos sectores sociales como el de mujeres,
jovenes, campesinos, construyen reivindicaciones
propias, asociadas a desigualdades de género,

etareas, territoriales, etc.

De este modo, las organizaciones sociales que
trabajan en la resolucion de las necesidades basicas
otorgan un nuevo sentido a la accion politica:
ponen en cuestion la pobreza como un hecho
natural, trazan nuevas fronteras entre lo publico y
lo privado, reinventando y creando nuevas formas
de organizacion social y una nueva sociabilidad.
De este modo, por ejemplo, transforman la
“prestacion social de algin programa o plan del
Estado”, en un medio que permite poner en juego/
disputa la organizacion, la concientizacion, el
conflicto, la busqueda de consensos, al interior de
la organizacion popular. De esta manera, el acceso
a un servicio se va transformando en la conquista

de un derecho.
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* Las practicas cotidianas de la organizaciones
sociales asignan un nuevo sentido a la
participacion y se otorga un nuevo valor a los
cuerpos

Al haberse puesto en jaque la subsistencia de
vastos sectores de la poblacion, la lucha por la
satisfaccion de las necesidades basicas adquirio
un caracter fuertemente politico. En este sentido,
muchos colectivos que venian desarrollando
practicas asistenciales, lograron poner en cuestion
el sentido de su organizacion, profundizaron y
precisaron la orientacion politica de su accion y en
algunos casos, redefinieron estrategias de lucha.
Algunas organizaciones sociales han logrado recrear
formas organizativas, que se han consolidado como
alternativas al clientelismo politico, a la prebenda
de favores partidarios y a la construccion autoritaria
de liderazgos.

Experiencias asamblearias, la valoracion de
la autogestion y la autonomia, la bisqueda de
relaciones mas horizontales y democraticas al
interior de los grupos, el manejo participativo de
los propios recursos, son alternativas metodologicas

que algunas organizaciones intentan desarrollar.

En términos de Tilly, podria decirse que las
organizaciones y movimientos sociales ponen en
juego una diversidad de “repertorios de protesta
social”*® y de accion colectiva, creandose asi, formas
creativas de participacion social. Modalidades
justamente muchas veces excluidas o ignoradas
por las supuestas ‘propuestas participativas’,
incorporadas en los discursos prevalecientes
desde los organismos gubernamentales y no

gubernamentales tradicionales, muchos de ellos

18. TILLY, Ch. Modelos y realidades de la acciéon colectiva
popular.
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imbuidos por las directivas de los organismos

multilaterales de crédito.

Enla sociedad perfilada por el modelo neoliberal, los
pobres ‘sobran’, ‘molestan’, son “supernumerarios”
(en términos de Castel).!” Quedar excluidos significa
también, que el sujeto no es necesario ni importante
en esta sociedad. La participacion en experiencias de
organizacion social permite a los sujetos otorgarle
un nuevo valor a la propia corporalidad, porque la

presencia fisica en ese lugar es valorada.

Desde esta perspectiva, el protagonismo pasa
también por el cuerpo, por la visibilizacion de
“cuerpos que han sido invisibilizados”. En este
sentido —explica Svampa*— cuando el piquetero
corta la ruta, lo hace poniendo en juego lo tinico que
tiene: su propio cuerpo. Constituye asi, un retorno de
la politica a los cuerpos.

A modo de cierre

Nos interesa, a modo de cierre, plantear algunas
reflexiones finales que —desde nuestro punto
de vista— constituyen una invitaciéon a seguir
profundizando y debatiendo sobre la tematica
de este documento. Una primera, tiene que ver
con el desafio que las nuevas configuraciones
y escenarios sociales y politicos del continente
abren para la construccion de pensamiento critico.
Boaventura de Souza Santos, a quien hemos
seguido insistentemente en este escrito, sefiala
con agudeza: “No necesitamos alternativas,
sino que necesitamos pensamiento alternativo de

alternativas, porque muchas alternativas existen

19. CASTEL, R. La légica de la exclusion social, pag. 157.
20. SVAMPA, M. Hay un sentido de afirmacion de lo plebeyo.
En: SVAMPA, M. Entre la ruta y el barrio, pag. 10.
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hoy, pero no son reconocidas como tales; son
invisibilizadas, son excluidas, son despreciadas y

también desperdiciadas”.*!

Finalmente, una reflexion en torno a la vinculacion
entre EP y Movimientos Sociales. Por una parte, la
apreciacion también de este autor sobre el papel de
la Educacion Popular en esta etapa y que —por ser
realizada desde “afuera” del campo especifico de la
educacion popular— cobra mayor fuerza para los/as
educadores/as populares de Latinoamérica. “Una
insistencia en la educacion popular: antes la gente
se movilizaba, pero los lideres sabian lo que hacian
v los de abajo seguian a sus lideres sin razones. Hoy,
cada vez mas, la gente quiere razones propias para
movilizarse, y se exige otra forma de educacion

3922

popular”.

Y por otra parte, en esta misma perspectiva de
vinculacion entre EP y Movimientos Sociales,
no es deleznable también rescatar la importancia
que los propios Movimientos y Organizaciones
Sociales le atribuyen a la educacion, de cara a la
conformacion politica del propio Movimiento u
Organizacion Social. “Los diferentes movimientos
latinoamericanos han recorrido un largo camino
de lucha por la educacion por mas de un siglo,
desde las primeras escuelas indias y los talleres de
formacion de los obreros artesanos. Esto indica, que
la cuestion de la educacion no es una preocupacion
nueva en los movimientos desarrollados en las
ultimas décadas. Lo nuevo es la fuerza con la que
algunos movimientos abordan la educacion, que
se ha convertido en un aspecto esencial de su vida
cotidiana, se trata, ademas, de uno de los desafios
mas serios que estan lanzando a los estados,

incapaces de dar una educacion de calidad a todos

21. DE SOUZA SANTOS, B. Op.cit. pag. 1.
22 Ibidem. pag. 2.
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sus ciudadanos”.??

He aqui dos pistas por demds interesantes como
derroteros e invitacién para seguir profundizando
sobre la Educacion Popular y la construccion de
paradigmas emancipatorios desde los Movimientos
Sociales.
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1. EL PENSAMIENTO
DE PAULO FREIRE Y

LA INTERVENCION
SOCIAL: ;UNA RELACION
ANACRONICA?*

Moénica Bonnefoy L.**

Las practicas de intervencion social que se proponen
desarrollar un aporte para la transformacion de la
realidad, y que evocan para ello una lectura critica
del orden social vigente, constituyen el objeto de
reflexion de este articulo.

Uno de los principales aprendizajes que las
experiencias llevadas a cabo por las organizaciones
de la sociedad civil que comprometen su accionar
desde principios relacionados con la promocion
de los Derechos de las personas y la Democracia
plena, es que constituyen espacios en tension y
conflictividad en la medida en que deciden construir
una apuesta propia, que desarrolla la potencialidad

que su espacio/tiempo les posibilita.

La principal motivacion que anima esta reflexion,
es el interés por fundamentar la conviccion acerca
de que es posible construir una experiencia de
intervencion social que, sostenida en una apuesta

propia, afirme su decision por comprometerse con

*  Este articulo ha sido elaborado en base a los contenidos
desarrollados en la Tesis conducente al Grado de Magister
en Politicas Sociales y Gestion Local denominada “El
pensamiento de Paulo Freire: vigencia de un enfoque para
las précticas de intervencion social”, de la misma autora,
Universidad de Arte y Ciencias Sociales, ARCIS, Santiago
de Chile, marzo de 2009.

** Educadora popular del Centro Caleta Sur del Colectivo
CEAAL Chile.

un cambio social, a pesar de los mayores o menores
condicionamientos a los cuales esa practica social se
enfrente. Tomar posicidén por un proceso de cambio
implica opciones éticas, politicas, estratégicas y
pedagdgicas, pero sobretodo, la voluntad de los
actores involucrados de asumirse como sujetos
de esa practica, que se opongan creativamente
a los condicionamientos de la burocracia, el

disciplinamiento y el barbarismo técnico.

Para ello, los postulados de Paulo Freire constituyen
unpensamiento plenamente vigente, parailuminar los
desafios a los cuales las practicas de intervencion del
siglo XXI se enfrentan cotidianamente, interpelando
la coherencia y defendiendo la ineludible tarea de
sostener los sentidos de la accion transformadora en
principios éticos y politicos.

El sustrato que subyace a este empefio, es el
compromiso por alimentar una reflexion que
permita oponer una resistencia activa y creativa
—es decir, expresada en la accion concreta— a
aquella generalizada corriente, que recorre la
cultura de la sociedad neoliberal y globalizada,
que postula la nocidon del pensamiento unico,
como una racionalidad que se impone en tanto
ideologia y que adquiere expresion concreta en
la subjetividad de los seres humanos, que se ven
enfrentados a su realidad con una visiéon cada
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vez mas desesperanzadora. Este extendido ethos
cultural que sostiene eficazmente el orden social
mundial, inhibe y expulsa de las personas el apego
por los suefios y el amor por la libertad. Tal vez,
nunca hemos asistido a un momento de la historia
en que un modelo de organizacidn social, que
pregona la libertad como principio ideologico,
la ha negado como precepto de la vida humana.
Pocas veces hemos asistido a la deshumanizacion
de la libertad, a su empobrecimiento no solo
conceptual, sino moral y politico, modulando
subjetividades —individuales y colectivas— que
nos hacen convencernos que la deshumanizacion
es condicion ontoldgica y no distorsion historica
del ser humano (Freire, 1970; 32). Conviccién que,
ademas, configura formas de pensar la realidad que
transforman la fatalidad y la inmovilizacién, en
ideologia (Freire, 2006; 27 y 28).

Es precisamente este hondisimo y fundamental
problema, el que ocupo la produccion intelectual y el
compromiso ético — politico de quien es considerado
uno de los mas grandes pedagogos del siglo XX:
Paulo Freire.

La vigencia de este problema y la agudizacion de
las contradicciones sociales y politicas a las que da
lugar en la sociedad de hoy, son las razones centrales
que justifican la apropiacion de su pensamiento
como marco de analisis para las practicas sociales
comprometidas con la transformacion de la sociedad.
Paulo Freire, a lo largo de su propia practica y de su
produccion intelectual, busco revisar su palabra,
para que ella no se transformara en un sistema de
pensamiento que dogmaticamente impusiera formas
de concebir y construir la realidad, empobreciéndola
de aquello que mas intereso al propio Paulo Freire:
la cualidad interactiva y colectiva de la produccion

de conocimiento, su base democratica y su utilidad
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para hacer posible la vocacion de Ser Mas de los

seres humanos (Freire, 1970).

De alli, entonces, que disputara enconadamente la
dogmatizacion de su propuesta para una Pedagogia
Liberadora e incluso, la mitificaciéon de su propia
figura'.

Precisamente, el analisis que propone esta
reflexion, estd animado por la conviccion de que
el planteamiento politico-educativo de Paulo Freire
mantiene plena vigencia como marco conceptual,
epistemologico y ético-politico, para pensar
criticamente las practicas sociales que se proponen,
a través de determinadas estrategias de accion,
alcanzar objetivos de cambio de la realidad en la que
ellas deciden actuar. Es el sentido de Humanizacion
que Freire otorga a la accion politico-educativa, la
justificacion principal que relaciona su propuesta
con la preocupacion por reflexionar y apostar a los
procesos de constitucion de Sujeto.

Los procesos de constitucion de Sujeto dicen a la
configuracion de subjetividad e intersubjetividad.
Como expresa Bernardo Subercaseaux, “la
constitucion de sujeto o construccion de subjetividad
implica un proceso, un llegar a ser” (Subercaseaux,
2002; 133). Esta definicion toma distancia de aquella
tradicion tedrica en las Ciencias Sociales, segun la
cual el Sujeto se define como “algo dado”, vision
que tiene su génesis en el pensamiento iluminista
propio de la Modernidad. Visién que entiende al
Sujeto en oposicion al mundo externo, dotado de
razon, conciencia y accion (Subercaseaux, 2002).
Asi, las Ciencias Sociales pensaron al Sujeto
desde una polaridad, en oposiciéon al Objeto (el

mundo observado, intervenido, representado). Esta

1. Cfr. Freire, Paulo, 2006; Prologo de Carlos Nufiez Hurtado.
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construccion epistémica tendio a omitir “la dimension
mdés problematica y porosa del sujeto, aquélla
que proviene del espacio singular o egocéntrico”
(Ibid; 132). De alli que, para Subercaseaux la
constitucion de Sujeto realiza “el proceso de
constitucion y autonomia del Sujeto, sin desconocer
los determinismos sociales, pero focalizando el
analisis en ese espacio en que el Sujeto llega a ser,
y en que se manifiesta o representa su autonomia”.
Pero se trata de una autonomia que asume que
el Sujeto es producto de la configuracion de las
dinamicas de individuacion, que operan en relacion
a los mundos culturales en los que las personas se
insertan, generandose, entonces, un efecto recursivo

entre individuo y mundo de la vida.

En la vision de Paulo Freire, la comprension de
la realidad y del ser humano en ella, no puede
dicotomizar objetividad de subjetividad. Lanegacion
de la primera, es decir, el subjetivismo, supone
concebir “hombres sin mundo’’; su contrario, el
objetivismo, implica otra ingenuidad, admitir “un
mundo sin hombres” (Freire, 1970; 42).

El Sujeto, entonces, ya no visto como un producto
dado, corresponde més bien a una fuerza, un llegar
a ser. Touraine entiende, en esta perspectiva, que el
Sujeto “interviene como orientacion o fundamento
de una accién colectiva. El Sujeto es primariamente
defensivo. Se pone en guardia frente a las distintas
dominaciones: la del mercado, la del comunitarismo.
Es resistencia y afirmacion de si mismo” (Touraine
& Khosrokhavar, 2002; 124). Es la cualidad
de inacabamiento, de fuerza en movimiento que
conmina, empuja, interpela y tensiona, el atributo
central de la actual nocion de Sujeto. En sintesis,
como precisa Touraine, éste se define “como la
reivindicacion por el individuo o el grupo de su

derecho a ser un actor singular” (Ibid, 128).

La centralidad del valor del Sujeto en el pensamiento
de Paulo Freire, es clave. No comprende procesos
intencionados de transformacion de la realidad, que
se propongan superar las relaciones de dominacion
de la sociedad, sin la conjugacion dialéctica entre
subjetividad y objetividad, es decir, no cabe admitir
una pedagogia de la liberacion que niegue al ser
humano en su proceso de afirmacion personal
y el despliegue de éste en el espacio politico,
ambos necesarios para realizar su vocacion de

Humanizacion.

La consecuencia de esta forma de pensar la accion,
es que permite comprender la radicalidad de la
esperanza como necesidad ontoldgica del ser
humano y transformarla en oportunidad politica.
La esperanza surge “por imperio de la naturaleza
humana” (Freire, 2006; 17). De alli, entonces, la
factibilidad historica para afirmar la trascendencia
¢tica y politica de la Accion (entiéndase “accion” en
el sentido politico de Hannah Arendt), en la medida
que la realidad “que no existe por casualidad”
(Freire, 1970; 42), es transformable. En palabras de
Freire, “si los hombres son los productores de esta
realidad y si ésta, en la ‘inversion de la praxis’, se
vuelve sobre ellos y los condiciona, transformar la
realidad opresora es tarea histdrica, es la tarea de los
hombres” (Freire, 1970; 42).

Comprendiendo, entonces, que las practicas
de intervencion social comprometidas, ética y
politicamente con el cambio de la realidad social,
pueden favorecer procesos de constitucion de Sujeto
(entendiendo que éstos no operan naturalmente
en estas experiencias), interesa a este estudio
comprometer una lectura problematizadora sobre
estas practicas de intervencion social, a partir de la

reflexion de Paulo Freire.
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El sentido de la reflexion en el escenario de hoy

Como toda practica social, las experiencias de
Educacion Popular han estado condicionadas por los
escenarios historicos en los que se han desarrollado.
Tiempo y espacio han impreso una serie de tensiones
que empujan su desenvolvimiento en el campo de la

accion.

Los cambios histéricos que han tenido lugar en
Américalatina,impactaronlosobjetivos, estrategias,
definiciones e interrogantes de la Educacion
Popular. Alfonso Torres Carrillo en su libro, “La
Educacion Popular. Trayectoria y Actualidad”,
despliega un importante analisis que descubre las
certezas, contradicciones y actuales busquedas que
han venido ocupando a los educadores y educadoras

populares y a sus experiencias.

Fueron los profundos cambios acontecidos en el
mundo, en el ambito politico (con la caida de los
socialismos reales y el predominio del modelo de
democracia liberal), econoémico (con la hegemonia
del capital financiero y las transformaciones
productivas acaecidas en las tltimas décadas), social
(con el surgimiento de fendmenos extendidos de
vulnerabilidad y exclusion social, criminalizacion
de la pobreza, categorizados como Nueva Cuestion
Social) y cultural (con la irrupciéon de nuevas
identidades sociales, demandas emergentes en
diversos campos del quehacer social llevadas a cabo
por nuevos actores sociales y politicos, categorizados
bajo la nocién de Nuevos Movimientos Sociales),
los que instalaron un hondo cuestionamiento a la
Educacion Popular y su vigencia, como propuesta de

transformacion social en el escenario emergente.

La capacidad de mirar criticamente sus propias

apuestas, que han demostrado diversos actores
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involucrados en las practicas de Educacion Popular,
ha estimulado un campo de reflexiéon dinamico,
abierto y constante que cobra vida en diversos
espacios. En efecto, encuentros sucesivos a nivel
local y latinoamericano, son expresiones vivas de
una corriente politica y educativa, que afirma su
vigencia como apuesta para transformar la realidad
latinoamericana a favor de los sectores subalternos
y excluidos de la sociedad. Se trata de espacios que
cobran una expresion organica supra regional e
institucionalizada (como es el caso de CEAAL), o de
articulaciones territoriales de escala interregional, o
de grupos comunitarios, colectivos, organizaciones
sociales en general, que significan a su practica
colectiva, no institucionalizada, como experiencia
de Educaciéon Popular.

La busqueda reflexiva que ha emprendido desde el
afio 2004 la Red CEAAL en América Latina y El
Caribe, expresa la importancia fundamental de este
dialogo. Como sefiala la Revista La Piragua No.28,
en su edicion 1/2009:

“En tiempos de cambios globales como los
que vivimos en esta primera década del
siglo XXI, es fundamental cambiar nuestras
formas de pensary actuar si deseamos seguir
en el camino de una praxis transformadora.
Para esto, el esfuerzo que se hace desde
distintas areas del conocimiento humano
y cientifico en torno a la construccion
de paradigmas emancipatorios, es de
fundamental importancia en la disputa
de significados y sentidos necesarios
para enfrentar la onda conservadora de
reafirmacion de ideas, que perpetuan la
alineacion y practicas de manutencion del
statu quo” (Pontual, 2009; 3).
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En este camino, CEAAL afirma los “paradigmas
emancipatorios” como “el conjunto de
planteamientos politicos, teoricos y éticos
alternativos al pensamiento y modelo tinico” (Torres,
2009; 7). De esta manera, se pone en movimiento
una serie de acciones — discursivas y practicas
— que intentan afirmar la factibilidad de repensar
la realidad y de fundar motivaciones ciertas, para
poner en practica soluciones creativas a las crisis
que enfrenta el mundo contemporaneo, “a través de
proposiciones emancipadoras del ser humano y de la

sociedad” (Torres, 2009; 4).

En un Taller de Formacion de Educacion Popular
llevado a cabo por el Colectivo CEAAL Chile, en
junio del 2007, con organizaciones y colectivos
comunitarios en la zona sur de Santiago, los y las
participantes aportaban riquisimas reflexiones
que indican un modo de pensar la practica social
comprometida, distinto, desafiante y profundamente

esperanzador:

“La Educacion Popular no es solo cambio;
es esencialmente liberadora. Desde esta
perspectiva, es necesario incentivar
prdcticas sociales mas liberadoras, que
incidan en la subjetividad de las personas,
en la forma en que ellas se desenvuelven
en la vida cotidiana y construyen sus
relaciones sociales. Liberar supone incidir
en la convivencia humana, en los aspectos
mas concretos de la vida de las personas,
para estimular una cierta ética de la vida
social. En este sentido, la Educacion
Popular, en estos tiempos, supone una
opcion de vida, una interpelacion constante
a las actitudes personales con las que cada
uno de nosotros — que nos adscribimos a ella

—se desenvuelve en las relaciones sociales,

en la vida organizacional y, también, en la
vida personal, en la esfera privada. Desde
lo comunitario sanamos y nos sanamos. En
otras palabras, somos sujetos de nuestra

propia accion”.?

Ademas de la discusion y las acciones que tienen
lugar al interior de la propia Educacion Popular
existen otros espacios, especialmente en la sociedad
civil, que movilizan reflexiones y propuestas para
enriquecer experiencias y para generar lazos de
comunicacion e intercambio, que densifiquen la
incidencia politica de estas organizaciones y sus
practicas. En Chile y en América Latina, espacios
como el Foro Social Mundial o el accionar social y
politico del Movimiento de los Sin Tierra en Brasil, o
las acciones promovidas por asociaciones indigenas
(especialmente en la region andina, con una decisiva
influencia en Bolivia y Ecuador), agrupaciones y
asociaciones de mujeres campesinas, organizaciones
de derechos humanos, plataformas de Ong’s,
organizaciones de minorias sexuales, de personas
viviendo con el virus del VIH/SIDA, organizaciones
y asociaciones juveniles, organizaciones por el
arte y la cultura, organizaciones y federaciones de
trabajadores y trabajadoras, organizaciones de nifios
y nifas trabajadores, entre otros actores sociales,
sefialan la existencia de una agenda politica
que desde afios reivindica para si, el derecho a
reconstruir el espacio publico, la accién politica
y la convivencia social, desde nuevos principios.
Es el peso politico de esta movilizacion el que ha
instalado en algunos paises de la region, proyectos
de sociedad y paradigmas de desarrollos innovadores
y profundamente comprometidos con los intereses

2.  Extracto obtenido de apuntes del Taller de Formacion en
Educacion Popular “A diez afios de Paulo Freire” organi-
zado por el Colectivo CEAAL Chile, en la comuna de La
Granja (Santiago) en junio de 2007.
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de los grupos sociales historicamente excluidos de
América Latina (como es el caso de Bolivia, con el

actual gobierno del Presidente Evo Morales).

Los ejemplos citados de procesos de constitucion de
Sujeto y de Actoria Social que llevan a cabo distintas
practicas sociales adheridas a los principios de la
Democracia, los Derechos Humanos y el respeto
al Medio Ambiente, afirman la existencia de un
movimiento convergente y diverso (un movimiento
de movimientos), que funda otras corrientes para
pensar y recrear la convivencia humana. Como lo
explica lucidamente el historiador chileno Mario
Garcés, estas acciones colectivas nos enfrentan a un
complejo reto, el de su comprension y analisis. En
sus palabras, los denominados Nuevos Movimientos
Sociales “son mas diversos, hablan otras lenguas,
no siempre estan dispuestos a las alianzas, muchos
de ellos rechazan la direccion de los partidos
politicos (menos aun de las vanguardias, que son
rechazadas por iluministas, sino autoritarias). Van y
vienen, en ciclos de movilizaciéon mas cortos o mas
largos; sus estructuras organizativas no son siempre
piramidales, sino dispersas, no siempre cuentan
con coordinaciones permanentes; se entienden y
desentienden con el Estado. En una palabra, la
realidad en movimiento se nos hace compleja, sino
ininteligible. Estamos, desde el punto de vista social,
en la torre de Babel, o si ustedes prefieren del ‘poder
en movimiento” (Garcés, 2008; 18).

Por esa razon, la reflexion y el didlogo en torno al
pensamiento de Paulo Freire, no resulta un ejercicio
desfasado de la realidad. Por el contrario, estas
acciones movilizadas sintonizan con la esperanza
de este politico y pedagogo, de alentar una praxis
liberadora y comprometida con los procesos de
humanizacion, a la vez que afirman la vigencia de

su pensamiento.
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Las practicas de intervencion social y la
construccion problematica de la praxis
liberadora

Existen movimientos en América Latina, El Caribe
y en otras regiones del mundo, que desmienten que
exista un modo Unico de pensar la realidad y que
representan una embestida contra la desobjetivacion
y el nihilismo. Este movimiento se despliega por la
accion que especialmente actores y movimientos
sociales ponen en circulacion para fundar una nueva
forma de accion politica. ;Coémo se ubican las
practicas de intervencion social en estos espacios y
en estos procesos? (Estan invariablemente sujetas
a operar como dispositivos técnico burocraticos de
la politica social, sin promover procesos de cambio

como los descritos?

Un intento de respuesta (o reflexion), necesariamente
pasa por reconocer los campos criticos que estan
presentes en una practica de intervencion social y
que la constrifien a condicionamientos politicos e

institucionales que presionan sus apuestas.

En primer lugar, la intervencion social
institucionalizada ha operado, historicamente, como
un dispositivo técnico y burocratico, “dirigida a
aquellos que cada época construye como portadores
de problemas que pueden disolver el todo social”
(Carballeda, 2002; 21). Esta nociéon —anclada en
su origen historico, moderno, ilustrado, positivista
(Ibid)— le genera una impronta conceptual,
epistemologica, ética y politica, de la cual le ha sido
dificil zafarse, incluso hasta hoy. Alin mas, la propia
etimologia de “intervencion” remite a “venir entre”,

o “interponerse”.

La intervencion social, tributaria de la racionalidad

del Estado, estd sujeta, por tanto, a corregir o
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superar la trasgresion social. En su génesis estuvo
abiertamente comprometida y al servicio de
objetivos de disciplinamiento social. Es esta
impronta fundacional la que sin duda hace persistir
hasta el dia de hoy, el cardcter conservador de
muchas de sus estrategias. Es, por tanto, un artefacto
artificialmente creado, un espacio no espontaneo de

relaciones sociales.

Desde la mirada de Paulo Freire, el problema ético
de este tipo de intervencion, es que contradice la
vocacion natural de la persona de ser Sujeto y no
Objeto (Freire, 1969) y contraria las relaciones
democraticas que deben estar presentes en todo

espacio de convivencia e interaccion humanas.

La intervencion social —a partir de su génesis
histérica— opera mayoritariamente (aunque no con
exclusividad), en contextos de politicas sociales. Es
en los arreglos politicos institucionales a los que da
lugar la planificacion del desarrollo y del abordaje
de la cuestion social, definidos a su vez por el
modelo politico vigente, que la intervencion social
encuentra su principal nicho de expresion material,

normativa e institucional.

En Chile, desde el afio 1990, las politicas sociales
vienen ampliando y diversificando espacios para
las practicas de intervencion social, en diversos
campos. En efecto, los Gobiernos de Concertacion
han generado una sistematica politica social
desplegada —con mayor o menor énfasis, segin
el criterio del gobierno de turno- en los ambitos
del llamado “combate a la pobreza” y en la esfera
sectorial. Se dio origen a nuevas institucionalidades

y el gasto social creci6 sostenidamente.

No obstante, conocido es que estas decisiones y

politicas, a pesar de reducir los indices de pobreza

absoluta en el pais, muestran un comportamiento
regresivo en materia de igualdad social. Una
expresion de la persistente situacion de desigualdad
de la sociedad chilena, es la evolucion que ha
mostrado el Indice de Gini® en el pais en las tltimas
décadas, indicador que se muestra practicamente
invariante en los ultimos afios: en 1990 el indice
alcanzaba a 55,4%; en el afio 2000 al 55,9% vy el afio
2003 a 55%*. Esta desigualdad es la expresion de
un modelo de desarrollo que “si bien crea sectores
con alto dinamismo para la inclusion en la economia
globalizada, ha generado sociedades dualizadas
y severamente segmentadas, como es el caso de
Chile. Los efectos de esta situacion se traducen en
el incremento de la violencia, el empeoramiento de
las condiciones de habitabilidad y salud mental de la
poblacidn, la intolerancia, la percepcidn del entorno
como amenazante, la alteracion de los patrones
de sociabilidad, la generacién de movimientos
migratorios en la region y fuera de ella, todo lo
cual redunda en un serio resquebrajamiento de los
patrones de solidaridad, convivencia social y respeto
a los derechos™.

3 El Coeficiente de Gini es una medida de la desigualdad
que se utiliza para graficar la desigualdad en los ingresos
y para medir cualquier forma de distribucion desigual. El
coeficiente de Gini es un numero entre 0 y 1, en donde 0
se corresponde con la perfecta igualdad (todos tienen lo
mismo) y 1 se corresponde con la perfecta desigualdad
(una persona tiene todo y los demas nada). El indice de
Gini es el coeficiente de Gini expresado en porcentaje, y es
igual al coeficiente de Gini multiplicado por 100. En www.
proyectopropio.cl/2008/11/11/coeficiente-de-desigualdad-
gini/

4 Al respecto, cfr. Rodriguez, Jorge; Saavedra Eduardo.
“Crecimiento y Progreso Social en Chile”. ILADES,
Universidad Alberto Hurtado; pag. 12; en www.econo-
mia.uahurtado.cl/pdf/publicaciones/inv202.pdf

5  Cfr. Bonnefoy, Moénica. Ponencia Encuentro “Didlogo
con la Sociedad Civil”. Negociacion Comunidad Andina
— Unién Europea. 30 de Noviembre — 1° de Diciembre de
2008, Quito, Ecuador.
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En este escenario, para la implementacion de
los programas sociales, el Estado ha generado
mecanismos de licitacion que externalizan la
ejecucion de éstos en los diversos ambitos de
operacion de las politicas sociales. El concurso de
proyectos, en este sentido, se ha transformado en
una verdadera institucion adherida a los esquemas
de planificacion social del Estado. Precisamente,
este es el espacio principal en que se insertan las
organizaciones de la sociedad civil en el ambito
de las politicas sociales, espacio abierto sélo a
la ejecucion técnica de las denominadas “ofertas
programaticas”. En otras fases del proceso de
planificacion, la participacion de la sociedad civil
queda regularmente excluida, especialmente,
en las fases de disefio, prevaleciendo una optica
exacerbadamente instrumental en relacién con la
sociedad.

Es el predominio de una racionalidad técnico-
burocratizada, acompafiada de un énfasis
politico de relacion Estado/Sociedad, tendiente
a la Gobernabilidad (entendida como control,
contencion del conflicto social), los atributos que
subyacen a esta persistente resistencia del aparato
estatal a abrir espacios de participacion ciudadana.
La participacion con perspectiva de incidencia
de la sociedad civil en la esfera publica, ha sido
extraordinariamente limitada y representa uno de
los principales y mas graves déficits del ejercicio
democratico en Chile.

Esta vision critica surge, de un enfoque de
democracia que transciende formulas electorales.
Asi, ella constituye un campo abierto a la incidencia
ciudadana y a los asuntos de interés publico. Mejorar
la democracia entonces supone, favorecer una mayor
sustantividad y densidad de la participacion con

perspectiva de incidencia de la sociedad civil, cuyos
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intereses y demandas puedan ser representados y que
den lugar a nuevos ajustes politicos, en la decision

respecto de los diversos ambitos que le afectan.

Lo que intento afirmar es que la intervencion
social, connotada hasta hoy con un importante
énfasis de regulacidon social, con perspectiva
funcionalista y que esta operando en una esfera
de accion transversalizada por juegos de poder
politicos e institucionales que limitan sus campos
de influencia y autonomia para imprimir nuevas
intenciones y efectos en la realidad que busca
transformar, puede, sin embargo, actuar — por
opcion ideoldgica y por afirmacion ético-politica
— a favor de intereses y necesidades que no estdn
inscritas a fuego en la politica social (campo en
la que mayormente ella se despliega). Esto es, la
intervencion social puede transformarse en una
practica social comprometida con los intereses
y necesidades de los sectores subalternos de la
sociedad, pues no esta invariablemente sujeta a las
condicionantes contextuales, histéricas, normativas
e institucionales en las que ella opera. Como toda
actividad - en el sentido que Hannah Arendt afirma
para la Vita Activa (Arendt, 1958) — la intervencion
social es historica y, como tal, esta llamada a
inaugurar nuevos trayectos para la accion y la

convivencia humana.

Asi, la intervencidn social, en tanto practica que
compromete una accion intencionada para cambiar
algiin aspecto de una realidad construida como
“problematica”, posee un marco de interpretacion
sobre el campo critico de accion en el cual se
propone operar, sobre los sujetos sociales a los
cuales pretende involucrar, sobre los medios
técnicos, metodologicos, pedagdgicos y tecnologicos
para llevar a cabo el proceso de intervencion, y

sobre los objetivos que se plantea alcanzar. Estas
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interpretaciones operan como fundamentos éticos,

politicos, epistemoldgicos y contextuales.

En consecuencia, toda intervencion social no esta
invariablemente sujeta a una unica forma de operar
en la realidad social. Sostenida en sus fundamentos y
en la justificacion que establece entre medios y fines,
compromete relaciones sociales con los sujetos con
los cuales entra en interaccion, generando campos
abiertos e inciertos de construccion de realidades. Al
ser un dispositivo, la intervencion social puede servir
a diversos intereses y promover determinado tipo
de convivencia social. Por ello, y recuperando el
sentido de esta reflexion, puede ser entendida como
una practica social potencialmente constructora
de sentidos de Sujeto y de Humanizacién. Su
despliegue, de este modo exige, de los sujetos
que la llevan a cabo, la asunciéon de una mayor
conciencia acerca de sus justificaciones, apuestas
y contradicciones, asi como el reconocimiento de
los factores que les condicionan pero que no les
determinan. Es vital, sobretodo y por ultimo, la
forma en que legitiman para si, su participacion en
la esfera publica, y como problematizan las visiones
cosificantes de su rol en las politicas sociales y en la
puesta en practica del conocimiento técnico y teorico

de las ciencias sociales.

Por ello, la reflexion critica recobra importancia
dado el escenario en el que nos encontramos, en
los ultimos veinte afios en el Chile post-dictadura
militar. Méas alla de las evidencias que avalan las
complejisimas y graves consecuencias para las
personas y para la convivencia social y politica del
pais, acaecidas a causa de un modelo de desarrollo
que no ha sido transformado sino consolidado por
las administraciones de gobierno post dictadura, lo
cierto es que las practicas sociales criticas y en ella,

las acciones de intervencion social desarrolladas por

actores de la sociedad civil, enfrentan imperativos

impostergables.

Arrojando conclusiones

Develar, desdelareflexioncritica, las contradicciones
a las cuales una practica social se enfrenta, es un
producto necesario para mejorar la accion pero,

sobretodo, una exigencia ética.

El conformismo, que muchas veces instala la
perspectiva tecnocratica que domina los campos
de accion en que se desenvuelven las practicas de
intervencion social, debilita la actividad critica vy,
con esto, a quienes se involucran en ella.

Un mérito fundamental del enfoque de Paulo Freire
y que recobra hoy mucha importancia, es el acento
en la mirada que se opone a visiones ideoldgicas
fundamentalistas de los sectores subalternos de la
sociedad, y a visiones que desprecian e ignoran
las capacidades, saberes y experiencias de las

personas.

El lenguaje técnico de la intervencidn social
desconoce, de manera importante, el contexto en
que los grupos socialmente excluidos, habitan. Es
un lenguaje violento que ignora las complejidades
culturales, los patrones sociales de relacion, la fuerza
de la vida cotidiana, los sentidos compartidos, las
certezas, las formas de comunicacion, las logicas de
accion, las valoraciones, los tejidos emocionales, en
fin, toda la manera compleja, rica y diversa que las
personas desarrollan para afirmar su propio mundo

y sus formas de vida.

Que esos modos de vida sean ajenos a la experiencia

de quienes ejercen el rol profesional, que sus
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saberes disciplinarios se muestren inertes para dar
cuenta de esta complejidad, y que sus certezas
metodologicas no tengan capacidad para desarrollar
una practica de intervencién legitimada, no deben
conducir al ejercicio deshonesto de la accion. Por
el contrario, ello exige la capacidad de admitir la
distancia cultural, la diferencia vital que esas vidas
cotidianas tienen con quienes se ubican en el ejercicio
profesional, para desde alli emprender un camino de
descubrimiento que ayuda a asumir la experiencia
como fuente de aprendizaje y el establecimiento de
una relacion reflexiva con la teoria, para animar un
dialogo que permita problematizar las claves que la

experiencia levanta en su desarrollo.

Por esa razdn, cuestionar la relacion entre practica
y conocimiento, es un imperativo fundamental
para las experiencias de intervencion en contextos
de exclusion social. “El conocimiento permanente
de la realidad genera un efecto recursivo en la
planeacion de las intervenciones, en la medida en
que unicamente el acto del conocer (eje central de
la accion), permite orientar y evaluar la accion; de
esta manera, la planeacion es un modo referencial de
estructurar el qué hacer, que ordena los elementos
que la técnica denomina diagnostico y planificacion.
En esta logica, la intervencion la hemos entendido
como un proceso de aproximaciones sucesivas, que
busca comprender la realidad, adecuando acciones
que atiendan a su singularidad y que perspectivan
un proceso con sentido (esto es, con sentido para los
sujetos involucrados en la relacion)” (Caleta Sur,
2005).

Ubicados en la realidad de exclusion social en que
desarrollan sus vidas, nifios, nifias, jovenes y adultos
visualizados desde el miedo y la criminalizacion,
surge una interrogante: ;/Es posible afirmar a estos

sectores sociales como Sujetos de la accion de la
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Educacion Popular? (Como se justifica una practica
social liberadora que involucre a seres humanos cuya
condicion de vida ha sido degradada en tal extremo,
que reproducen en su cotidianeidad formas de vida
deshumanizadas y deshumanizantes, formas de vida
que aparecen refiidas con toda moral socialmente
aceptable? Dicho de otro modo, “;como es posible
vincular de manera honestamente creible, la idea
de “promocién para la libertad”, precisamente
con aquellos sujetos que cabe inscribirlos so6lo
en la neoliberal nominacion de los “pobres sin
habilidades”; aquéllos que siendo pobres han
perdido, aparentemente, aquello que por el momento
no es posible de adquirir en el mercado: la voluntad?
... Méas atn ;desde donde es posible creer que
podemos pensar “algo” junto a aquéllos que portan
“el historial de la frustracién” y, caminando mas
alla, construir discursos de tipo comunitario?”
(Caleta Sur, 2000).

El pensamiento de Paulo Freire ha inspirado
diversas experiencias que, en algiin tiempo, tuvieron
como sujeto central de su practica el denominado
movimiento popular, actor social capaz de movilizar
la accion que disputaria el poder y la hegemonia
politica, fundando un nuevo orden social. Hoy, esos
sujetos lo representan los Nuevos Movimientos
Sociales, que han demostrado en América Latina,
capacidad de inaugurar nuevos itinerarios de accion
politica, para denunciar las desigualdades y para
movilizar su capacidad creadora en el encaramiento
de sus problematicas y necesidades. Al centro de las
practicas que han inspirado el pensamiento de Paulo
Freire (la Educacion Popular), ha estado presente
el sujeto social capaz de movilizacion politica, con
capacidad de fundar nuevos ordenes sociales y de
actuar en la escena publica en nuevos frentes de

conflicto social y politico.
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La Educacion Popular, desde Paulo Freire, debe,
necesaria y obligadamente, ser capaz de leer los
grupos sociales que en sus diversas naturalezas y
condiciones, aparecen afectados y golpeados por
la desigualdad aberrante del neoliberalismo y de la
culturadelindividualismoy delneoconservadurismo.
Muchas veces los que padecen la marginalidad
extrema, la expulsion social, aparecen excluidos
de ese analisis. Simplemente, no existen. Esta
invisibilidad esta refiida con la apelacion ética
fundante del pensamiento freiriano. Este modo de
pensar al sujeto social de la practica social liberadora,
no puede conducir a estrategias excluyentes: los
movimientos sociales siguen siendo un actor
centralisimo, un sujeto estratégico y principal para
movilizar un cambio, sobretodo, porque son ellos
los que con sus practicas y sus luchas entregan
la principal evidencia de que la ideologia del
pensamiento Unico, del funcionalismo extremo y
del nihilismo, no es tal, y que si es posible construir
una vida distinta, aqui y ahora. De esas practicas,
de esas actitudes, de esos compromisos, debemos
alimentar nuestras propias convicciones y acciones.
Son la expresion mas vivida de una Pedagogia de la

Esperanza.

Debemos, por coherencia ética y politica, integrar
como parte de estas practicas, a €sos grupos
sociales marginalizados, a los expulsados de la
sociedad; a los miserables del nuevo milenio. El
mundo desde el cual escribid y actué Paulo Freire,
sustancialmente, no ha variado. Ha cambiado la
expresion situacional, las correlaciones del poder,
pero las consecuencias perversas sobre los seres
humanos siguen intactas, mas aln, crecieron
en malignidad. Los cambios historicos no han
hecho desaparecer las contradicciones sociales,
que hicieron que este pedagogo latinoamericano

comprometiera su vida en generar una propuesta

para discutir la practica transformadora de esas

realidades.

La pérdida del sentido histérico, que desde la
hegemonia del pensamiento unico se impone en
diversos espacios sociales, se ha ido instalando
peligrosamente en las practicas de intervencion
social. La ausencia lamentablemente extendida en
diversos espacios de un ejercicio problematizador
de la practica, es un factor que agudiza el escenario
histérico de estas contradicciones sociales.Sin
embargo, es la capacidad creadora que observamos
en otras practicas sociales, las que siguen alentando
la disputa del sentido de historicidad, que hoy se ha
convertido enuna lucha por evitar el desvanecimiento
de la politica, como accién reafirmadora de la
apropiacion del ser humano del mundo en que habita
y su derecho a ejercer la libertad de su propuesta, de
su propia singularidad.

El contexto que nos envuelve y en el que habitamos,
confirma la vigencia y, alin mas, la necesidad de
contar con paradigmas para la practica social que
no teman al compromiso, que asuman una relacion
ética y no solo disciplinaria con los sujetos, que se
planteen criticamente y con un pronunciamiento
politico sobre el momento histérico en que se
desenvuelven, que articulen esa critica con apego
al rigor, a la responsabilidad, a la exigencia de
utilizar el conocimiento tedrico en funcion de la
praxis liberadora; que disputen la legitimidad de su
presencia en el espacio politico y que perseveren
en las apuestas con los sectores sociales excluidos
indistintamente de las circunstancias practicas en

las que existan.

Para esta razon, se hace indispensable que en
coherencia con el planteamiento de Paulo Freire,

los grupos sociales calificados como andmicos
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y calificados antes como lumpen, se incorporen
de manera mas activa en la reflexion de las
practicas criticas y, mas especificamente, en la
reflexion que lleva a cabo hoy la Educacion Popular.
Es un imperativo ético. Y, del mismo modo,
que esas experiencias decididamente armonicen
creativamente, lo educativo y lo politico, como un

continuo en sus apuestas.

Problematizar la realidad que habitamos, visibilizar
la indignidad en que muchos viven su vida

cotidiana, tensionar la forma en que se conciben,
disefian, implementan y vivencian las practicas de
intervencion social, es el principal sentido de esta
reflexion. Necesitamos hacernos responsables,
quienes buscamos actuar en esta realidad, de lo que
nuestra propia practica genera en las personas.

Paulo Freire entregd una palabra y un gesto
que inevitablemente sacude criticamente esas
experiencias. Por eso su vigencia y su gravitante

contribucion, hoy mas viva que nunca.
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Y LA FORMACION DE 5
EDUCADORES POPULARES

Alfonso Conde Prada*

Este articulo es una invitaciéon y provocacion a
desarrollar el debate y reflexion sobre nuestras
practicas de educacion popular y de formacion de
educadores populares, en la perspectiva de fortalecer
el movimiento de la educacion popular que dé
respuesta a los retos y desafios y contribuya mas
efectivamente en los cambios y transformaciones

sociales de nuestro continente.

En el articulo se parte de reconocer la educacion
popular como un acumulado de practicas y saber
sobre la educacién con sectores populares y
procesos de cambio y transformacion social.
Igualmente ubica unos elementos claves de
comprension y entendimiento de la educacion
popular, para reflexionar sobre lo pedagbgico y
reconociéndolo como saber especifico, invita a
debatir las experiencias y practicas de formacion de
educadores y educadoras populares.

1. Educacion popular: Acumulado de practicas
y saber sobre la educacion con sectores sociales

En las cuatro ultimas décadas del siglo XX resurge

*  Educador Popular, licenciado en Educacion y Magister en
Pedagogia, actual director del Instituto de Educacion Popu-
lar de la Corporacion Compromiso, afiliada del CEAAL.

AN LS IOEAS, FMJ_[_.‘C!#QSM

la educacion popular como corriente de pensamiento
y accion educativa en América Latina, que desde
una opcion por los pobres y excluidos, contribuye a
la formacién de actores sociales y sujetos politicos
capaces de transformar su vida, comunidad y
sociedad.

Corriente educativa que reivindica la opcion politica
del educador y de la educacion, con el fin de hacer a
los hombres y mujeres conscientes de la dominacion
y explotacion, “educando no para leer historias
enajenadas o enajenantes sino para hacer historia

9 1

y ser hecho por ella”,' para transformar la sociedad

hacia relaciones de equidad y justicia social.

Senialar que la educacidon popular resurge en
la década de los sesenta, parte de reconocer
la coincidencia de muchos autores cuando al
referirse a la educacion popular sefialan como hito
significativo, la emergencia de la propuesta de
Paulo Freire, a comienzos de los sesenta, cuando en
Pernambuco trabaja con proyectos de alfabetizacion
y educacion de adultos y sintetiza visiones filosoficas
humanistas, propuestas pedagogicas que circulaban
en Brasil y una opcién politica comprometida con la

critica de la sociedad capitalista como reproductora

1. CEAAL. El Momento de La Educacion Popular en Amé-
rica Latina. Documento preparatorio de la V Asamblea
General, marzo del 2000.
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de dominacion y explotacion del hombre, como lo

escribe Adriana Puigros:

“Efectivamente, antes de la formulacion
escrita de las ideas de Freire y su posterior
encumbramiento, existian evidentes signos
de prefiguracion del modelo de la educacion
popular. Mds no era aun una proposicion
organica e integral. No era, todavia, strictu
sensu, un modelo. Todo parece indicar que
fue Freire, y la discusion que en torno a su
obra (la tangible y la escrita) se dio, el factor
que mas contribuyo a la amplificacion de
las posibilidades de expansion del modelo
emergente” (1984).

Puigrds ha rastreado antecedentes de la educacion
popular en las luchas populares y pensadores
latinoamericanos como Simoén Rodriguez,
(Venezuela), Anibal Ponce (Argentina), Carlos
Mariategui (Peru), José Marti (Cuba), y Paulo
Freire (Brasil); Marco Raul Mejia (2003) enfatiza
que existen antecedentes claros de la emergencia
de la educacion popular en diferentes periodos de
la historia de la humanidad y de la educacion, y
habria un continuo de practicas que harian posible
la investigacion para reconstruir las comprensiones,
significaciones y los aportes que hace a la historia
de la educacién y la pedagogia, y el resurgir de la
educacion popular tendria a Paulo Freire, como el
principal sistematizador de su pensamiento politico-

pedagdgico.

Mejia sittia los primeros antecedentes en la reforma
protestante, cuando se reclama el acceso universal a
la educacion escolarizada para que todos los fieles,
sin distingos de lugar u origen, accedieran a las
sagradas escrituras y por esa via fueran instruidos

en la fe religiosa. También en el ideario de San
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Juan Bautista de la Salle y en las discusiones de la
Asamblea Francesa, que defini6 la nocion de escuela
unica, laica y gratuita, en el intento de dar educacion
a todos, como base para la construccion de igualdad
social.?

Sefiala Mejia, la existencia de tres troncos historicos
que contribuiran a construir la educacioén popular en

el continente:

1°. Pensadores de las luchas de independencia.
Considera que es cuando mas se habla de
educacion popular; acota que Simén Rodriguez,
Domingo Faustino Sarmiento y José Marti son

los mas destacados?.

2°. Las Universidades populares. El segundo
tronco historico, propuesto por Mejia, menciona
los intentos de construccion de las Universidades
Populares en la primera mitad del siglo XX en
América Latina, destacando las de Pert, El
Salvador y México.

3°. Las experiencias latinoamericanas de trans-

formacion de la escuela, para colocarla al

2. MEIIA, Marco Ratl y AWAD Myriam Inés, Educacion po-
pular hoy, en tiempos de globalizacion. Ediciones Aurora,
Bogota, mayo 2003. Pag. 30.

3. Rodriguez Brandao en el texto la Educaciéon Popular en
América Latina (1989), se refiere a este periodo sefialan-
do que educacion popular significd, entonces, la extension
del derecho y del deber de aprender las reglas y los con-
ceptos fundamentales de la produccion de ciudadania a los
nifios y adolescentes de los sectores populares y de grupos
étnicos dominados. La escuela publica y la ensefianza uni-
versal estuvieron asociadas a una esperanza: En que una
Educacion pedagdgicamente equivalente y socialmente
igualitaria, gratuita, y en varios paises obligatoria por lo
menos en el nivel basico, pudiera coexistir con el poder del
conocimiento, las desigualdades sociales ocasionadas por

las relaciones entre grupos y clases.



SEGUNDA PARTE: 2. Educacién popular y la formacién de educadores populares %

servicio de los mas desprotegidos de la sociedad
sefiala, la experiencia de la Escuela Ayllu en
Bolivia y del movimiento Fe y Alegria, que
se propone construir una escuela desde la
educacion popular integral.

Siguiendo este hilo de pensamiento, la educacion
popular surge histéricamente cuando condiciones
ideologicas, politicas y pedagogicas, hacen necesaria
la aparicion de modalidades de trabajo con clases
populares, en el campo especifico de las relaciones
que envuelven el saber y el conocimiento, que
contribuyen a dinamizar procesos de cambio y

transformacion en las sociedades.

En América Latina, los 60 marcan un periodo
de ebullicion politica y social. El triunfo de la
revolucion cubana estimula el surgimiento y
desarrollo de movimientos y grupos que retoman
el debate sobre las posibilidades del cambio, las
formas de sociedad distinta y las estrategias de
transformacion social como eje central de actividad
politica; se debate sobre el proyecto educativo
coherente con la vision de cambio social y que sera
el que constituye la educacion popular. Al tiempo
que se amplia el debate antiimperialista y las luchas
de liberacion, las élites disefiaron estrategias de
reforma agraria y modernizacion de los estados,
como salida a la situacidn planteada en varios paises
del continente.

Hay coincidencias entre autores al sefialar que
la educacion popular se ha construido “al calor”
de las dinamicas sociales y politicas que se han
desarrollado en medio del debate antiimperialista,
desde intelectuales que asumen posturas criticas y
plantean la superacion del subdesarrollo, la pobreza
y el atraso; las corrientes de la Teologia de la

Liberacion y las Comunidades Eclesiales de Base

que dinamizan procesos de educacion comunitaria y
obrera, los grupos de intelectuales que reivindicando
el saber de grupos populares, campesinos e indigenas
como producto de su propia cultura, construyeron
practicas de educacion popular a través de la
investigacion - accién como método que permite
conocer, problematizar la realidad y organizar la
accion de las comunidades para transformarla, cuyo

principal exponente fue Orlando Fals Borda.

También se sefalan los procesos de organizacion y
participacion de la sociedad civil, las movilizaciones
de sectores campesinos, de trabajadores
sindicalizados, el re-descubrimiento y valoracioén
cultural de las poblaciones indigenas, de las
organizaciones de mujeres y de jovenes, el desarrollo
de movimientos de resistencia y lucha contra los
regimenes militares, en defensa de los derechos
humanos y la paz, las dinamicas ambientales, los
grupos de LGTB, y los movimientos altermundistas.
En otras palabras, la educacién popular se ha
construido al calor de las luchas populares y el
desarrollo de los nuevos movimientos sociales en
los finales del siglo XX y en los comienzos del
XXI.

Igualmente hay coincidencias al reconocer que en la
educacion popular confluyen corrientes de educacion
de adultos desde la alfabetizacion y la formacion
profesional, las practicas de educacion comunitaria
y de capacitacion técnica campesina a través de
procesos no formales y con el mundo adulto. Los
movimientos de cultura, especialmente Nueva
Cultura*, en el cual convergen diversas experiencias

del trabajo popular cultural, grupos cristianos de

4. Segln Rodriguez Brandao (1989), alrededor de este mo-
vimiento esta el origen de la educacion popular al sefialar
que en su inicio, la educacion popular, fue entendida como

cultura popular.
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base, las izquierdas latinoamericanas, sectores de
la academia y la educacion formal, las minorias
étnicas, de generaciones, de género y las opciones
sexuales, que la han enriquecido, que aportan
practicas educativas, énfasis, y comprensiones de
la educacion popular, contribuyendo a hacer de
ésta, un campo de saber, plural, diverso, multiple y
opuesto a la unanimidad y que se reinventa en cada

practica que la constituye.

En este periodo la educacion popular se afirma
como una corriente de pensamiento y accion
educativa, que se constituye y desarrolla a partir
de sus propios procesos y practicas, que expresan
y determinan las maneras como se concibe, se
entiende y asume, afirmandose como un campo
plural y diverso en permanente construccion, abierto
a los aportes, énfasis y reflexiones de las corrientes
que la conforman, entendiendo que como lo planteo

Freire:

“...una misma comprension de la practica
educativa, una misma metodologia de
trabajo no opera necesariamente en
forma idéntica en contextos diferentes. La
intervencion es historica, es cultural, es
politica. Por eso insisto tanto en que las
experiencias no se pueden trasplantar y es

preciso reinventarlas .’

Al trabajo de sistematizacion y reflexion de la
diversidad de practicas y experiencias, la discusion
en los seminarios, encuentros y asambleas regionales
y latinoamericanas promovidas por el CEAAL, la
produccion de la Piragua y la publicacion en la Web,
se suma laproduccion de investigadores y educadores

populares en América latina. Esto permiten afirmar

5. Freire. Politica y Educacion. Madrid. Siglo XXI. 1997.
P.53.
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que la educacion popular se configura como un
campo de saber tedrico y practico que opera en el
mundo de los saberes y conocimientos, en el mundo
de las relaciones sociales y de poder en las cuales
se dan los procesos educativos, para construir en
el mundo las dinamicas de las organizaciones y

movimientos sociales del continente.

2. Elementos claves en la educacion popular

De la reflexion desarrollada en los ultimos afios
se identifican algunas “claves”, que le permiten a
la educacion popular constituirse como tal en las

practicas educativas que desarrolla:

+«+ Es accion politica historica, en tanto que genera
conciencia en los sujetos acerca de si mismos,
del mundo y de los demas hombres, se inserta
en una conciencia historica, que en cada época
es diferente en tanto existan diversas maneras
de encarar y transformar el mundo, del modo
en que se dan las relaciones entre los hombres y
el propio valor que la persona humana tiene en
cada sociedad.

+ La educacion popular comporta una doble
intencionalidad: En primer lugar, aporta a la
apropiacion y aprendizaje de conocimientos,
capacidades y habilidades de los sujetos y
grupos sociales para analizar criticamente
su realidad y comprender como operan los
mecanismos de dominacion, explotacion y
exclusion, para hacer conciencia de sus intereses
colectivos y construir alternativas de solucion a
las problematicas que les afectan. Potencia la
capacidad en los sujetos y grupos para elaborar
sus propuestas de transformacion de la realidad

social, o como lo plantea Freire:
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“educacion popular es la que jamas
separa la ensefianza de los contenidos del
desvelamiento de la realidad. Es la que
estimula la presencia organizada de las
clases sociales populares en la lucha a
favor de la transformacion democrdtica de
la sociedad, en el sentido de la superacion

de las injusticias sociales”.

En segundo lugar, reflexiona y organiza las
maneras de implementar las estrategias y
acciones de cambio y transformacion de la
realidad, construye maneras de actuacion
colectiva que se constituyen en nuevas practicas
sociales de los sujetos y grupos populares, “En
la comprension de la historia como posibilidad,
el maniana es problemdtico, para que acontezca
es necesario que lo construyamos mediante la
transformacion del hoy. Hay posibilidades para
diferentes “marianas”.

En consecuencia, la educacion popular se reta a
producir conocimiento desde los sujetos, sobre
la realidad que viven y las maneras de asumir
su transformacion, reconociendo a los sujetos
como actores de cambio en su propio entorno
y que las acciones que emprenden expresan sus
visiones, representaciones y significaciones que
hacen de su propia realidad, desde la perspectiva
de sus necesidades e intereses.

Se propone construir un saber-hacer que es a la
vez, conocimientos, saberes, relaciones sociales
y expresiones de dominacidn, alineacion y
resistencia frente a las manifestaciones de poder

en las cuales estan insertos los sujetos y grupos

Freire. Op. Cit. P. 112.
Freire. A la sombra de este arbol, Barcelona, El Roure,
Espaiia, 1998, p. 50.

populares, en tanto, “es imposible pensar, en
la superacion de la opresion, sin, primero, una
comprension critica de la historia en la cual
esas relaciones interculturales se dan en forma
dialéctica y por eso mismo, contradictoria y
procesal. Segundo, sin proyectos de naturaleza
politico-pedagogica en el sentido de la

transformacion y reinvencion del mundo”.?

Al ser practica y accion educativa, concurren
cuatro componentes para constituirse como tal:
Primero, la participacion de sujetos que expresan
diferentes saberes, vivencias y experiencias, a la
vez que expresan distintas comprensiones de
mundo y de sentido, producto de los intereses
que comportan y que son fundamentales para
ser puestos y expuestos en un didlogo hacia la
construccion de nuevo conocimiento, 0 como
lo postula Freire, “el encuentro del sujeto que
enseriando aprende y el sujeto que aprendiendo
ensefia. Es decir, en encuentro del educador y

del educando”.®

En segundo lugar, claridad sobre los objetivos
mediatos e inmediatos hacia los cuales se
orienta la practica educativa significa que
entre los sujetos se negocia, se concertan los
objetivos y propodsitos de la accion educativa
para configurar una vision compartida y
conjunta del sentido que tiene la practica y que
define los roles de cada sujeto, permitiendo
como lo propone Freire, “que el educador
asuma en forma ética, que su suefio es politico
y eso plantea al educador el imperativo de
decidir, y por consiguiente de romper y de

optar, por tareas de sujeto participante y no de

Freire. Ibidem, Pagina 36
Freire. Cartas a quien quiere ensefiar, Madrid, Siglo XXI,
1997. P.28.
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objeto manipulado”"°.

En tercer lugar, la existencia de objetos de
conocimiento, saberes, técnicas, metodologias,
actitudes, valores a ser ensefiados por el educador
y ‘aprehendidos’ por los educandos para que
puedan aprenderlos, que potencian la capacidad
de los sujetos para comprender su realidad,
“sofiar” la transformacion desde sus intereses y
reorganizar su hacer en el mundo cotidiano, en
ese sentido, los contenidos precisan el saber, el
hacer y el saber-hacer que se quiere potenciar
como nueva praxis social y politica del sujeto

que se educa.

En cuarto lugar, se necesita de métodos,
procesos, técnicas de ensefianza y materiales
didacticos que deben estar en coherencia con
los objetivos, con la opcion politica, con la
utopia, con el suefio que impregna el proyecto
pedagbgico y que permiten el desarrollo de las
actividades y experiencias de aprendizaje de los
sujetos participantes, posibilitan el logro de los
objetivos propuestos y el desarrollo de acciones
e interacciones sociales y pedagogicas entre el

educador y el educando.

La educacién es un proceso permanente, que
no se reduce a una etapa particular de la vida,
tampoco a procesos de escolarizacién ni al
espacio de la escuela formal. Vincula al sujeto
con todos los espacios de vida, en los cuales
construye sentido y significados de vida, en tanto
concibe al hombre como un ser en permanente
cambio, educable a lo largo de la vida y por tanto
valida la organizacion de espacios educativos

donde los seres humanos y los grupos sociales

10.

Freire. Educacion y Politica, Madrid, Siglo XXI, 1997.
P.76.
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se empoderen para transformar sus realidades,
en consecuencia, “la educacion es praxis,
reflexion y accion del hombre sobre el mundo

» 11

para transformarlo”.

Encarna un profundo sentido ético de
compromiso con la superacion de la exclusion,
la marginalidad, las inequidades e injusticias
sociales, potencia al sujeto que esta en
permanente construccion como sujeto mismo,
como gestor de propuestas de vida comprometido
con la accion transformadora. “La lucha no
se reduce a retrasar lo que acontecerd o
asegurar su llegada, es preciso reinventar el
mundo. La educacion es indispensable en esta

. SETEY)
reinvencion .

La cultura inserta significados, sentidos y
representaciones simbolicas de los sujetos, que
expresan su propia comprension del mundo
y desde los cuales establecen su relacion con
la naturaleza y los seres humanos, y que hoy
expresan otros modos y otras maneras de hacer.
Asi, el reconocimiento y derecho a la identidad,
el debate en torno a las politicas de género y el
derecho a la diferencia sexual, la reivindicacion
de niflos, nifias, jévenes, mujeres y etnias,
expresan esas maneras desde otros lugares. Hoy
no es posible organizar programas de accion
politico-pedagbgica sin tomar seriamente en
cuenta las culturas y las resistencias de los
sectores populares.

El didlogo y negociacion de saberes, reconoce
y valora los diferentes conocimientos

cotidianos y cientificos, y genera procesos

11.

12.

Freire. La educacion como practica de la libertad. Madrid,
Siglo XXI, 46* edicion, 1998, p. 7.
Ibid. p. 50.
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de diferenciacion y autoafirmacion en razon
de su aplicacion, utilidad y pertinencia en
la vida concreta de los sujetos, al reconocer
las culturas populares promueve el dialogo
intercultural, la confrontacidén y negociacion
hacia la construccion de nuevos conocimientos
con significado en la cultura de los sujetos y
grupos populares que permitan reorganizar la

accion transformadora de la realidad social.

Lo pedagoégico en la educacion popular

La educacion popular se la juega en las relaciones
sociales y de poder en la esfera del saber y el
conocimiento; se constituye a través de su propia
practica y de la reflexion sobre ella, que determina
la manera como se asume y se entiende asi misma, y
la manera como se ‘inserta’ en las dinamicas de los

sectores sociales.

En ese sentido, la reflexion sobre la educacion y
sobre el quehacer educativo y la explicacion sobre
su propia practica es la que construye su sentido
y comprension de lo pedagogico en la educacion
popular.

En consecuencia, la comprension pedagogica se
constituye en saber practico tedrico producido en la
reflexion e investigacion de la practica educativa y
de las relaciones que se construyen en las mismas
practicas, en los distintos espacios, contextos
culturales y con los diversos sujetos.

Lo pedagogico busca orientar la practica educativa
para que responda a su intencionalidad de
transformacion de la sociedad y la cultura, por tanto
no se entiende como procedimiento de instruccion,
de saber ensefiar, de métodos para garantizar el

logro de objetivos en procesos de aprendizaje, o de

intervenciones sobre el conocimiento, es entender
lo educativo como parte de un proyecto Politico y

Cultural de transformacion de la sociedad.

Al potenciar al sujeto para comprender y transformar
su realidad, implica que acompafia a sujetos y
grupos populares en su accion transformadora, por
tanto la educacion popular no existe sin la accion
sobre la realidad y sin procesos de organizacion
y de accion colectiva de los sujetos populares. En
esa perspectiva elabora sus practicas y métodos
desde las realidades, contextos y sujetos con que
se desarrolla, porque no hay espacios ni métodos

unicos en la educacion popular.

Lo anterior supone, para quienes nos reivindicamos
como entidades de educaciéon popular, un gran
desafio. Formar a las personas que acompafian y
orientan los procesos de educacion popular, para
que reflexionen continuamente sobre sus practicas
para aprender de ellas, a fin de introducir los
cambios necesarios y construir el saber pedagdgico
que les permite ser y constituirse en educadores
populares.

En los procesos educativos que adelantan nuestras
instituciones, intervienen personas formadas en
diferentes areas del saber: economia, administracion
de empresas, agronomia, psicologia, trabajo social,
sociologia, educadores, ingenieros, profesionales
de la medicina, comunicacién social, entre otros,
algunos con especializaciones y maestrias, quienes
se asumen como profesionales comprometidos
con las causas populares, pero no se definen como
educadores(as) populares y que en su gran mayoria
no han tenido formacion pedagogica, lo cual
evidencia un problema estratégico en el desarrollo

de nuestros procesos y practicas educativas.

101



@% EDUCACION POPULAR: RECREANDOLA EN NUESTROS TIEMPOS

Si ademas, reconocemos que los procesos de
induccioén y formacioén en nuestras instituciones,
no son sistematicos ni rigurosos, que tenemos
debilidades en los procesos de evaluacién y
sistematizacion de las practicas educativas, que
la reflexion pedagogica es débil, tendremos que
aceptar y reconocer que hemos descuidado un eje
estratégico para la constitucion de nuestras practicas
de educacion popular.

No basta que sean buenos profesionales, que se
sientan y estén comprometidos con las causas
populares y que posean una alta capacidad de trabajo.
Es necesario que haya formacion y reflexion sobre el
quehacer educativo y que el propio hacer lo piensen
y organicen desde una perspectiva pedagogica.

Es necesario asumir, como prioridad, la tarea de
formar y potenciar a lideres de procesos sociales y a
profesionales de las instituciones, como educadores
y educadoras populares comprometidos con la
transformacion de la realidad social, que se empefien
en superar las injusticias y desigualdades de la
sociedad, que estén preparados para liderar los
procesos de organizacidon y accidén colectiva de
comunidades, que se identifiquen con su rol de
educador(a) y que piensen, organicen y reflexionen
su accion desde el proyecto Politico — Pedagogico y
Cultural de nueva sociedad.

Es necesario retomar la discusion sobre la formacion
de educadoras y educadores populares, que podria
construirse a partir de cuatro ejes basicos: 1). El
compromiso €tico y politico y la construccion de
identidad del educador(a); ii). La formacion politica
y la capacidad de comprension de la realidad local
y global; iii). La formacion para construir el sentido
de lo educativo y lo pedagogico y apropiar el saber

tedrico practico construido en la educacion popular;
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y, iv). Las capacidades y actitudes de investigacion,
reflexion y aprendizaje permanente, como ejes
claves y componentes de la formacion de educadores
y educadoras populares.

También es importante que en los procesos de
formacion de educadores(as) populares, se discuta
sobre los retos y desafios de la educacion popular
en América Latina, como posibilidad de reflexionar
colectivamente sobre las nuevas expresiones de
los movimientos sociales latinoamericanos; la
interculturalidad y la construccion de visiones
compartidas y de actuacidén colectiva; la
construccion de paradigmas emancipatorios y los
referentes politicos de nuestra accion; los cambios
politicos necesarios para “afectar” las politicas
macroecondmicas y avanzar en la construccion de
democracia; las nuevas formas de organizacion de
la economia para la vida y la sostenibilidad de la
naturaleza; el reto que significa la incorporacion
de las nuevas tecnologias de la informacion y
comunicacion en nuestra practica educativa; la
construcciéon de una cultura de derechos humanos,
paz y no violencia; entre otros, y que hoy son temas
fundamentales en la comprension de las nuevas
realidades y la clarificacion de las apuestas de la

educacion popular ante los nuevos tiempos.

En esa perspectiva, realizar el inventario de
las experiencias y practicas de formacion de
educadores(as) y de las reflexiones y elaboraciones
sobre la formacién de educadores(as), que han
desarrollado los afiliados(as) del CEAAL, se
constituye en una tarea importante para reconocer
los caminos recorridos y encontrar nuevas maneras

de avanzar colectivamente.

Las nuevas tecnologias permiten construir cursos

virtuales sobre educacidén popular y pedagogia
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para la formacion de educadores(as) populares,
creo que permitirian al CEAAL aunar esfuerzos,
capacidades y potencialidades en la perspectiva de
dinamizar, a nivel latinoamericano, la formacion de
educadores(as) populares, y sobre todo, de recuperar
y circular el saber construido y acumulado desde

nuestras practicas.

Lo anterior no obvia para que cada entidad y
colectivo nacional se interroguen por las maneras de
afrontar el reto de potenciar la formacion, lareflexion
pedagogica, la sistematizacion de las practicas de
educacion popular y de formar educadores(as),
que les permita construir su propio saber sobre la

educacion que realizan con sectores populares.
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3. SOBERANIA

ALIMENTARIA VERSUS
ECONOMIA DEL DINERO

Viviana Quaranta’

.Qué es la Soberania Alimentaria?

Cuando decimos Soberania Alimentaria nos
referimos al derecho a la independencia alimentaria
de los pueblos, a su autonomia para elegir sus
propios alimentos, vinculada a sus modos de
produccioén y a su cultura. La Soberania Alimentaria
esta estrechamente relacionada a otras, como la

soberania sobre la naturaleza y el territorio.

La expresion Soberania Alimentaria fue desarrollada
y difundida por la Via Campesina' y difiere de
Seguridad Alimentaria, expresion utilizada por los
gobiernos para referirse a garantizar el acceso a los
alimentos, muchas veces sin tomar en cuenta las
logicas de produccion-consumo, economia, historia

y cultura de los pueblos.

JCrisis alimentaria o negocio del hambre?

*  Educadora popular, Accion Educativa Santa Fe - Argentina.
Enlace Nacional del CEAALen Argentina.

1 Via Campesina es un movimiento internacional de cam-
pesinos y campesinas, pequefios y medianos productores,
mujeres rurales, indigenas, gente sin tierra, jovenes rurales
y trabajadores agricolas. Defienden valores e intereses
basicos de sus miembros. Es un movimiento autonomo,
plural, multicultural, independiente, sin ninguna afiliacion
politica, econémica o de otro tipo. Las organizaciones que
integran la Via Campesina vienen de 56 paises de Asia,

Africa, Europa y el continente Americano.
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La falta de alimentos o la llamada “crisis
alimentaria” ha sido la conocida como “Primera
Revolucion Verde”, y continua siendo, una de las
razones principales para imponer un modelo de
produccion de cultivos destinados a ser introducidos
en mercados mundiales. Este modelo, como
no estd pensado para satisfacer las necesidades
internas de nuestros paises, exige la produccion de
monocultivos (cultivos tnicos, como por ejemplo
de: eucalipto, soja) extensivos, ligados a paquetes
tecnologicos que implican alta dependencia de
insumos externos como semillas manipuladas
genéticamente (hibridas o transgénicas) que
requieren la aplicacion de agrotoxicos (fertilizantes,
herbicidas y plaguicidas quimicos). De esta manera,
la produccion de alimentos estd controlada por
empresas multinacionales proveedoras de los
mencionados paquetes tecnolégicos y el Cono
Sur de América es la expresion de un continente
colonizado por los agros negocios.

Este modo de produccion, enmarcado en politicas
agropecuarias de crecimiento econdomico distantes
del desarrollo rural, se ha ido profundizando. El
sistema que menoscabd la soberania alimentaria se
fue aplicando coherentemente con la conjuncion de
diversos factores: los organismos internacionales
(Organizacion Mundial del Comercio y Banco

Mundial) que han presionado a gobiernos de paises



del sur para liberalizar el comercio agricola, es
decir, que abrieran la importacion de alimentos y
prohibieran medidas que protegian su produccion
nacional?, el desarrollo tecnoldgico, la formacion
técnica y profesional con un rol estratégico al
servicio de empresas multinacionales, el descrédito
de los saberes campesinos y el desprestigio del
mundo rural instalado socialmente. De este modo,
obtuvimos una agricultura cada vez mas homogénea
y concentrada, a costa de un mundo rural cada vez

menos diverso y por tanto, mas vulnerable.

., Qué implica para un pais productor de
materias primas destinar el 50% de su
superficie productiva a cultivos de exportacion,
que ademas, no consume?

En Argentina, en la ultima campafia (2008-2009)
se sembraron 17.000.000 hectareas con soja
transgénica, destinada a forraje (alimentacion de
animales) de paises de Asia y Europa. Este modelo
agroexportador tiene consecuencias economicas,
sociales y ambientales que impactan en el pais y su
poblacion: desplaza otras actividades productivas
como la ganaderia para produccion de carne y leche
necesarias para la alimentacion humana, no genera
trabajo (ocupa 4 personas cada 500 has.), concentra
la tierra®, expulsa a miles de campesinos y obreros

2. “Ninguna parte podra adoptar o mantener ninguna prohibi-
cién ni restriccion a la importacion de cualquier mercancia
de la otra Parte o a la exportacion o venta para exportacion
de cualquier mercancia destinada al territorio de la otra
Parte”. —Tratado de Libre Comercio entre Estados Unidos
y Centro América, Art. 3,8.

3. Se ha generado un fuerte proceso de concentracion de
tierras productivas: En el término de cuatro afios, entre
1998 y 2002 disminuyeron casi un 25% la cantidad de
explotaciones agropecuarias, a la vez, entre las que quedan
aumentaron en un 27,7 % su superficie promedio y aumen-
to el area sembrada en un 5,2 %. Fuente: INDEC

“El 82% de los productores (campesinas, indigenas y

SEGUNDA PARTE: 3. Soberania alimentaria versus economia del dinero %

rurales a centros urbanos*, produce la degradacion y
pérdida de suelo, causa la tala de bosques nativos,
contamina el medio ambiente con la aplicacion
de millones de litros de agrotoxicos, campana tras
campafia con impacto directo en la salud de las
personas y aporta al calentamiento global.

Desde hace casi cincuenta afios este modelo
productivista, opuesto a la utilizacién de semillas
locales apropiadas cultural y agrondmicamente a la
preservacion de sistemas alimentarios biodiversos
y a la aplicacion de practicas tradicionales de
produccion que ademas, posibilitan la conservacion
de recursos indispensables como el suelo y el agua,
se presenta como solucidn al problema de falta
de alimentos. Un modelo, que lejos de resolver el
problema del hambre, lo ha convertido en negocio
para algunos.

El alimento de los seres humanos hace tiempo se
ha transformado en mercancia, como ha ocurrido
con otros bienes indispensables para la vida,
como la tierra. La principal causa de que existan
crisis alimentarias se debe a que la prioridad de
las politicas neoliberales esta puesta en producir
ganancias econdémicas, en lugar de atender las
necesidades humanas, violando el derecho a que
todos/as tengan acceso a los alimentos.

trabajadores rurales) ocupan solo el 13% de la tierra.
Mientras el 4% de las llamadas “explotaciones agrope-
cuarias” ocupan casi el 65 % de la tierra utilizada para
la produccion. Mientras menos de mil personas o grupos
economicos poseen un promedio de 35.000 has. cada uno,
hay 137.000 agricultores a quiénes solo les tocan 15 has.
cada uno. Campesinos y pueblos originarios son obligados
a desalojar sus campos.-” —Documento Mesa de Tierras de
Santa Fe - 2008.

4. “8 de cada 10 personas que viven en el conurbano bonae-
rense provienen del campo.” Documento Mesa de Tierras
de Santa Fe - 2008.

105



% EDUCACION POPULAR: RECREANDOLA EN NUESTROS TIEMPOS

El mercado dejo de ser, como en la economia
campesina, unrecursodelafamilia, que tomabalo que
necesitaba en una relacion de “comensalidad’ sobre
una légica de reproduccion social y distributiva.

A pesar de los embates, la mayor parte del alimento
mundial es producido por la economia campesina.
“Lo nuestro es una forma de produccion y un modo
de vida, que pese a su invisibilidad historica, reviste
gran importancia para el pais, entre otras cosas por
el aporte que hacemos a la soberania alimentaria, la

generacion de empleo y el arraigo rural...”.°

En este marco cabe preguntarnos, si construir o
recuperar la soberania alimentaria en los paises
latinoamericanos serd también tarea de campesinos
y campesinas, pequefios productores y productoras
y pueblos originarios, quienes llevaron la peor parte
en los costos de este proceso de “modernizacion”?

Nos encontramos frente a dos modelos opuestos de

produccion de alimentos: un sistema alimentario

5. “Comensalidad significa comer y beber juntos alrededor
de la misma mesa.... Etnobidlogos y arquedlogos llaman
nuestra atencion sobre un hecho singular: cuando nuestros
antepasados antropoides salian a recolectar frutos, semillas,
caza y peces, no comian individualmente lo que conseguian
reunir. Tomaban los alimentos y los llevaban al grupo. Y
ahi practicaban la comensalidad: distribuian los alimentos
entre ellos y los comian grupal y comunitariamente. Asi, la
comensalidad, que supone la solidaridad y la cooperacion
de unos con otros, permitio el primer salto de la animalidad
en direccion a la humanidad. Fue sélo un primerisimo paso,
pero decisivo, porque le cupo inaugurar la caracteristica
basica de la especie humana, diferente de otras especies
complejas (entre los chimpancés y nosotros hay solamente
un 1,6% de diferencia genética): la comensalidad, la solida-
ridad y la cooperacion en el acto de comer. Y esa pequeiia
diferencia marca toda la diferencia”. Comensalidad: reha-
cer la humanidad — Leonardo Boff — 2008.

6. Movimiento Nacional Indigena y Campesino de Argentina
—Junio de 2008.
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industrial globalizado y controlado por las empresas
versus una diversidad de esfuerzos por conservar,

desarrollar y expandir la Soberania Alimentaria.

.Cual es el aporte de la Educacion Popular en
la construccion de la Soberania Alimentaria de

nuestros paises?

En las comunidades locales desde la posicion ético-
politica que apuesta a la sustentabilidad, autonomia,
equidad y solidaridad:

*  Generando espacios de discusion politica sobre
la situacién en la que estamos y como llegamos
a ella, de reflexion con diferentes sectores sobre
el tipo de pais que queremos ser y, la revision
de nuestras logicas de produccion y pautas de

consumao.

*  Promoviendo la participacion y organizacion del
sector campesino empobrecido, descapitalizado;
que aun resiste en el medio rural en parcelas de
muy escasa superficie y con tenencia precaria
de la misma’ o sin tierra, con produccién a
pequena escala y una economia que no alcanza
a satisfacer las necesidades basicas de la familia.
Generando espacios de encuentro, de andlisis y
comprension de la realidad desde la perspectiva
de sector, de practica en la toma de la palabra,
de conocimiento y practica de sus derechos,
de valorizacion de sus saberes tradicionales
aportando a procesos de reconstruccion de la
autoestima, de la dignidad y de construccion
de su Identidad Campesina, paralelamente a la
gestion de medios de produccion que mejoren
sus condiciones de trabajo y capital productivo.

7. Mas del 70 % de los campesinos en Argentina, no posee
regularizacion de los titulos de propiedad de la tierra.



» Trabajar las cuestiones mencionadas desde una
perspectiva emancipadora implica acompanar
la consolidacién de procesos organizativos
autogestionados favoreciendo que: garanticen
practicas democraticas y transparentes al interior
de las organizaciones, tramiten sus propios
conflictos, consigan entidad juridica, gestionen
y administren sus propios recursos, se relacionen
e integren con otras organizaciones a nivel local,
nacional y regional para su fortalecimiento
y trabajo sobre politicas publicas. En este
sentido entendemos: visibilizar el sector, sus
problematicas y construir propuestas para
politicas publicas diferenciadas destinadas a: la
recuperacion y control de tierras y territorios,
la regulacion del mercado y flujo de alimentos
por parte de los estados; la proteccion y apoyo
a la agricultura familiar sustentable, a la
produccion local de alimentos, a la defensa de
las propias semillas contra privatizaciones y
patentamientos, y a la comercializacion de los

alimentos en los lugares donde se producen.

* Alentando la integracion y retroalimentacion del
campoYy laciudad, la construccion de alternativas
econdomicas a los circuitos dominantes que
recuperan practicas de mercados tradicionales
como ferias de pequenos/as productores/as y
campesinos/as en el marco de la Economia
Solidaria.

* Promoviendo la restauracion de la diversidad
biolégicayproductiva,atravésdelaproteccionde
semillas locales como patrimonio indispensable

y de practicas de produccion agroecologica.

Las herramientas mencionadas para aportar a la
construccion de la Soberania Alimentaria como

perspectiva enmancipatoria, corresponden a

SEGUNDA PARTE: 3. Soberania alimentaria versus economia del dinero %

cuestiones metodologicas que exigen practicas
sistematicas de acompafiamiento a nivel familiar/
predial, grupal/organizacional y de articulacion con
otros actores de diferentes niveles, gubernamentales y
no gubernamentales® en procesos que no son lineales y
que requieren periodos de tiempo no poco extensos.

El contexto actual presenta riesgos y amenazas
permanentemente, exigiéndonos redefinir las
estrategias de intervencion territorial, y el rol
como ONGs de Educacion Popular entre otras...
Resulta oportuno citar a la compafiera Claudia
Korol: “... La Educacion Popular, al permitirnos
teorizar colectivamente sobre nuestras practicas,
nos posibilita encontrar pistas para una producciéon
colectiva de conocimientos que nos ayude a
reconocernos, identificarnos, creer en lo que
podemos crear, y que potencia nuestra capacidad
de transformar la realidad en un sentido de ruptura,
de batalla contra la enajenacion y contra toda forma
de alienacion de nuestra sensibilidad, y nuestro

esfuerzo, en un sentido de revolucion...”?

Impregnados de confianza, evocamos las palabras

campesinas:

Y pregunto, esa alegria, esa esperanza... ;de
doénde le llega? Contesté una campesina del Cauca
colombiano sin dejar de reir: “Nos divierte mucho
ver como los colibries pueden desplumar al condor.

Sin plumas ese animal tan fiero no puede volar”."

8. Accion Educativa integra espacios de articulacion provin-
cial: Mesa de Tierras, Mesa de ONGs del norte de Santa Fe;
nacional como las redes AMUYEN y Confluencia; y regio-
nal, el Programa Mercosur Social y Solidario y CEAAL.

9. Korol, Claudia. “Revolucion en las plazas y en las casas”.
Cuadernos de Educ. Pop. Ediciones Madres de Plaza de
Mayo. Buenos Aires — 2004.

10. Sabiduria Indigenas, Gustavo Duch, El Pais — Diciembre
de 2008.
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4. CONSTRUCCION

DE PARADIGMAS
EMANCIPADORES DESDE LA
EQUIDAD DE GENERO

Aida Cruz*

“Yo jamas habria escrito Pedagogia del
Oprimido si, al mismo tiempo, yo me
permitiese oprimir a mis hijas, mi esposa y
las mujeres con quién trabajo. Las mujeres
hacen bien en organizarse y decir lo que
tiene que ser cambiado en relacion a las
opresiones que hoy sufren. Y nosotros,
educadores, precisamos entenderlas, oirlas,
y acompariar los cambios que ocurrieran
gracias a sus iniciativas”.

Pablo Freire’

Uno de los mas grandes e importantes paradigmas
emancipatorios del movimiento feminista y la
lucha de las mujeres fue el derecho al voto. Fue
la mecha que incendioé las olas que arroparon el
mundo masculino, cuestionando el lugar que les
correspondia a las mujeres en una época moderna y

de derechos humanos.

Esen el siglo XIX, a partir del surgimiento sufragista,
que la lucha de las mujeres adquiere caracteristicas

*  Educadora popular, Instituto de Servicios Especializado de
la Montafia, Puerto Rico. Coordinadora Region Caribe del
CEAAL.

1. Cita en documento de Moema L. Viezzer. Socidloga,
escritora, educadora, es Presidenta fundadora de la Red
Mujer de Educacion con sede en Sao Paulo, Paulo Freire
y las relaciones sociales de género. Enviado por Liliana

Daunes. Fuente: La Haine www.miescuelayelmundo.org
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]

de un movimiento social con perspectiva politica.
La teoria sobre el patriarcado, que surge de las filas
del feminismo moderno para referirse a la forma
de organizacién social que origina y reproduce
la subordinaciéon de opresion y explotacion de
las mujeres, es el intento mas sistematico sobre
factores que condicionan la situacion de las mujeres.
Nosotras somos herederas de todas aquellas mujeres
que rechazaron los papeles sociales que les habian
sido asignados en funcion de su sexo, en especial
de las que lograron que las puertas de la educacion
fueran abiertas. A raiz de eso se suponia que todas las
mujeres tendrian la oportunidad del voto y el derecho
a la educacion a nivel mundial. Dice el refran, que
“del dicho al hecho, hay un gran trecho” y todavia en
la actualidad tenemos demasiados rezagos, a nivel
mundial, que nos permiten ver que la realidad ha sido
otra. Muchas nifias y mujeres atin no tienen el acceso

a la educacion y a vivir en equidad.

No cabe duda que el sufragismo fue el primer
movimiento de mujeres que irrumpid en una sociedad
machista para dar paso a un movimiento mas amplio
y abarcador hasta nuestros dias. No es coincidencia
que fuera especialmente fuerte y dinamico en las
sociedades en las que la revolucion burguesa con
sus ideales de igualdad, libertad y fraternidad se
concentrara primero en las instituciones politicas.
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En efecto, las demandas de las mujeres del siglo
XIX y comienzos del XX tenian que ver con las
exigencias de acceso a las actividades del mundo
publico: derecho a la educacion, a tener un trabajo, a
la propiedad o a la cultura en igualdad de condiciones
que los varones. Es decir, se opusieron a ser excluidas
de todas aquellas funciones que, en la sociedad
industrial, se habian convertido en las centrales. El
surgimiento de la sociedad capitalista habia hecho
necesario la organizacion de la division sexual del
trabajo. La separacion entre lugar de trabajo y lugar
de residencia que caracteriz6 a las ciudades, entre
trabajo productivo asalariado y trabajo doméstico,
entre familia, como actividad y espacio social
privado y el resto de las actividades sociales que
formaban parte del espacio publico, se convirtid
también en una separacion radical entre lo femenino
y lo masculino, entre los roles sexuales de las mujeres
y la de los varones. (Judith Andara, 1999).2

A partir de este evento, la vida de las mujeres se
transformo y ya no se hablaba solamente de igualdad,
sino que las feministas sostenian que las mujeres eran
oprimidas y explotadas. La relacion entre mujeres y
hombres era una relacion de poder, semejante a la que
existe en la politica. Es asi como surge el “slogan”
de que “lo personal es politico”. Para denominar el
sistema que origina el poder de los varones sobre las
mujeres se utiliza el concepto patriarcado.

Ampliandose el movimiento, se comenzd a hacer
analisis donde el cuestionamiento sobre el sistema
patriarcal, fue abarcador y de mucho estudio.
Durante los afios 60 y 70 se dieron grandes luchas
de parte de los movimientos sociales, incorporando
las aportaciones que desde Brasil iba haciendo

Pablo Freire sobre la educacion liberadora. Pero

2. Judith Andara, El patriarcado como realidad social, Pag.
3-6, 1999, México.

dentro de esa accion liberadora las mujeres estaban
excluidas, porque todavia no se veia necesario
abrirles paso hacia la equidad. “Hay un ‘ala’ de la
educacion popular que piensa y actiia como si la
clase trabajadora y los sectores populares pudiesen
ser pensados sin pensarse en sexo, ni color, ni edad,
ni religion, ni formacion diferenciada”. (Moema L.

Viezzer).?

Laeducacionpopularse convierte enuna herramienta
de trabajo de los movimientos sociales, pero el
movimiento de mujeres comienza a encontrar vacios
dentro de las metodologias de educacion popular
para el trabajo de igualdad que habia que hacer
dentro del mensaje liberador. Pasa a ser un trabajo
consecuente, el de las mujeres al hacerse presente
entre las educadoras y los educadores llevando
nuevas metodologias desde las perspectivas de las

mujeres.

“Al trabajar a partir de la optica de
las mujeres, la pedagogia del oprimido
necesariamente debia levantar cuestiones
sobre las variadas contradicciones
existentes en la sociedad, que extrapolan
las contradicciones de las clases sociales.
El movimiento feminista ubico esto a las
claras, al desvendar la realidad de la
opresion del género femenino por el género
masculino como parte constitutiva de la
realidad social, en todas las clases sociales.
Ademas de esto, la metodologia feminista
desarrollada a través de los grupos de
autoconciencia, por ejemplo, contribuyo
mucho para que las mujeres trajesen las

innumerables variables de esta opresion

3. Moema L. Viezzer. Sociologa, Paulo Freire y las relaciones
sociales de género, Enviado por Liliana Daunes Fuente:

La Haine www.miescuelayelmundo.org
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social sufrida por la mujer, por ser mujer”
(Moema L. Viezzer )*.

En las décadas subsiguientes corrieron como la
polvora, las demandas de las mujeres, aunque
todavia encontraban y encuentran escollos de parte
de educadoras y educadores que no tienen conciencia
de género. Sin embargo, el poder de la unién entre
grupos feministas ha ido creando espacios, aunque
todavia no todo esta ganado.

“Las mujeres, preocupadas por atender
sus problemas y aportar al cambio social,
elaboraron materiales desde su propia
iniciativa, partiendo de sus necesidades, con
técnicas e insumos relativos a lo que ellas
hacian, no a lo que los grupos populares
pedian de ellas. Incorporar el enfoque
de género en las técnicas y estrategias
de educacion popular significa que la
participacion sea sinonimo de ‘comunidad
tomadora de decisiones’, donde las mujeres,
por susubordinacion historica, generalmente
no son tomadas en cuenta, ni ellas mismas
se sienten con el derecho de opinar y
manifestar sus deseos. Es imperativo buscar
mecanismos y capacitacion necesaria que
no reproduzcan, en sus actividades, lo
tradicional ni lo subordinado, para que las
mujeres fortalezcan su autoestima y sean
valorados sus aportes y su trabajo” (Luz

Elena Martinez Garcia).’

Muchas teoricas feministas contintian haciendo viejos

y nuevos planteamientos sobre género, especialmente

Idem.
5  Luz Elena Martinez Garcia, Movimiento social, educacion
popular y género, Propuesta necesaria para escuchar y

convivir. Fuente: La Haine www.miescuelayelmundo.org
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cuando se habla tanto de paradigmas emancipadores.
Estos deben estar permeados del tema de la perspectiva
de género desde la educacion popular. Maria Suarez y
Valerie Miller desde su trabajo feminista en educacion
popular nos dicen: “Un fundamento relevante para
trascender las experiencias de educacion popular, que
dejaron por fuera el género, consistia en la integracion
entre la educacion popular y la epistemologia
feminista. La reactivacion del movimiento de mujeres
para la transformacion social necesariamente tiene
que abordar este enfoque, tan marginado hasta ahora,
de la educacion popular freiriana, que hizo aportes
tan significativos en términos de la desigualdad de
clase, racial, Norte Sur, etc., pero rara vez abordo el

género”.

Sin embargo, se creyd que los movimientos de las
mujeres estaban incluidos a lo largo de la historia de
la educacion popular, pero las mujeres no se sentian
parte de esa historia. Tanto es asi, que Alfonso Torres
en su trabajo sobre “Educacion Popular y Paradigmas
Emancipadores” dice: “Un rasgo historico de la
educacion popular es su estrecha relacion y vocacion
de apoyo a los movimientos y organizaciones
populares. En buena medida, el discurso fundacional
tuvo como referente movimientos protagonizados
por actores sociales como los trabajadores, los
campesinos y los pobladores urbanos; el discurso
de la refundamentacion estuvo asociado a la
emergencia de los nuevos movimientos sociales en
torno a los derechos humanos, las reivindicaciones
de las mujeres y los jovenes, asi como a la defensa
de identidades culturales. Pero esto tiene que ver
desde quiénes se partio, para tener este referente.
Aunque se creia, que habia una estrecha relacion
con el movimiento de mujeres entre el discurso y la

practica, habia un trecho bastante amplio”.

6  Maria Suérez y Valeria Miller, Educacion Popular y Epis-

temologia Feminista: Una integracion necesaria.
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Ese trecho bastante amplio tiene muchas vertientes,
pero uno de ellos lo constatamos en los principales
puestos de poder desde las mismas organizaciones.
Los principales teéricos de la educacion popular
eran hombres, y el forcejeo para que las mujeres
estuvieran incluidas era y es constante. Existen
innumerables ejemplos, pero en especifico hago
mencion, en nuestra organizacion CEAAL, la
participacion de las mujeres en la elaboracion de la
teoria con documentos exploratorios de la identidad
de éstas en la educacion popular, encontramos muy
poco. La aportacion de la Red de Educacion Popular
de Mujeres (REPEM), no cabe duda, dio un vuelco
al CEAAL, como ente teodrica en la insercion de
género. Durante los afios en que la REPEM estuvo
en la estructura del CEAAL, la inclusion del género
se mantuvo viva, aunque creemos que la estructura
marcada por un perfil masculino no les permitid
lograr mas apertura al tema. Cabe mencionar un
agradecimiento por el trabajo consistente que
hicieron las compafieras, su aportacioén para el
CEAAL estara siempre dentro de nuestra historia.
Ellas adelantaron en nuestra lucha, la insercion de las
mujeres en la educacion popular, que aunque somos
la mayoria, en nuestros paises latinoamericanos,

tenemos que estar recordandolo constantemente.

Los aportes de las mujeres y en especial de las
feministas a la educacion popular, han sido muchos,
y esto esta marcado significadamente por la historia.
“Otro de los significativos aportes del feminismo a
la educacion popular y las luchas sociales ha sido
el de colocar en la agenda politica, dimensiones
que hasta hace poco se relegaban a un supuesto
ambito de lo “privado”, separando lo publico y
privado en dicotomias opuestas. La violencia de
género, por ejemplo, ha sido uno de los temas en
los que la epistemologia feminista, “lo personal es

politico”, ha pasado a colocar esa forma de violencia

como un asunto de agenda politica, que hoy dia no
puede ser ignorada por los programas de educacion
popular, ni las dindmicas mismas de los procesos
de concientizacion y educacion” (Maria Suarez y
Valeria Miller)’

Por lo que nos queda claro que las aportaciones
de las mujeres, dentro de la teoria y la practica
en la educacion popular, en especial desde las
comunidades, han sido fundamentales y por supuesto
no tienen marcha atras. En diversos encuentros
sostenidos entre mujeres, hemos verificado la aptitud
de la educacion popular para afirmar un proceso de
reflexion colectiva que permita sistematizar nuestras
practicas tan dispersas y diversas, nacidas la mayor
parte no de la conciencia pre-establecida de nuestra
opresion como género, ni de una definicidon previa
como feministas; sino desde el dolor, desde la
necesidad, desde la esperanza que nos conmueve
como madres, 0 como mujeres simplemente, dia a
dia, y nos impulsa a la lucha, que en primera instancia

suele ser de sobrevivencia (Claudia Korol).?

Una de mis preocupaciones y como reto dentro
de nuestras luchas principales en el CEAAL,
es el numero de nifias excluidas del derecho a
la educacion. Esto equivale a no tener el poder
de decisidon y por consiguiente las limita a tener
posibilidades de exigir sus derechos. Una nifia sin

7. Maria Suérez y Valeria Miller, Educacion Popular y Epis-
temologia Feminista: Una integracion necesaria. «Lo
personal es politico» del feminismo de los afios 60-70 fue
introducido por Betty Friedan, autora de La mistica de la
feminidad, que obtuvo el premio Pulitzer en 1964. Ella
llamé6 a las mujeres para que se libraran de esa «mistica

ELINT3

femenina» que las obligaba a ser “humildes”, “invisibles”,
“silenciosas” y “timidas” y se empoderaran contra la dis-
criminacion de género.

8. Claudia Korol, Feminismo, Educacion Popular y Revo-
lucion. Buenos Aires, Argentina, http://servicioskoinonia.

org/agenda/archivo/obra.php?ncodigo=544
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educacion probablemente tiene un camino hacia ser
victima de toda la discriminacion que ejercen los
demas sobre ella. Esto la lleva a tener un ambiente
propenso para ser una victima de abuso sexual,
violencia doméstica, a no poder exigir servicios de
salud y empleo, lo cual la dirige hacia la pobreza
en su adultez. Como parte de su accion liberadora,
nuestras organizaciones de educacion popular deben
impulsar en sus postulados la educacion para las
nifias como eje transversal en todas sus demandas
al estado y a una sociedad que relega la importancia
de ésta.

El equipo de mujeres de Accion Solidaria (EMAS)
de México, que tiene experiencia en trabajo con
la educacion de nifias y mujeres, expresan que la
desigualdad de género es la falta de oportunidades
educativas para las mujeres, y es una de las mas
crudas. Mientras que las nifias desertan mas que los
nifios en la primaria y la secundaria (especialmente
en el paso entre estos dos niveles), la mayoria de las
personas analfabetas son mujeres, situacion que se da
tanto en centros urbanos como en zonas rurales, pero
que se agrava profundamente en las comunidades
indigenas. En el caso de las mujeres campesinas
jovenes y adultas, el acceso a la educacion formal
después de la primaria es muy reducido debido a
la escasez o inexistencia de servicios educativos
en sus comunidades, a la sobrecarga de trabajo por
las responsabilidades domésticas y productivas, a
los obstaculos culturales y de comunicacion para
estudiar en otras localidades, aunque sean cercanas,
y, en general, porque existe la creencia de que
las mujeres no necesitan estudiar, ya que siempre
viviran “bajo” la proteccion de algiin hombre, ya sea
el esposo, el hermano o el padre (Equipo Mujeres en
Accion Solidaria, EMAS).

9. Equipo Mujeres en Accion Solidaria (EMAS), A. C. Mo-
relia, México, emas@unimedia.net.mx, Centro de Coope-
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Para sentirnos incluidas, las nifias y las mujeres
tenemos que comenzar por casa. En ese sentido, nos
corresponde promover la educaciéon entre nosotras
y nosotros dentro de las organizaciones y en la Red
que estemos insertadas e insertados, en este caso el
CEAAL, para tener un cuadro claro sobre género.

Es importante y sencillo poner el género en su justa
perspectiva por lo que incluyo otra mirada desde
el Manual sobre cuestiones de género. El término
“género” se refiere a las diferencias sociales entre
varones y mujeres en todas las etapas del ciclo de vida
que son aprendidas y, aunque estan profundamente
arraigadas en cada cultura, son cambiantes a través
del tiempo, y tienen variaciones amplias tanto dentro
como entre las culturas. El género determina los
roles, el poder y los recursos para varones y mujeres

en cualquier cultura.

Nos aclara que la igualdad de género, o igualdad
entre mujeres y hombres, se refiere al disfrute en
pie de igualdad por varones y mujeres de cualquier
edad e independientemente de su orientacion sexual,
de los derechos, bienes socialmente valorados,
oportunidades, recursos y recompensas. [gualdad no
implica que mujeres y hombres sean idénticos, sino
que el disfrute de sus derechos y sus oportunidades
no estaran determinados ni limitados por el hecho
de haber nacido mujer o varon. La proteccion de los
derechos humanos y la promocion de la igualdad
de género tienen que ser vistas como un aspecto
central de la responsabilidad de la comunidad

humanitaria.'®

racion Regional para la Educacion de Adultos en América
Latina y el Caribe (CREFAL). (C)2005 www.crefal.edu.
mx ICOS

10. Mujeres, nifias, nifios y hombres, Igualdad de oportunidades
para necesidades diferentes: Manual sobre cuestiones de
género del Comité Permanente entre Organismos (IASC)
http://www.humanitarianinfo.org/iasc/gender. Pag. 3
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Otra de nuestras vertientes en los retos es el lenguaje
sexista, que como educadoras y educadores tenemos
que asimilar para poder decir con certeza que
comenzamos a sentirnos parte del cambio desde
adentro. Es imperante sefialar varios puntos en este
tema debido a la invisibilidad y manejo del mismo
cuando alguna compaifiera feminista trae las criticas
sobre la pobre comprension y la burla con que se
trata en muchas ocasiones. Como ejemplo resefiamos
cuando algiin compaiiero dice: para complacer “a la
compaifiera feminista” vamos a incluir las “as” o

poner una arroba de inclusion.

El tema del lenguaje sexista es uno que trae ronchas
entre las/os que manejan el discurso pero no
incluyen a las mujeres. A muchas feministas nos
han salido canas machacando sobre la inclusion,
y todavia no tenemos la batalla ganada, a pesar de
que algunas personas tratan de hacer un esfuerzo.
Es fundamental el lenguaje inclusivo para que las
nifias y mujeres se sientan participes en la educacion
popular desde uno de sus objetivos enfatizado en la

educacion liberadora.

La lucha por el lenguaje inclusivo es la lucha por
usar un lenguaje mas justo, menos violento, esto es,
un lenguaje que no sea utilizado contra nadie como
arma de exclusion y opresion en la sociedad. Intentar
ser sensibles a usar un lenguaje menos machista y
masculinista, neutralizando los usos del masculino
singular al sustituirlos por otras expresiones o
por la inclusion también del femenino singular es
un gesto democratico y civilizado, fundamental,
como dejar de usar expresiones que podrian herir a
grupos que tradicionalmente han sido maltratados,
como gente con rasgos fisicos distintos a los del
grupo dominante. El uso de lenguaje inclusivo se
da de manera espontanea y también consciente, y

no esta exento de problemas, como veremos. No

juzgamos a quienes se sienten incomodas/os con usar
expresiones que aun no se han normalizado, pero
consideramos absurdo que se ridiculice la busqueda
y el uso espontaneo de un lenguaje que incluya a las
mujeres como personas (Mujer Palabra).!!

Araiz de lo expuesto tenemos que cuestionarnos, jde
qué paradigmas emancipatorios estamos hablando?
La educacién popular constituye en si misma una
fuente de ideas pedagogicas emancipadoras, de las
cuales otras corrientes criticas se han nutrido, nos
aclara Alfonso Torres. Todo parece pintar que ya
esta superada la contradiccion de la inclusion de
las mujeres, sin embargo, la realidad a la que nos
enfrentamos no es asi. Por lo que dentro de los
retos de los nuevos paradigmas emancipadores, se
tiene que poner la palabra donde se pone la accion,
de lo contrario estamos hablando de una accién
liberadora para quién, para todas las personas o para
ciertos grupos?

El género, como perspectiva y como tematica, hace
presencia en diferentes discusiones y procesos
del CEAAL. Como perspectiva, ha contribuido a
enriquecer —muchas veces cuestionando algunos
de sus discursos y practicas— la corriente educativa
popular; como tematica, se plantea como ineludible
en algunas de las practicas educativas populares. En
particular, para este periodo reciente, se compartid
en el Foro del CEAAL Panaméi de 2004, un
documento de Isabel Vinent, donde plantea una
discusion sobre la necesidad de conjugar tradicion
critica y posmodernismo, en la construccion de
paradigmas emancipatorios desde la Educacion

Popular (Alfonso Torres ).'?

11. La Webmistress en nombre de Mujer Palabra. Revisado
octubre 2006. www.mujerpalabra.net

12. Alfonso Torres, Educacion Popular y Paradigmas Eman-
cipadores. Educador popular colombiano. VII Asamblea
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Sin embargo, esas fuentes emancipadoras todavia
tienen una contradiccién no resuelta debido a lo
dificil que ha sido la aceptacion del tema de género
cuando en nuestras organizaciones son las mujeres
las que predominan. Son muchas las criticas
permanentes que van matizadas por la falta de ser
consecuente con el discurso que contracta con la
accion. La vision que queremos tiene pinceladas
de una vision que enfatice en la produccion de
conocimiento critico que redunde en la insercion
de género en la construccion politica del CEAAL.
Hemos logrado con el tiempo crear espacios y
alianzas, tanto es asi que hoy en dia en el CEAAL
tenemos una presidenta y una gran mayoria de
mujeres en el Comité Ejecutivo. Sin embargo
todavia tenemos voces disidentes que por lo bajito
dicen “;qué mas quieren las mujeres?”

La practica de la sistematizacion de experiencias
sigue vigente en nuestros centros, pero el esfuerzo
de reflexion tedrica sobre qué aportaciones tales
sistematizaciones pueden tener a la construccion de
nuevos paradigmas emancipatorios, parece un salto
que todavia no lo damos. Por otro lado, nuestro
didlogo con otros esfuerzos en otras areas en la
misma direccion parece todavia timido, limitandose
a enunciados genéricos de cercania a los paradigmas
holisticos, de la complejidad, del feminismo y del
ecologismo y por supuesto de la dialéctica. Creo que
para avanzar en el préximo periodo en esta tematica
hay que explicitarla en nuestras practicas de
sistematizacion, y buscar un didlogo mas profundo
con otras vertientes de las pedagogias criticas y
con los paradigmas emergentes en otras areas de
conocimiento que apunten a la emancipacion.(Pedro
Pontual).!

General del CEAAL. Cochabamba, Bolivia, 25-29 de
agosto de 2008. jLa educacion popular esta viva!
13. Pedro Puntual, Educacion Popular y Paradigmas Emanci-
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Una organizacion como el CEAAL, de tantos afios
de lucha y que tiene un gran reconocimiento en el
marco de la educacion de adultos y por supuesto de
la educacion popular, tiene que tener un énfasis en el
trabajo de género, porque las mismas organizaciones
lo han establecido asi, inclusive hasta solicitando
mas educacion sobre el tema. Creemos en el
fortalecimiento de nuestra organizacion y parte de
¢éste es dirigir las energias a corregir las fallas y
exclusiones que hemos tenido en tiempos pasados.
Ya comenzamos y continuaremos hacia mejorar esos
vacios para que marquemos la armonia en una vision
integral excluyente. Es importante, como hemos
venido senalando en los documentos sometidos
tanto en la Asamblea como la propuesta al Comité
Ejecutivo, el ir mas alla de tener el tema de género
en los ejes transversales y en cuanto documento
reglamentario o de vision se discute y es aprobado.
Ahora es el momento de la accion concreta, dandole
el espacio y las herramientas al Comité de Género
aprobado como demanda de la Asamblea, para que
oficialmente establezca su Plan de Trabajo y éste sea
parte de los comités permanentes establecidos en el
CEAAL con el aval de todas y todos.

“Las personas se quejan del lenguaje
inclusivo porque se tienen que utilizar
muchas palabras, pero las mujeres son
personas y queremos ser incluidas, yo soy
parte de ese reclamo”.

Maria Isabel Baez Arroyo,

feminista puertorriquena.

patorios, pagina 3 y En Torno a la Agenda de la Educacion
Popular en CEAAL, Piragua 28, Pagina 30.



5. PRACTICAS DE
EDUCACION POPULAR EN
LOS CENTROS DEL CEAAL

(Analisis de 6 experiencias)

Alfonso Torres Carrillo’

Presentacion

Por mandato de su VII Asamblea realizada en
Cochabamba en agosto del 2008, el CEAAL
- Consejo de Educacion de Adultos de América
Latina se asumié como una red de centros y grupos
que hacen educacion popular. Dicha afirmacion de
identidad hace justicia con la historia de compromiso
de sus Centros con los diferentes procesos y actores
sociales, que en sus paises y regiones, se orientan
a la transformacion de las multiples realidades
de injusticia que caracterizan nuestro continente.
Desde sus opciones politicas, éticas y pedagogicas
emancipadoras, a lo largo de su trayectoria los
centros asociados al Consejo han confirmado esta
apuesta, a través de un amplio abanico de practicas

y sus singulares contenidos y metodologias.

Este reconocimiento de la historicidad, singularidad
y riqueza de las practicas educativas de los centros,
ha llevad a que el CEAAL en diferentes momentos
haya realizado consultas para dar cuenta de sus
orientaciones, sus intenciones, sus actores, sus formas

de trabajo y sus incidencias.! En la coyuntura actual

*  Educador popular colombiano. Investigador y docente de la
Universidad Pedagdgica Nacional. Consultor del CEAAL.
1. CEAAL. Comision de estudios (1990), Desde adentro.
La educacion popular vista por sus practicantes. CEAAL,
Santiago de Chile; Colectivo de apoyo metodologico del

de la historia latinoamericana, en la cual diversos
procesos sociales y politicos protagonizados por
organizaciones y movimientos sociales, asi como
desde gobiernos progresistas, se le reclama a la
Educacion Popular retomar sus brios emancipadores
y su contribucion desde lo que le es propio, la accion
pedagobgica, al fortalecimiento de dichas dinamicas.

Dentro de esta preocupacion, a mediados del
presente afio, la presidencia del CEAAL, impulso
la realizacion de un balance de las practicas que
desde el enfoque de la Educacion Popular realizan
algunos de sus centros. Para ello, se envid una
Guia con algunas pautas para orientar los informes
y que se referian basicamente a la presentacion de
la institucion, el lugar de la Educacion Popular en
su trabajo, la descripcion de un proyecto o practica
educativa representativa y un balance reflexivo de
logros y dificultades. Solo 6 centros respondieron
y enviaron sus respectivos informes:* el Instituto
Bartolomé de las Casas de Peru, la Escola de
Formacao Quilombo dos Palmare -EQUIP de Brasil,

la Asociacion Dinamismo Juvenil de México, el

CEAAL (1993), Nuestras practicas... CEAAL — IMDEC,
México; Torres Alfonso (2004). Consulta sobre las practi-
cas educativas de los Centros del CEAAL, Recife.

2. Lacalidad de la informacion aportada fue desigual; algunos
respondieron juiciosamente la guia, otros respondieron tele-
graficamente o enviaron un documento preexistente que no

daba cuenta del conjunto de interrogantes planteados.
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Centro de Intercambio y Referencia-Iniciativa
Comunitaria (CIERIC) de Cuba, el Centro de
Investigaciéon y Educacién Popular (CIEP) de
Guatemala y Radio SEL de Haiti.

Por encargo del CEAAL, en este articulo realizo
un balance analitico de dichos informes, en dialogo
con la informacion proveniente de otras consultas
hechas desde el CEAAL y el conocimiento de
conjunto del movimiento de la Educacion Popular
en América Latina. Para facilitar la labor, elaboré
una matriz analitica con las ideas claves referidas
a cada uno de los aspectos contenidos en la Guia, y
desde la cual se hacen los comentarios y reflexiones

que constituyen este texto.

1. Los centros y su identidad institucional.

El espectro de antigiiedad de los centros participantes
esamplio; desde los historicos Instituto Bartolomé de
las Casas y EQUIP con 35 y 30 afios de trayectoria,
hasta los mas jovenes, surgidos en la década del
noventa: CIERIC (1991), CIEP (1993), Radio Sel
(1998) y Dinamismo Juvenil (1999). Las diferencias
temporales no son un dato anecdoético; son claves
para entender las confluencias, las diferencias y los
matices de la identidad institucional de los centros.

Como sefalan Etkin y Schvarstein (1989), las
organizaciones son colectivos institucionalizados
que poseen su propia identidad, entendida como
aquello que las distinguen y que tratan de conservar
a lo largo del tiempo. Han nacido para dar respuesta
a las demandas de un contexto, definen unos
propoésitos que las orientan, desarrollan unas
actividades caracteristicas y establecen unas
relaciones con otras organizaciones y su contexto.

Es decir, para conocer la singularidad identitaria de
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una organizacion es clave saber, cudl fue su origen,

qué se propone, qué hace y con quien se relaciona.

Las respuestas a la guia, nos permite confirmar
que la EP sigue siendo un referente central en la
orientacion de los propositos, las acciones y las
relaciones de los centros del CEAAL. Aunque no
se preguntaba en la guia, algunos de los centros
relatan el contexto y opciones que les dieron origen.
Asi, el Instituto Bartolomé de las Casas describe el
contexto politico, social e ideologico del Pert en sus
comienzos hasta la década del noventa y el CIEP,
sefiala sus vinculos iniciales con el movimiento
sindical centroamericano. Los otros centros, no

hacen referencia a su origen.

En cuanto a sus orientaciones, todos los centros las
definen dentro de un horizonte emancipador y de
transformacion social; uno, el Instituto Bartolomé
de las Casas, en una perspectiva liberadora amplia.
Esta iniciativa de Gustavo Gutiérrez, sefiala como su
fin, “el contribuir al proceso de liberacion integral y
desarrollo humano en el Pera desde la perspectiva
cristiana de la opcion preferencial por los pobres”.
En este amplio horizonte alternativo, el Instituto —en
particular la Escuela Hugo Echegaray—recoge, en su
propuesta educativa, tres elementos de la perspectiva
de la educacién popular:

1) Una educacién vinculada a los sectores pobres y
marginados delasociedad y asus organizaciones,
a su quehacer; y que, por tanto, no se define en
si misma, sino que esta ligada a las demandas,

necesidades y practicas de las personas.

2) Una corriente animada por un proyecto
de transformacion de la sociedad desde la
perspectiva de la emancipacion de los sectores

populares en busca de su protagonismo en la
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construccioén de su destino. En este sentido,
la educacion popular estd marcada por una
intencion politica, de transformacion social. En
esta busqueda, el sujeto toma conciencia critica
de su realidad y la transforma.

3) Una pedagogia que busca ser coherente con el
proceso de liberacion. Se basa en el dialogo, en
una relacion horizontal de respeto y aprendizaje
mutuo. El educando desarrolla, asi, su propio
protagonismo, o dicho de otra manera, su
capacidad de agencia, como personay grupo que
tiene voz y actia para producir transformaciones

en su vida.

Los otros casos, ubican dentro de su mision o sus
propésitos centrales a la Educacion Popular. Por
ejemplo, el CIEP define trabajar la Educacion
Popular como un contenido estratégico de
transformacion y aplicarlo en todos sus niveles
de formacion y capacitacion; en consecuencia, su
objetivo principal es contribuir al fortalecimiento
de las organizaciones populares y a su articulacion
para generar conciencia y acciones concretas en
relacion a la interculturalidad, la equidad de género
y la justicia socioecondémica, que se expresen en
incidencia hacia las politicas publicas y fiscalizacion
social.

Por su parte, Dinamismo Juvenil ha desarrollado
un modelo de atencién a nifias, nifios, adolescentes
y jovenes de barrios populares y una Escuela de
formacion de promotoras y promotores comunitarios,
basados en la pedagogia de Educacion Popular con
énfasis en la construccion de una cultura de paz que
implique la transformacion de la realidad, el cambio
auna sociedad en donde imperen valores tales como:
la justicia, la libertad, la igualdad, la solidaridad, la
tolerancia y la verdad.

El CIERIC, explicita desde su Mision la adopcion de
diferentes perspectivas y enfoques: “Se estructura
desde la Educacion Popular como practica social
transformadora, ademas se nutre de elementos de
la Planeacién Estratégica, la Gestion de Procesos y
Proyectos, laPsicologia Comunitaria, la Metodologia
de la Investigacion Social, la Comunicacion Social y
la Animacion Sociocultural”.

Finalmente, los 6 centros estudiados informan
el pertenecer a diferentes redes nacionales e
internacionales ademas del CEAAL, al cual
identifican por su opcion pedagdgica popular.
Las redes, son por lo general referidas a temaéticas
(educacion de adultos, poder local, comunicacion,
habitat, etc.) o a movimientos y espacios de
promocién de derechos o defensa de la democracia.

2. Las practicas educativas populares

Las practicas, proyectos o programas presentados
fueron dos: Educacion y derechos humanos.
Espacios publicos para el desarrollo de Dinamismo
juvenil y la Escuela de Lideres para el desarrollo
“Hugo Echegaray (EHE)” del Instituto Bartolomé
de las Casas. Ninguna de las otras 4 instituciones,
CIERIC, Radio Sel, EQUIP y CIEP, presentd una
experiencia especifica, aunque ésta ultima informa
que en la actualidad “se trabaja en la participacion
ciudadana, en el municipio de la Libertad y Santa
Ana en el Departamento de Petén; asi mismo
en Santa Elena Petén se tiene una academia de
mecanografia “Educar para Transformar” para

jovenes que no tienen acceso a estudios basicos”.

Con esa limitacion, paso a describir y comentar las
referencias a los diferentes aspectos sugeridos para

el analisis.
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2.1. Las problematicas o campos de accion

Segun el Instituto Bartolomé de las Casas, el area
en que se ubica la EHE es la de democracia y
el desarrollo. El problema al que respondi6 esta
iniciativa fue la “necesidad de profundizar en el
conocimiento de larealidad social, cultural, politicay
econdmica, brindando una formacién que potenciara
eficazmente el servicio de los lideres populares a la
comunidad y al pais desde una renovacion de su

practica dirigencial acorde al nuevo momento”.

El CIEP trabaja en las areas de interculturalidad,
equidad de genero y justicia socio econdémico;
desarrollo local; participacion ciudadana. CIERIC:
Seglin su pagina en Internet (www.cieri.cu), existen
dos areas técnicas: Capacitacion y comunicacion
y Desarrollo comunitario. Radio Sel sefala que
trabaja en la comunicacion popular articulada a
la educacioén de las personas jovenes y adultas y
a los derechos econdmicos, sociales y culturales.
En su pagina de Internet, EQUIP informa que
trabaja en Formacion y Auto formacion de
educadores populares, lideres y jovenes vinculados
a movimientos sociales. Dinamismo Juvenil trabaja
con niflos y jovenes en los temas de prevencion de
la violencia, la resolucion no violenta de conflictos
y la cultura de paz e impulsando iniciativas juveniles
econdmicas y sociales. En su pagina en Internet, el
Instituto Bartolomé de las Casas informa que trabaja
en el campo de democracia y desarrollo, a través
de la formacidn de lideres, jovenes, iniciativas
ciudadanas y democracia.

Los campos de accion de los centros confirma
la tendencia ya sefialada en la consulta de 2004:
coexisten temas “clasicos” de la EP (educacion de
adultos, comunicacion popular, derechos humanos

y formacion de educadores y lideres sociales) con
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temas emergentes en las 2 ultimas décadas (jovenes,

violencia, ciudadania y resolucioén de conflictos).

2.2. Sentidos e intenciones de las practicas edu-
cativas

Generalmente, los objetivos institucionales y de los
programas especificos, expresan y concretan sus
opciones y orientaciones politicas y pedagdgicas.
Para el caso de los centros estudiados, llama
la atencion que aquellos de mayor trayectoria
(surgidos en las décadas del setenta y ochenta), sus
finalidades tienen un acento mas politico, referido a
la incidencia en ambitos mas societales y de la vida
publica. Los mas recientes, centran sus objetivos en
la formacion de competencias de los participantes en
torno a sus areas de actuacion.

En el primer grupo esta el Instituto Bartolomé de
las Casas, que se orienta por los siguientes objetivos
estratégicos: 1) Impulsar y difundir, en diversos
espacios de la sociedad civil, la relacion entre
la construccion de la democracia y el desarrollo
humano integral. 2) Dar a conocer una manera
de vivir y pensar la fe cristiana desde la opcion
por los pobres en dialogo con las inquietudes del
mundo actual. 3) Tender puentes entre diversos
grupos sociales y culturales del pais, asi como con
ciudadanos de paises del Norte, para promover
iniciativas solidarias. 4) Hacer mas visibles en la
sociedad civil las propuestas y acciones del Instituto
Bartolomé de Las Casas en la perspectiva de la
opcion por los pobres.

EQUIP, en la misma perspectiva de plantea como
objetivos: 1) Lograr que la poblacion, a partir
del conocimiento de su realidad, pueda construir
una propuesta de politicas publicas en beneficio

del desarrollo humano de sus comunidades,
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especialmente de sus poblaciones jovenes y adultas.
2) Tener una vigilancia permanente en el proceso
de ejecucion de dichas politicas. 3) Lograr que los
jovenes y adultos valoricen su desarrollo educativo
permanente como un instrumento estratégico
para su realizacion como personas, comunidades
y sociedad brasilera. 4) Lograr que los jovenes y
adultos participen activamente en la vida publica de
sus comunidades, de su Estado y de su Pais.

Por otra parte, los objetivos del CIERIC y
Dinamismo Juvenil, se refieren a los respectivos
campos de accion: el desarrollo sociocultural y
la promocién de la cultura de paz entre jovenes
y nifios, respectivamente. Algunos objetivos del
CIERIC lo confirman:

“a) Contribuir al desarrollo del trabajo
sociocultural y comunitario que realizan
escritores y artistas, dirigido a elevar la
calidad de vida de la poblacion, a través
de la satisfaccion de sus necesidades

espirituales y socioculturales.

b) Contribuir al fortalecimiento de la
cultura e identidad local y comunitaria,
favoreciendo la ejecucion de proyectos,
iniciativas y procesos de cardcter

sociocultural.

¢) Promover y fomentar una cultura
eficiente de Gestion de proyectos y acciones
de desarrollo cultural, acorde con las
demandas de espacios comunitarios y de

intereses de artistas y creadores.”

Los objetivos institucionales de Dinamismo Juvenil,

confirman este énfasis:

“1. Promover el liderazgo de jovenes,
adolescentes y nifl@s a partir de acciones
que construyan comunidad mejorando
la relacion con su entorno inmediato,
con su colonia, escuela y sociedad, auto
potenciando sus capacidades de aprender,
pensar, sentir y actuar autonoma y

criticamente.

2. Crear espacios de Educacion para la
Paz donde se impulse y se capacite en el
tema implicando la transformacion de la
realidad, el cambio a una sociedad en donde
imperen valores tales como: la justicia, la
democracia, la libertad, la igualdad, la

solidaridad, la tolerancia y la verdad.

3. Que las nin@S, adolescentes y jovenes
aprendan a manejar el conflicto y que se
apropien de las diferentes metodologias
ya probadas en la resolucion no violenta

de conflictos.

4. Promover la formacion de mujeres en
los temas de prevencion de la violencia
en la familia y el empoderamiento como

mujeres”.

Por su parte, el CIEP, la particularidad de sus
tematicas y e la poblacion con la cual trabaja,
se expresan en sus objetivos: 1) Desarrollar
conocimientos, habilidades y destrezas como parte
del nuevo modelo de educacion e iniciar cambios
de conducta en los habitos de quienes participan de
los procesos educativos, promoviendo la autoestima
como un elemento en el desarrollo cognoscitivo de
las personas. 2) Promover el acceso a medios de
comunicacion. 3) Para la particularidad guatemal-

teca, revalorizar los idiomas mayas, xinca y garifuna,

119



@% EDUCACION POPULAR: RECREANDOLA EN NUESTROS TIEMPOS

en la aplicacion de los nuevos conocimientos,
haciendo principal uso de la oralidad con traduccion,
para que se tenga acceso a los nuevos conocimientos
que el desarrollo contemporaneo exige.

2.4. Los sujetos educativos

Fieles a la tradicion educativa popular, los Centros
analizados tienen como sujetos de sus proyectos
a diferentes categorias de poblaciones populares:
indigenas y mestizos (CIEP), nifi@s, mujeres y
jovenes (CIEP, Dinamismo Juvenil), adultos pobres
de zonas rurales (Radio SEL y EQUIP) y urbanas
(EQUIP); algunos centros tienen como destinatarios
a lideres sociales (Instituto Bartolomé de las Casas
y EQUIP), artistas, promotores ¢ instituciones
culturales (CIERIC) y a los propios educadores
populares (EQUIP).

Vale la pena destacar que solo uno de los centros
(el CIERIC), definioé criterios de seleccion de los
grupos destinatarios:

“l) Actores que trabajan vinculados
directamente a grupos comunitarios.
2) Actores locales con potencialidades
organizativas y metodologicas que pueden
ser desarrolladas. 3) Priorizacion de
iniciativas colectivas y grupales. 4)
Capacidad de autogestion y Sostenibilidad.

bl

5) Sectores mas vulnerables.’

Las categorias con las cuales los Centros nombran los
sujetos con quienes trabajan confirman la tendencia
vivida por la EP, de pasar del uso de denominaciones
abstractas como pueblo, “clases trabajadoras”,
sectores populares, al empleo de palabras que
reconocen rostros y posiciones singulares: mujeres,

jovenes, lideres sociales y promotores culturales.
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Otro actor central de los procesos educativos de
los centros son sus educadores o animadores de
los procesos. La consulta indagd sobre cémo son
definidos y cuales roles les asignan. Por ello, tanto
las instituciones mas antiguas como las nuevas,
centran la atencion en su caracterizacidon. Asi
por ejemplo, para EQUIP sus educadores son:
a) Personas competentes en los trabajos de la
Educaciéon Popular. b) Personas comprometidas
con las organizaciones populares y los movimientos
sociales. c¢) Personas con un elevado sentido de
responsabilidad social y profesional. d) Personas
con vocacion innovadora. ¢) Personas con vocacion

de seguir aprendiendo en forma continua.

Por su parte, el Instituto Bartolomé de las Casas
denomina a las personas que acompafian el
proceso como “coordinadores”. Sus capacidades,
cualidades y habilidades que consideramos
importantes son: 1) Con capacidades para compartir
los saberes, motivar y crear las condiciones para el
intercambio de ideas y creacion de propuestas.
2) Con recursos metodologicos para combinar
teoria y préctica, motivar la participacion en
un clima de respeto y valoracion de los saberes
previos. 3) Con capacidades para acompanar
pedagogicamente a los lideres durante el desarrollo
de los cursos y talleres. 4) Con capacidad para
hacer seguimiento personalizado y/o grupal sobre
los temas desarrollados.

En el CIEP, son entendidos como educadores
populares, que acompafan a los movimientos
sociales, sin sustituir a quienes dirigen genui-
namente e€sos movimientos, una relacién de
respeto para quienes participan en los movimientos
sociales. Se lleva un rol de conduccion del proceso

metodologico.
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Finalmente, para Radio Sel, son asumidos como
educadores populares y casi en su totalidad,

miembros de redes organizativos.

Asi mismo, la mayor conceptualizacién que
hacen los centros acerca del rol y cualidades
de sus educadores, constata que alli hay un
acumulado valioso de la EP. No se trata de “perfiles
profesionales”, sino verdaderas caracterizaciones
del educador como un sujeto que debe reunir las
capacidades practicas, valoricas, relacionales e
intelectuales, coherentes con la opcion pedagogica
politica de la EP.

2.5. Los contenidos

Los objetivos de los centros y sus programas
educativos buscan desarrollarse a través de procesos
y eventos formativos en torno a unos contenidos
privilegiados, coincidentes con sus areas tematicas:
organizacion, participacion ciudadana, democracia
e incidencia (CIEP); familia, escuela y comunidad
(Dinamismo Juvenil); economia, desarrollo humano
y social, democracia y fe (Instituto Bartolomé de
las Casas), y comunicacion popular, movimientos
sociales, medio ambiente, derechos sociales ,
econdmicos y culturales, genero, exclusion social;
economia solidaria y Participacién ciudadana
(Radio SEL).

Llama la atencion los desiguales niveles de
estructuracion de los contenidos que presentan en
sus informes, que van desde programas claramente
definidos en torno a dimensiones y areas formativas
(Instituto Bartolomé de las Casas), pasando por la
enumeracion de tematicas recurrentes (Radio Sel),
hasta la definicion de tematicas amplias (CIEP y

Dinamismo Juvenil) o generales (EQUIP).

A este aspecto deben prestarle mayor atencion los
Centros, pues definir los contenidos de las practicas
educativas populares va mas alld que asumir o
construir discursos generales sobre la democracia, la
ciudadania, los derechos humanos o la participacion
local. El desafio es “traducir” o re construir dichos
discursos en contenidos pedagodgicos concretos,
encaminados al desarrollo de las capacidades
interpretativas, valorativas y practicas de los sujetos
singulares con los que trabajan. Asi, no sera lo mismo
producir un material o desarrollar un taller sobre
resolucion de conflictos para jovenes escolarizados,

que para campesinos o mujeres indigenas.

2.6. Estrategias, acciones e itinerarios
metodoldgicos

Uno de los mayores consolidados de los centros
del CEAAL es su saber hacer metodoldgico. Este
se expresa, con diferentes grados de estructuracion,
en la fundamentacion, estrategias y acciones
metodologicas. En los informes se evidencia la
apropiacion de la tradicion metodologica de la
EP, ya sea porque se reconocen algunos criterios
propios de este enfoque, como partir de la practica y
los saberes de la gente (CIEP), o porque se declara
abiertamente la adopcion del “modelo pedagdgico
de Paulo Freire, la llamada educacion liberadora o
transformadora y sus pasos metodologicos: accion,

reflexion, accion” (Dinamismo Juvenil).

En este ultimo caso, se fundamenta la metodologia:
“el cambio fundamental que busca la metodologia,
consiste en pasar: 1. De un educando acritico a
uno critico. 2. De los condicionamientos que lo
han hecho pasivo, conformista, fatalista, hasta la
voluntad de asumir su destino. 3. De las tendencias
individualistas y egoistas hasta su apertura a valores

solidarios y comunitarios. Se trata de una educacion

121



@% EDUCACION POPULAR: RECREANDOLA EN NUESTROS TIEMPOS

“problematizadora”, que busca ayudar a las personas

a desmitificar su realidad”.

En cuanto a estrategias pedagbgicas e itinerarios
metodologicos, en todos los Centros hay un saber
acumulado y sistematizado al respecto. En algunos,
se refieren a los momentos del proceso del desarrollo
general de un programa o proyecto. En el caso del
CIEP, se definen los momentos de desarrollo de un
proyecto educativo: 1) Fase diagnostica; aplicacion
del Triple autodiagnoéstico y Confrontacion entre la
practica y el contexto y la practica y la concepcion.
2) Fase de profundizacion: segin la tematica que

corresponda.

En EQUIP también se tienen unos momentos pre-
vistos para el desarrollo de la practica educativa, estos
son: estudio situacional y prognosis, preparacion de
los documentos pedagogicos y de los recursos para el
aprendizaje, desarrollo de la propuesta pedagogica,
sistematizacion y evaluacion a lo largo del proceso,
elaboracion de los informes técnicos pertinentes,
retroalimentacion a los participantes a través de la

evaluacion y del seguimiento.

A un alto nivel de organizacidon respecto a la
articulacion entre contenidos y metodologias ha
llegado la EHE del Instituto Bartolomé de las
Casas, la cual se sintetiza en el cuadro que esta en la
siguiente pagina.

Otros itinerarios presentados son los del proceso
didactico de cada evento educativo. En el caso de
Dinamismo Juvenil, lametodologiasereflejaencada
sesion o actividad a través de los siguientes pasos:
1) Motivacion para que inicien voluntariamente, un
proceso de aprendizaje. 2) Partir de la realidad para
adecuar el aprendizaje, al entorno que ellos conocen

y viven. 3) Sistematizar el conocimiento. 4) Realizar
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gjercicios, que les permitan adquirir la destreza
basica para la aplicaciéon de lo encontrado en los
pasos anteriores. 5) Aplicar nuevos conocimientos
a la vida. 7) Ubicar el valor del conocimiento
adquirido, relacionando qué hicimos, con lo que
aprendimos y qué cambios obtuvimos en nuestra

vida diaria.

En el mismo sentido, los Talleres del Instituto
Bartolomé de las Casas se realizan siguiendo la
siguiente pauta: Motivacion, objetivos e importancia
de los contenidos y la relacion con las motivaciones
e intereses de los participantes, esquemas o
puntos a desarrollar, recuperacion de conceptos e
ideas centrales (se apoya en trabajos de grupo y
socializacion), conclusiones y evaluacion. Previo
a la accién educativa, los participantes levantan
informacidn que recogen de consultas y entrevistas a
los miembros de sus organizaciones y/o localidades,
esto permite desde el inicio compartir el proceso
y relacionar la tematica con la vida cotidiana y
realidad local.

En cuanto a los recursos educativos, casi todos los
informes coinciden en el uso de materiales impresos
(guias, cartillas, folletos, textos) y audiovisuales
(videos, rotafolios, laminas). Es sobrecogedor el
testimonio de Radio Sel, centro que desde el paso
de los ultimos huracanes perdi6 todos materiales y
archivos disponibles.

A modo de balance de los aspectos metodologicos,
queda confirmado que uno de los acervos mas
valiosos de la EP, es su saber acerca de los modos
de trabajar con la gente, de disefiar, desarrollar
y evaluar sus préacticas educativas. Este saber
acumulado en cada una de las instituciones, que
se traduce en “criterios” y pautas para la accion es

a la vez herencia y creacion. Por un lado, legado
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contenidos

Dimension Estrategia Instrumentos y Actividades
. L Asesorias pedagogicas
Acogida y acompafiamiento — - —
Visitas a sus barrios y organizaciones
Promocion del dialogo entre | Dinamicas de grupo
Personal diferentes Sesiones de clase
SER Autobiografia
5 . Arbol de la vida
Recuperacién de la memoria - -
Linea del tiempo
Taller de lectura
Recuperacion de los saberes | Prueba de entrada
previos Ficha personal
: . o Trabajos de grupo
Vinculo entre la teoria y la practica —— — —
. Visitas a instituciones y organizaciones
Conocimiento — — -
SABER Evaluacién de aprendizaje y por area

Apropiacion y recreacion de los

tematica

Evaluacion final

de lo local

Promoviendo una mirada mas alla

Intercambio de experiencias

De vuelta a las bases

Trabajos de campo

Proyectos de desarrollo local

Recreacion de practicas a la informacion

HACER

Articulacién, intercambio y acceso

Red de lideres

Taller de acceso y manejo de la
informacion

concertar

Aprendiendo a dar cuenta de
lo hecho, trabajar en equipo y

Encuentros nacionales

Feria por la paz, democracia y
desarrollo

Velada cultural “todas las sangres”

apropiado de los principios planteados por Paulo
Freire y otros educadores populares; por el otro, es
generacion de nuevas ideas y maneras de hacer que
no siempre son reconocidos y valorados como tales.
De ahi la importancia de la sistematizacion de estos
saberes y experiencias.

3. Balance reflexivo de las practicas

Frente a la pregunta sugerida en la Guia con respecto

al balance critico de la experiencia o proyecto

presentado, las respuestas se centran en logros o
aprendizajes y hacen diferentes énfasis, referidos
a su sostenibilidad, su cobertura, su organizacion y
procesos internos, sus ideologias y sus dinamicas
pedagogicas. A continuacioén, hacemos un punteo
del balance hecho desde los centros, organizado en

torno a las tematicas mas recurrentes.

Sostenibilidad

e Haberse mantenido en el tiempo.
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Cobertura del programa

* Se ha trabajado con actores procedentes de
todas las provincias del pais; tanto los actores
que tradicionalmente se vinculan a las acciones
para el desarrollo, como nuevos actores que han
surgido en los ultimos tiempos, vinculados a
este quehacer (CIERIC).

 La EHE sigue llegando a muchos y nuevos
lugares del pais, convoca a lideres y lideresas de
diversas organizaciones (IBC).

Ideologicos

* Hemos validado las convicciones en las cuales
se fundamenta nuestro trabajo (CIERIC)

* Evidencia el papel de la Educacién Popular
como practica social transformadora; formacion
de un sujeto critico y propositivo (CIERIC).

*  Mayor identificacion con perspectiva de Iglesia
comprometida con el pueblo (IBC).

Politicas

* A través de las mencionadas redes y de los
mecanismos de relacionamiento con diversas
organizaciones, incidencia en las politicas
publicas que benefician a los sectores populares
de jévenes y adultos (EQUIP e IBC).

» Incidencia en el desarrollo local y en las politicas
publicas (EQUIP).

* Los lideres han adquirido capacidad de elaborar,
gjecutar y gestionar proyectos de desarrollo y
asumir cargos publicos locales (IBC).

* Mejor conocimiento de las realidades sociales
haitianas (Radio SEL).

* Aparece el desafio de como participar en
espacios de construccion de agendas publicas

con otros actores sociales y politicos, sin
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perder la identidad ni las opciones criticas y

emancipadoras.

Organizativos

Ha incidido en el fomento de una cultura de
gestion participativa (CIERIC).

Que debemos inventar nuevas formas
organizativas que nos permitan hacer un
adecuado desarrollo de nuestras practicas
educativas (EQUIP).

Importanciade las redes de educadores populares
y de jovenes (EQUIP).

Evaluacion y la validacion de los trabajos
colectivos (Radio SEL).

Articulacién estratégica entre comunicacion y
realidades sociales (Radio SEL).

Hace falta: consolidar redes y ampliar tematicas
(IBC).

Pedagogicos

Importancia de partir de la experiencia.
Escoger adecuadamente las técnicas.

Relacion entre educadores y educandos
(escuchar).

Interculturalidad en uso de idiomas propios
(CIEP).

Las valores de los trabajos colectivos (Radio
SEL).

Investigativos

Reconocer el efecto benéfico que tienen los
distintos procesos en las practicas educativas, con
especial énfasis en los procesos de investigacion,

innovacion y sistematizacion (EQUIP).
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4. Conclusiones

Hecho este balance analitico de los informes
elaborados por los 6 centros del CEAAL que
asumieron la invitacidn a re — construir sus practicas
educativas, intentaré una valoracion de conjunto
que pueda iniciar un didlogo en el que puedan
involucrarse otros educadores populares.

En primer lugar, se confirma la unidad dentro de
la diversidad que atraviesa el CEAAL como red
y como foro de discusion. Diferentes contextos,
trayectorias, campos de acciéon y poblaciones, a la
vez que identificacion con la tradicion y el proyecto
abierto e inacabado de la EP. Ello se expresa en
sus opciones, misiones, finalidades y objetivos,
asi como en sus enfoques, estrategias y practicas
metodologicas. Al parecer, “superada” la coyuntura
desesperanzadora de fin de las utopias, de la historia
y de las ideologias que marcé la década anterior,
de la mano de la expansion del modelo neoliberal
y la crisis de los socialismos historicos, la actual
reactivacion de procesos sociales y politicos de
caracter progresista en América Latina renueva las
esperanzas, opciones y utopias que han animado el

caminar de los centros de EP.

En segundo lugar, los centros y las practicas de
la EP, al ser constituyentes de este movimiento
y corriente pedagogica latinoamericana, son a la
vez expresion y renovacion de sus acumulados
ideoldgicos y practicos. Se han renovado los
discursos (algunas veces por asimilacion de
elementos del discurso hegemoénico, otras por
incorporacioén consciente de nuevos referentes
provenientes de paradigmas emancipadores y
discursos generados por los movimientos sociales
y otras practicas de resistencia); se han pluralizado

los sujetos con los que se actua (sin perder la

opcion preferencial por los mas pobres, se suman
otros actores culturales, generacionales, politicos,
etc.); se afirman las concepciones y estrategias
metodologicas y pedagdgicas heredadas y recreadas
desde la EP; se renuevan los compromisos de
continuar construyendo alternativas al orden social
desde la especificidad de lo educativo, pero a la vez,
cada vez mas articuladas a otros procesos y practicas
productivas, sociales, culturales y politicas.

En tercer lugar, se confirma la necesidad de
profundizar mas en torno a algunos aspectos
también expresados en la consulta del 2004 y en los
foros de discusion regional y continental. Por un
lado, afianzar el caracter de red y de movimiento
como EP, cuyo principal referente e interlocutor son
los movimientos sociales y dindmicas organizativas
populares; estos actores y procesos han ganado un
gran protagonismo en algunos paises, generando sus
propias propuestas educativas y saberes pedagogicos,
no siempre en didlogo con la EP.

Por otro, se confirma el vacio de la reflexion
pedagdgica en torno a las nuevas experiencias
educativas que los centros vienen realizando, asi se
reconoce lariqueza de las mismasy la persistencia del
acumulado de criterios metodologicos y didacticos de
la EP. Porultimo, se reitera la necesidad de incorporar
con mas fuerza la investigacion, como dimension
constitutiva de las practicas educativas populares;
es urgente la construccion de conocimiento sobre
los siempre cambiantes contextos y sujetos sociales,
sobre las propias practicas y los saberes y valores

instituyentes que estan generando.

En fin, se confirma la importancia de este tipo de
consultas y la urgencia de ampliar el abanico de
modalidades investigativas que se han generado

desde la propia EP, como la sistematizacién de
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experiencias, asi como otras que provienen del
mundo académico o de otras practicas sociales
alternativas, como los estados del arte, las etnografias

participativas y las recuperaciones colectivas de
memoria.
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Nosotros los educadores debemos de partir —no quedarnos- de los niveles de
compresion del educando, de la educacion de su medio, de la observacion de la
realidad, de la expresion que los propias masas tienen de su realidad... de alli
empieza la superacién de una comprension inexacta de la realidad y ganar una
comprension cada vez mas exacta, cada vez mas objetiva de la misma.

El punto de partida de la educacion esta en el contexto cultural, ideolégico, politico y
social de los educandos. No importa que éste contexto esté echado a perder: una
de las tareas del educador es hacer eso. El re-hace el mundo, re-pinta el mundo,
re-canta el mundo, re-danza el mundo.

Es necesario desarrollar una pedagogia de la pregunta. Siempre restamos
escuchando una pedagogia de la repuesta. Los profesores contestan a preguntas
que los alumnos no han hecho.

El estudio no se mide por el nimero de péaginas leidas en una noche, no por la
cantidad de libros leidos en un semestre. Estudiar no es un acto de consumir ideas,
sino de crearlas y recrearlas.
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La educacion ciudadana para una democracia participativa requiere, pues,
necesariamente una educacion a los valores de la justicia y la solidaridad. Una
democracia radical tiene una clara intencionalidad ética y politica: crear las condiciones
adecuadas para que los excluidos y postergados, no sdélo sean participes efectivos en
las decisiones, sino que salgan de su situacion de exclusion. En tal sentido, no parece
que puedan esperarse transformaciones importantes en los procesos de construccion
de poder local, si la proyeccion ciudadana (gobernar para todos) no esta articulada con
politicas inspiradas en la justicia social (gobernar privilegiando a los postergados y
excluidos). Sin lugar a dudas, esto genera profundas tensiones y bloqueos por parte del
sistema politico dominante. En tal sentido, gobernar a nivel local parece significar
gobernar en medio de la contradiccion.

También aqui hay una tarea importante para la educacion popular: apostar a politicas
sociales sobre la base de la justicia social y no de la compensacion social. Tenemos una
ardua tarea, tanto practica como teérica, en el sentido de formular principios de justicia
social que concreticen la intencionalidad politica de la educacion popular.



