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Editorial

Comité editorial:

Sandra Gallo,Nicolas Guevara,
Rosy Zuiiga y Alfonso Torres Carrillo

uperamos medio centenar de Piraguas, siempre cargadas de

experiencias, reflexiones, conceptualizaciones desde y sobre la

educacion popular. En esta ocasién. La Piragua # 51 tiene como

eje principal las actuales précticas educativas populares en América la-
tina y el Caribe, reconociéndolas como tejedoras de esperanza, en una
coyuntura crucial para nuestro continente, marcada por la creciente
tensién entre fuerzas politicas y culturales conservadoras y progresis-

tas, las cuales se expresan en el comportamiento electoral:
mientras en paises como Honduras, México, Brasil, Colom-
bia, Chile y Uruguay han sido elegidos presidentas y presi-
dentes de izquierda, en otros como Argentina, Ecuador y
El Salvador, gobiernan mandatarios de derecha. En todos
los casos, se percibe un paulatino ascenso de las ideologias

En los escenarios concretos
donde acttian educadoras y
educadores populares confluyen
multiples dindmicas econoémicas,
sociales, culturales y politicas.

de derecha, en muchos casos auspiciado por las iglesias
evangélicas y neo- pentecostales; esta lucha cultural frente a las dere-
chas latinoamericanas representa un desafio a la educacién popular.

Este contexto continental a su vez se intersecta con los multiples
contextos locales de actuacién de la educacién popular, los cuales no
son ajenos a estas dindmicas, pero tampoco estin determinados por
ellos; sean las barriadas populares, los territorios indigenas y campe-
sinos, las organizaciones sociales o las instituciones educativas, en los
escenarios concretos donde actiian educadoras y educadores populares
confluyen mdltiples dindmicas econdémicas, sociales, culturales y po-
liticas, las cuales plantean permanentemente desafios y posibilidades
para concretar las transformaciones y posicionamientos que buscamos
agenciar desde la educacién popular.

Este fecundo entramado de relaciones y potencialidades de las mul-
tiples realidades se evidencia en las practicas formativas y educativas
que se presentan en este nimero de la revista. Tanto en los escenarios
de organizacién comunitaria, como en el de los movimientos de re-
sistencia y de generacion de alternativas, en las organizaciones civiles
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de educacion popular y en las instancias y redes educativas escolares
y no escolares, coexisten problemadticas, necesidades carencias, junto
con iniciativas, acciones y proyectos portadores de nuevos sentidos, re-
laciones y modos de vida que resisten y buscan superar la racionalidad
capitalista hegemdnica. Esta amalgama de situaciones y dindmicas so-
cioculturales y politicas son la materia prima de los contenidos de la
formacion y la educacién popular.
En este nimero de la revista también hacemos un homenaje a
algunas educadoras y educadores populares que han jugado un papel
como formadoras y formadores de diferentes generacio-
Hacemos un homenaje a algunas nes; a través de unas cortas semblanzas escritas por per-
educadoras y educadores sonas cercanas, se destacan algunos de sus trayectorias y
populares que han jugado un papel  aportes. Mencién especial cabe para nuestro entranable
como formadoras y formadores de Noel Aguirre Ledezma, integrante del Grupo de Inciden-
diferentes generaciones. cia en Politicas Educativas y quien fallecié a comienzos
del afio 2024.
Ademis, hemos decidido integrar en esta edicion de la Revista La
Piragua cuatro poemas de educadoras y educadores polares quienes
con sus palabras nos afirman la dimensién simbélica que nos hizo hu-
manos y tan presente en muchas experiencias educativas populares.
Finalmente agradecemos a todas y todos quienes aceptaron la in-
vitacién a publicar en diferentes formatos y escrituras su experiencias
y reflexiones sobre y desde las practicas educativas y formativas en las
que participan. ®



LO QUE PASA
EN MI BARRIO*

Efrén Orozco O.

En un mundo de dos colores:
color de ricos y color de pobres;
en una gran ciudad de dos sabores:
de oprimidos y opresores,

hay un barrio como hay millones

campo de pricticas de explotadores (bis).

Lo que pasa en mi barrio
pasa en el mundo entero
que se cree que mas vale

el que tiene dinero. (bis)

En mi barrio no crecen flores,
crecen problemas y malos olores;

se ven de la ciudad los resplandores
cual promesas de gobernadores.

Es un barrio como hay millones
campo de pricticas de explotadores.

Lo que pasa en mi barrio...

Pero cuando madura el tiempo Savia, organizacion de Ollas Populares.
y las espigas crecen vy las flores,

buena noticia te trae el viento:

tus propias manos hardn dias mejores,

y sabré lo que dice el viento

el que engorda con tus sudores. (bis)

«Lo que pasa en mi barrio»
es una cancién que gané
Lo que pasa en mi barrio...(bis) en el Festival de la Cancién
Mensaje, en la organizacién
territorial del Barrio de El

Perdon, en el afio 1974.



FORMACION POLITICA DESDE LA EDUCACION POPULAR

Encuentros formativos sobre
justicia educativa de personas
jovenes y adultas 2024.

Por una EPJA popular, critica, y liberadora, en y para la vida

Nélida Céspedes Rossel
Jorge Osorio Vargas
Grupo de Incidencia en Politicas Educativas/CEAAL

Noel Ricardo Aguirre Ledesma (26.04.1960 — 02.01.2024) educador po-
pular boliviano ha dejado una huella imborrable entre los educadores
y educadoras populares de nuestra América Latina y el Caribe, apor-
t6 con sus reflexiones a enfrentar la crisis civilizatoria invitindonos a
buscar alternativas por una vida digna.

Contribuy6 al impulso, gestion de una educacién anti patriarcal,
anticolonial, anticapitalista, defendiendo su origen y cultura y la de
nuestros pueblos latinoamericanos y caribefios. Lo recordamos como
un gran luchador, en el CEAAL

Su compromiso con la Educacién de Personas Jévenes y Adultas
ha sido fundamental por lo que planteé la urgencia de una educacién
transformadora, inclusiva, intercultural, publica, gratuita, popular y
financiada que aporte a la democratizacién de nuestros paises.

Noel Aguirre se desempenié como coordinador del Grupo de In-
cidencia en Politicas Educativas (GIPE) del CEAALy, con su sabidu-
ria, humanidad y sencillez impulso estrategias colectivas a favor de la
Educacion de Personas Jévenes y Adultas desde la perspectiva de la
Fducacién Popular.

Honramos su memoria a través de la organizacion de los «Encuen-

1 Tedesco, Juan Carlos (2016) tros Formativos sobre Justicia Educativa de Personas Jévenes y Adultas».
«La justicia educativa como
elemento indispensable de
la justicia social». Instituto
Nacional para la Fvaluacion ~ Justicia educativa para las personas jovenes y adultas
de la Educacién en Méxi-
co. https://www.inee.edu. . . R L
my/la-justicia-educativa-co- la justicia educativa es un componente indispensable de la justicia

mo-elemento-indispensa- social'. Esta perspectiva toma en cuenta las brechas educativas de las
ble-de-la-justicia-social/
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personas jovenes y adultas, que se ahonda por la crisis civilizatoria del
siglo XXI de multiples consecuencias cuya maxima expresion es la
crisis climdtica por la explotacién indiscriminada de la naturaleza y
de trabajadoras/es.

Aguirre? sefiala otros problemas: a) los efectos de la pandemia del
COVID-19 con consecuencias lamentables en la vida de las y los ciu-
dadanos, asi como en la economia, politica y educacion, entre otros,
que terminé agravando la situacién de la pobreza, desigualdad y el
hambre; b) La arremetida del «capitalismo cognitivo» de las empresas
transnacionales del sector de las telecomunicaciones y la tecnologia
en la educacién, a titulo de la cuarta revolucién industrial. Ahora mis
que nunca, el patrén civilizatorio occidental sustentado en el capita-
lismo, colonialismo y patriarcado estd en cuestién porque no genera
el bienestar del conjunto de la poblacién, ademds que la existencia
de todos los seres vivos del planeta estd en peligro y con mayor razén
la de los humanos.

En cuanto a la Educacion de Personas Jévenes y Adultas (EPJA)
en principio debemos considerar que, segin estimaciones del Banco
Mundial, la poblacién comprendida entre las edades de 15 a 64 afios
es de aproximadamente el 65% del total de habitantes del mundo.

De acuerdo con el Quinto Informe Mundial sobre el Aprendizaje
y la Educacién de Adultos publicado a mediados del presente afio y
presentado en la VII CONFINTEA, existen reducidos avances en el
cumplimiento de lo comprometido en el Marco de Accién de Belém
(2009), si bien se reconocen algunos resultados, como por ejemplo el
caso de la alfabetizacién, la generacién de politicas, la gobernanza y
ciudadania, en conjunto estos avances no responden a las metas plan-
teadas. Se constata que el presupuesto es absolutamente insuficiente,
pocos paises alcanzan un presupuesto mayor al 4% para la EPJA del
total destinado a la educacién, mientras varios paises tienen un presu-
puesto menor al 0,4% para la EPJA.

Educacion de Personas Jovenes y Adultas
y la Educacion Popular

La Educacién Popular inspira y manifiesta los enfoques criticos y par-
ticipativos de la EPJA. Desde su raiz freireana la proyecta como una
experiencia comunitaria que pone sus recursos institucionales, pe-
dagégicos y profesionales en funcién de responder a las demandas y
necesidades de aprendizaje de las personas que aspiran a tomar el con-
trol de sus vidas. La Educacion Popular enmarca a la EPJA como un

2 Aguirre, Noel (2023) «Justicia
Educativa para Personas J6-
venes y Adultas: desafios para
América Latina y el Caribe».
Pig. 8. Grupo de Incidencia
en Politicas Educativas. Con-
sejo de Educacién Popular de
América Latina y el Caribe.
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proyecto que busca que las personas y sus comunidades desplieguen su
autonomia y sus capacidades para ser protagonistas y sujetos de la vida

social y politica en sus regiones y paises. Por ello entiende y promueve

la EPJA como una educacién que genere en sus procesos pedagdgicos

e instituciones una triple accién pedagégica:

a)

Asumir siempre como condicién clave para la pertinencia y cali-
dad de la accién educativa conocer y comprender la realidad y
el contexto socio cultural de los y las participantes que acuden a
sus programas adecuando sus dispositivos y escenarios de apren-
dizajes a los perfiles culturales, lingiiisticos, etarios, de género y
territoriales de estos con creatividad, modalidades metodolégicas
activas, participativas en coherencia ético-pedagdgica en la rela-
cién de docentes y participantes en clave dialégica y pleno respeto
a los saberes propios de los participantes.

Valorar las trayectorias de vida de los y las participantes de los
programas EPJA (sean formales o comunitarios) y construir iti-
nerarios de aprendizajes que respondan a las necesidades que la
vida le demanda a ellos-ellas sea en el orden social, econémico,
laboral, lingiiistico, de género. La perspectiva-meta de la EPJA
basada en la Educacién Popular siempre deberd ser la construc-
cién de capacidades instrumentales, cognitivas y ciudadanas que
potencien la autonomia de los y las participantes y sus derechos a
gozar de los bienes culturales, tecnolégicos y naturales comunes.
La Educacién Popular sostiene que un factor clave en el desarro-
llo de una EPJA como la que reflejamos en los parrafos anteriores
es la identidad ético-pedagdgica de los y las educadores-as popu-
lares y las modalidades que usa para crear y vivenciar el vinculo
pedagdgico en cualquiera de los espacios de trabajo en que se
despliega la EPJA (sean institucionales o comunitarios). Esto se
expresard en darle siempre al disefio, a la gestién y a los procesos
organizativos un cardcter inclusivo y participativo sintonizando
con las necesidades , trayectorias culturales y saberes propios y
proyectos de vida de los y las participantes y, consecuentemente,
integrando tales dimensiones a la aplicacién de los dispositivos
que estructuran los procesos de aprendizaje, sean curriculares
institucionales en el caso de los centros educativos de los siste-
mas publicos EPJA o de cardcter alternativos como el caso de la
Educaciéon Popular-EPJA comunitaria. Una tarea crucial de los
y las educadores-as es disefiar los procesos pedagégicos poniendo
en el centro de sus pricticas culturales y profesionales:



- la comunitarizacién de la ensefianza-aprendizaje a través de
metodologia dial6gicas, colaborativas y participativas,

- la evaluacién permanente de su oficio,

- la sistematizacion critica de sus practicas y

- la comunicacién de su «saber hacer pedagégico» con la comu-
nidad educativa donde radica su trabajo.

Compromiso con las personas jovenes y adultas

El Grupo de Incidencia en Politicas Educativas (GIPE) del CEAAL
elaboré una publicacién titulada, «Justicia Educativa para Personas
Jovenes y Adultas (EPJA): Desafios para América Latina y el Caribe»,
asumida desde la perspectiva de la Educacion Popular, asi como desde
el compromiso con los actores populares mencionados y, el derecho
a la educacion.

El titulo del libro significaba a su vez denuncia ante la injusticia
educativa especialmente para la EPJA, asi como, anuncios en clave de
reflexiones con algunas propuestas que pudieran ser debatidas y enri-
quecidas por todos aquellos educadores/as autoridades que se acercaran
a la lectura de estos textos.

Di Pierros en el prefacio del libro recoge acertadamente nuestras
preocupaciones que tienen a la base perspectivas decoloniales, inter-
culturales, feministas y ambientalistas para que contribuyan a desatar
los nudos que atan el cumplimiento del derecho a la educacion, las
que son parte de cada uno de los abordajes en los capitulos cuyas pre-
guntas son: ;Qué roles estdn llamados a jugar en la educacién con
personas jovenes y adultas en sociedades de riesgo e incertidumbre,
donde, tras el agudo periodo de la pandemia COVID-19, asistimos
en todo el planeta, y en nuestra América Latina y El Caribe en par-
ticular, al aumento de las desigualdades socioeconémicas y educati-
vas, a la extension de la violencia (politica, doméstica, de pandillas y
bélica), a sucesivos desastres naturales asociados al cambio climdtico
y a oleadas migratorias impulsadas por la violacién sistemadtica de los
derechos humanos y la falta de oportunidades? ;C6émo pueden ac-
tuar los movimientos y colectivos organizados en torno a proyectos de
educacion popular para que los gobiernos de la regién no posterguen
nuevamente los compromisos asumidos en la VII Conferencia Inter-
nacional de Educacién de Adultos (celebrada en Marruecos en 2022)
de promover oportunidades pertinentes y equitativas de aprendizaje a
lo largo de toda la vida?

3 Di Pierro, Maria Clara (2023)
«Justicia Educativa para
Personas J6venes y Adultas:
desafios para América Latina
y el Caribe». Pdg. 4. Grupo
de Incidencia en Politicas
Educativas. Consejo de Edu-
cacién Popular de América
Latina y el Caribe.
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Para desarrollar tales preocupaciones, metodolégicamente organi-
zamos la publicacién en cinco capitulos titulados:

a) América Latina y el Caribe en tiempos de pandemia; b) Senti-
do de la nueva educacién; ¢) Construyendo nuevos paradigmas en la
educacion de personas jévenes y adultas: Claves en tiempos de crisis;
d) Institucionalidad de la EPJA, desafios post CONFINTEA VII; e)
Acciones de corto, mediano y largo plazo para la EPJA post CONFIN-
TEA VII.

Organizamos los cinco capitulos con la intencién de ser tratados
en «Encuentros Formativos», como una modalidad flexible de forma-
cién convocando aeducadores-as latinoamericanos y caribefios, que,
partiendo de sus experiencias compartan sus saberes, dialogando a su
vez con otros saberes presentados por una o un invitado para seguir
reflexionando y planteando sus dudas o comentarios para enriquecer
el saber inicial de cada uno de las y los participantes.

Organizacion de los encuentros

los Encuentros estuvieron constituido por cinco sesiones, en cada
una se abordé cada uno de los temas del capitulo del libro «Justicia

ENCUENTROS FORMATIVOS SOBRE JUSTICIA
EDUCATIVA DE PERSONAS JOVENES Y ADULTAS

Del 12 de septiembre al 14 de noviembre
10 a 12 horas ( hora Peri)

"Contexto Actual ”
Maria Rosa Goldar
12 de septiembre

Francisco Cabrera
26 de septiembre

*% " Construccion de nuevos Paradigmas”
Alfonso Torres
10 de octubre

“Acciones de corto, mediano y largo plaza” |
Gloria Herndndez |
24 de actubre

,'4 /(f memorta A(’ 3 “Epja y nueva institucionalidad”

Maria Eugenia Letelier

f'v‘_r),g/ﬂyﬂr;u’ag L f.’-()l?fﬂfa “ 14 de noviembre
Educador Popular Boliviane

conselo de sducociin pop

Ll Popuar, i bit.ly/3A)6WG 1Ok e

L 4 ﬁfm#wﬁ-ﬂe"ﬂ, eny para la vida”.
A Grupo de Incidencia en Politica Educativa (GIPE - CEAAL)




Educativa para la Educacién de Personas Jévenes y Adultas», que el
GIPE elaboré en el 2023.

Los temas que se abordaron fueron los siguientes: Contexto Actual;
El sentido de la Educacién; Construccién de nuevos Paradigmas; Ac-
ciones de corto Mediano y largo Plazo; EPJA y Nueva Institucionalidad.

Se conté con la participacién de educadoras y educadores popula-
res con basta experiencia que provenian de Argentina, Chile, Colom-
bia, Guatemala y México.

Pedagogia dialogica de los encuentros

«No pienso auténticamente si los otros no piensan también. Sim-
plemente no puedo pensar por las y los otros, ni para las y los otros,
ni sin las y los otros: ésta es una afirmacién que incomoda a los
autoritarios por el cardcter dialdgico implicito en ella. [...] la con-
dicién fundamental del acto de conocer es la relacion dialégica.»
PAuLO FREIRE*

Para Freire la educacion tiene su razén de ser en el cardcter inacaba-
do de los seres humanos, quiere decir, que necesitamos de los demads
para conocer y transformar el mundo a la vez que nos construimos
como sujetos en la comunicacién y el didlogo. La educacién ofrece la
posibilidad de constituirnos como sujetos; sélo a través de la conver-
sacién basada en una préctica compartida y en la apertura al otro, que
a su vez me escucha y me habla, es que me reconozco como sujeto
en formacion.

Por ello el didlogo es ante todo una apuesta existencial que permi-
te que los sujetos sean tales. El didlogo, por tanto, es siempre creador;
por un lado, de la realidad transformada; por el otro, de los sujetos que
se liberan transformdndola.

Promoviendo el didalogo

con el objetivo de contribuir a didlogos fecundos iniciamos los encuen-
tros compartiendo una experiencia cultural ya sea mostrando videos o
canciones alusivas a cada uno de los 5 temas que se tratan.

La Educacién Popular comprendida desde una perspectiva ho-
listica toma en cuenta en el didlogo la importancia de las emociones
aquella que permite que nuestra razén y corazén se desplieguen de
diversas formas y con diversos recursos.

4 Freire, Paulo. (1993). Pedago-
gia de la Esperanza. México:
Siglo XXI.
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En el proceso pedagdgico de los encuentros se toma en cuenta el

saber de los y las participantes en relaciéon con el tema, desarrollando
indistintamente en cada encuentro dos modalidades: a) el trabajo gru-
pal, 0, b) el uso de una herramienta del Google llamada «Tormenta de
ideas». De esta manera se logra la participacion de los asistentes, com-
partiendo aquello que saben y es parte de su experiencia constituyen-
do el caldo de cultivo, o la base del que partia el proceso pedagégico.

Eiste proceso es fundamental en la Educacién Popular ya que rom-
pe con la concepcién bancaria, en el que uno sabe y el otro no. No se
trata de un acto de depositar, y trasferir, que se sustenta en la pasivi-
dad de uno y la actividad de otro, que supuestamente es el que sabe.

Para cada uno de los encuentros invitamos a una persona que pu-
diera dialogar con aquellos saberes, y que comparta en el didlogo al-
gunas ideas de su experiencia y que en ese didlogo entre pares pudiera
suscitarse dudas, aclaraciones, comentarios que contribuyan a su vez
a ampliar los saberes de todos y de todas.

Siguiendo el proceso y para seguir fomentando el didlogo, se rea-
liza una pregunta final ;En qué sentido la discusién puede impactar
nuestra prictica?, la persona invitada recoge esas opiniones y plantea
otras reflexiones. No constituye un cierre, sino mds bien un didlogo
abierto que permita seguir reflexionando terminada la sesion.

Desde la voz de los y las participantes

la nota distintiva de los Encuentros estd dada por los/as participan-
tes que provienen de diversos puntos de nuestra América Latina y



¢ Qué esperamos sobre la Institucionalidad de la EPJA?

Infraestructura adecuada

areas curriculares
curriculo pertinente

sistema educat noclonal

Caribefia. Las ricas voces cargadas de sabor, experiencia y sabiduria
dialogan durante todo el proceso pedagégico, enriqueciéndolo, rea-
prendiendo, desaprendiendo, e invitando a nuevas précticas pedagégi-
cas basadas en la E.ducacién Popular entrecruzdndose con perspectivas
decoloniales, interculturales, feministas y ambientalistas.

Para terminar este breve articulo presentamos las expresiones y
sugerencias de algunos participantes que permiten tomar el pulso al
desarrollo de los Encuentros, recogiendo sus aportes. Van algunos de
la regién Andina (Bolivia, Perd, Colombia), regiéon Sur (Argentina,
Chile), de la region Centro Americana (México), del Caribe (Repu-

blica Dominicana).

Reynaldo Yujra Quispe. Bolivia®
En los Encuentros de «Justicia Educativa» organizados por GIPE-CEA-
AL destacaron la importancia de la educacién como un derecho esen-
cial vinculado al desarrollo humano y social en América Latina y el
Caribe. Un tema central es la crisis civilizatoria que enfrenta la region,
caracterizada por la desigualdad, la violencia, y la falta de inversién
en educacién. Esta crisis se agrava por el impacto del neoliberalismo,
que ha debilitado las politicas educativas y promovido un enfoque in-
dividualista y competitivo, afectando la educacién a lo largo de la vida.

El legado de Noel Aguirre Ledezma se resalta como un impulso
vital para la educacién popular, enfatizando la necesidad de una trans-
formacién educativa que promueva la identidad, la emancipacién y
la inclusién. El encuentro empleé una metodologia participativa con
expositores de amplia trayectoria en la Educacién de Personas Jévenes
y Adultas, ademds de invitados comprometidos con el fortalecimiento
educativo de los sectores mds vulnerables. En pleno siglo XXI, es ur-
gente impulsar desde la sociedad civil redes de la EPJA para analizar,
reflexionar y enfrentar estos desafios mediante politicas publicas inclu-
sivas y colaboracién comunitaria, promoviendo un enfoque integral
que considere las realidades culturales y sociales de la region.

5 Investigador y Exdirector Ge-
neral de Educacién Alternati-
va de Bolivia.
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6 Profesor de Educacion Se- Uilson Goncalves Costa. Brasil®

Zl‘crlfgglgu\}jifce;f;t;rgiE’: Creo en la educaciéon popular como herramienta de liberacién para la
de Sao Paulo, Brasil clase trabajadora. Fue un placer y una alegria participar en las reunio-
nes. El hecho de que se ofrecieran de forma remota fue increible, ya
que abri6 la posibilidad de participacién para muchisimos colegas de
toda América Latina. También fue muy enriquecedor ver la articulacién
entre EP y EPJA en el trabajo de tantos colegas en diversos proyectos
e iniciativas. Lo que mds me gusté fue el intercambio de experiencias
que fue posible durante las reuniones; Fue muy rico darme cuenta de
cudntas iniciativas interesantes y exitosas estdn sucediendo, que sirven
de estimulo para que otras personas comiencen o contintien lo que estdn
haciendo en sus comunidades. Para futuras reuniones, creo que serfa ain

mds interesante ampliar esta red para el intercambio de experiencias.

7 Presidenta de Foro Educati- Yolanda Noemi Rojo Chavez. Perd’

vo. Perd Los Encuentros formativos organizados por la CEAAL, nos han per-
mitido reflexionar con relacién a la EPJA en nuestra Abya Yala en par-
ticular, pero también respecto a la educacién como derecho social, y
rol en la construccién de democracia de todas las justicias con plena
vigencia de los Derechos Humanos.

En el contexto de profunda crisis de la humanidad y de los siste-
mas democrdticos, es fundamental resignificar los sentidos de la tarea
educadora asumiendo creativamente el imperativo de una educacién
liberadora desde la crianza y el cuidado de la Vida. Y para ello, es ne-
cesario otorgarle el estatus de horizonte colectivo, de «mito fecundo»
en palabras del Amauta Maridtegui.

8 Servicios a la Juventud-SE- Noel de Jesis Gonzalez Mendoza. México?

RAJ. México Acerca de los contenidos compartidos en los encuentros, se ha sefialado
la necesidad de incidir en el establecimiento de curriculos pertinentes,
que forma parte de mi prictica cotidiana.

La modalidad virtual con algunas actividades particulares de forma
presencial me parece muy buena.

Mediar las participaciones y acordar quizd los tiempos de inter-
vencién en un maximo de dos minutos por persona y democratizar la
participacion.

Realizar una estrategia de comunicacién que invite y motive
la participacién de personas jovenes vy, ser parte de estos procesos
emancipadores.

Sugiero organizar encuentros de tres dias consecutivos, y si pudie-
ra ser presencial e hibrido estarfa magnifico, en un horario de 6pm
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en adelante para que no contravenga con las actividades laborales de
los participantes.

Jorge Posada. Colombia®
Creo que los contenidos fueron muy importantes para fortalecer la
Educacion de Personas Jévenes y Adultas Pablica y Transformadora.
Los responsables fueron muy buenos porque conocen muy bien las
tematicas, asi también, las metodologias permitieron la participacion y
el didlogo de saberes; las herramientas digitales han sido bien utilizadas.
El horario de la manana seria importante cambiarlo a la tarde por-
que en las mafanas mucha gente trabaja.

Clementina Suero Sanchez. Republica Dominicana.™
Los encuentros formativos sobre: Justicia Educativa de Personas Jéve-
nes y Adultas, convocados por el Grupo de trabajo sobre Incidencia
en Politica Educativa del CEAAL, cumplieron con el propésito de
unificar criterios sobre el proceso de construccién y etapas de la EPJA,
desde el contexto hasta la nueva institucionalidad. Se socializaron as-
pectos comunes y particulares de cada contexto, donde cada expositor
ampliaba desde su experiencia y enriquecian a partir de nuevos esce-
narios, haciendo visible cada paradigma con sentido y valores agrega-
dos desde los mismos actores propulsores de la educacion de personas
jovenes y adultas.

Cada encuentro fue dindmico y enriquecedor, donde el contar
con expositores de larga experiencia y compromiso con el desarrollo
de la EPJA, gener6 el reflexionar sobre qué es necesario y prioritario
para fortalecer los diferentes procesos que promueven y dan sentido a
la educacién de jévenes y adultos.

Consideramos muy importante que, para préximos encuentros,
se programen en una hora fuera del horario laborar y asi participar de
manera mds activa e intercambiar en los espacios reflexivos, las ideas,
pricticas y experiencias de los diferentes contextos y regiones.

Felicitamos al CEAAL, y al grupo de Incidencia en Politica Educati-
va (GIPE- CEAAL) por la organizacion y desarrollo de cada encuentro.

Walter Quispe Rojas. Perg"
Los Encuentros Formativos, realizados en memoria de Noel Aguirre,
me motivan profundamente. Considero que esta iniciativa crea un
espacio de formacién que fomenta la reflexion y la construccién cola-
borativa de propuestas para el desarrollo de la educacién de personas
jovenes y adultas en la region.

9 Docente de la Universidad
Nacional Pedagégica, de Bo-
gotd. Colombia

10 Encargada del Departamento
de Educacién Secundaria de
Personas J6venes y Adultos.
Ministerio de Educacién de
Republica Dominicana.

11 Docente Universitario. Di-
rector General de Centro
Latinoamericano de Investi-
gacién y Asesorfa Profesional.
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12 Profesor de Estudios Socia-

les y Consumo y calidad de
vida, Centro de Educacién
Integrada (CEIA) Poeta Al-
fonso Mora, Tomé, Chile.
Educador popular. Miembro
de la Escuelita Revoluciona-
ria Sandra Oliva. Exdirigente
colegio de profesoras y profe-
sores de Chile.

13 Especialista en la formacién
de formadores en la EPJA.
En la actualidad, jubila-

da en el Sistema Educati-
vo; colaboro en la EPJA, la
EIB y la Educacién Supe-
rior con asesorfas, de forma
independiente.
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La metodologia ha permitido una participacién activa y la cali-
dad de los invitados ha sido notable. Para futuras ediciones, sugiero
la incorporaciéon de mds herramientas digitales para facilitar el traba-
jo en equipo y la recopilacién de los valiosos aportes, asegurando su
disponibilidad.

Ademids, serfa enriquecedor involucrar al sector gubernamental
de los diferentes paises para que los aportes puedan tener un mayor
impacto al final de una serie de sesiones.

Daniel Otarola Moya, Chile.”

Primero que todo agradecer por la instancia y la posibilidad de apertu-
ra de didlogo del espacio de los «Encuentros», muy necesario en estos
tiempos tan complejos para las educaciones de los pueblos y el campo
popular de nuestra América, donde en particular la EPJA estd en si-
tuacién critica por el abandono de los estados subsidiarios y gobiernos
neoliberales tutelados por el empresariado.

Agradecer este homenaje que honra, mds que con flores, con dié-
logo de sentires y saberes docentes la memoria de nuestro gran maestro
Noel Aguirre, a quien pudimos conocer el 2021 en didlogos con dis-
tintas organizaciones en medio del debate constituyente y compartir
miradas sobre lo publico comunitario.

Hace tiempo el movimiento social por la educacién en Chile ha
venido planteando la tesis sobre un nuevo modelo de educacién pui-
blica comunitario y popular como un nuevo pacto que supere el sis-
tema publico - mercantil instalado por las dictaduras y administrado
por los gobiernos neoliberales, la pandemia devel6 los pies de barro
de la educacién de mercado, y qued6 de manifiesto que la légica de
competencia y cultura individual no defiende la vida, la comunidad,
son las educaciones populares y comunitarias las que pueden «hacer
mds publico lo comunitario, y mds comunitario lo ptiblico».

Grandes son los desafios de la EPJA acd en Chile y en nuestra
américa, mds alld de las diferencias y las distancias, el «sur global» tie-
ne la posibilidad de encontrarse y articularse en estos espacios, donde
habitamos lo dado y rebrotamos lo posible a pesar de lo virtual, que
mds bien nos permitié encontrarnos con grandes maestros, sus expe-
riencias, junto a las nuevas generaciones van armando esta urdimbre
de resistencia e inéditos viables.

Isabel Del Castillo. Sta. Fe. Argentina®
Con la participacién en «Los Encuentros Formativos...» volvi a rea-
firmar que, no solo existe articulacién entre EP y EPJA, sino que, «la



EPJA se comprende desde los ejes nodales de la EP», en el sentido
que, en el centro de la propuesta educativa estd el ser humano y su
dignidad, su cultura y sus saberes. También, que la EPJA desde esta
perspectiva, plantea a los educadores la necesidad de mediar y generar
en cada contexto didlogo de saberes e interaprendizajes, sin olvidar el
trabajo en equipo, la reflexividad de las practicas y la bisqueda cons-
tante de coherencia.

Otro aspecto que destaco, a partir de los intercambios en estos en-
cuentros, es la importancia de la politicidad en la EPJAy la apertura a
otras instituciones y movimientos sociales. También la forma de rein-
ventarse con nuevos aportes epistémicos de otras vertientes y modali-
dades educativas, por ejemplo: la Educacién Intercultural Bilingtie y
la Educacién Ambiental, entre otros.

Los encuentros fueron importantes para reflexionar en torno a
la EPJA desde varias perspectivas y dngulos. Sintonicé con lo que fui
escuchando, a la vez me «aggiornaron» en temas candentes que se
plantean en algunos contextos.

Destaco como favorecedora la metodologia implementada porque
posibilité escuchar a los especialistas, y a la vez interactuar. Asi teji-
mos «nuevos y multiples sentidos» del por qué y para qué de la EPJA.
De estas experiencias, valoro que pudimos participar de modo virtual
asincrénico. En mi caso, que estuve con una agenda de viajes y con
problemas de conectividad, pude seguir el desarrollo de esta propuesta
formativa, de modo asincrénico.

La coordinacién fue excelente por la calidad y calidez, los recor-
datorios, los resimenes al iniciar cada jornada donde recapitulaban y
articulaban los temas, los links de enlace y que pusieran a disposicién
el libro: «Justicia Educativa para Personas Jévenes y Adultas: Desafios
para América Latina y el Caribe», y los videos.

Agradezco al equipo la amorosidad y generosidad con la que
coordinaron.

ko ok

Las voces de los y las colegas nos llenan de satisfaccion, de esperan-
za porque se estd dando una educacién de personas jévenes y adultas
articulada a la educacién popular por su sentido de transformacion
personal y social, expresién de la lucha por la justicia educativa y asu-
MIremos sus sugerencias.

iGracias a todas y a todos los participantes, gracias a la presencia de
nuestro querido Noel Aguirre que, seguird animando otros encuentros!
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FORMACION POLITICA DESDE LA EDUCACION POPULAR

Educacion Popular en la

formacion politica.
Experiencia de la Escuela de la
Memoria Insurgente (2022-2024)

Equipo de formadores de la Escuela de la Memoria Insurgente:
Maria Claudia Terreros, Alba Pereyra Lanzillotto, Ayelén Caceres,
Laura Frattini, Nelle Riso Dominguez, Osvaldo Lopez, Luis Alberto
Valderrama, Gonzalo Gayoso, Carlos Desages, Franchesca Mata

«Quien quiera conocer una cosa, no podrd conseguirlo sin
entrar en contacto con ella, es decir sin vivir (practicar) en la
misma medida de esa cosa. Si quieres conocer, tienes que par-
ticipar en la prdctica, en la transformacion de la realidad. (...)
Si quieres conocer el sabor de una pera, tienes ti mismo que
transformarla comiéndola (...) Si quieres conocer la teoria y los
métodos de la revolucion, tienes que participar en la revolucion.
Todo conocimiento auténtico nace de la experiencia directa.»
Mao Tse Tung

Introduccion

(Por qué Escuela de la Memoria Insurgente?

La denominacién de nuestro proyecto encuentra su razén en la
necesidad de responder a la historia y la memoria oficial cuyo relato
ha sido parte y ha servido al poder hegemoénico, siendo un instrumen-
to para someter a los pueblos. Frente a ella, las memorias populares
han quedado desamparadas, invisibilizadas y empujadas hacia el olvi-
do, escondidas en los dmbitos de la subalternidad negando incluso el
derecho popular a narrar y a narrarse.

La memoria insurgente pretende subvertir esa situacién de opresion
recurriendo a tres tareas: una, la de narrarse, segunda disputar y com-
batir el relato de la memoria oficial y tercera el deber de posicionarse
en la historia, no solo conocerla sino construirla, porque la historia no
es el pasado sino una construccién permanente y presente.
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¢Por qué una escuela de formacion politica? ;Como surge la EMI?
(En qué contexto?

Nos preguntamos ;Qué ha pasado con los procesos de formacién
politica?

Notamos cierto vacio en las organizaciones con respecto a la for-
macién de sus militantes, hay prdctica sin demasiado contenido, si
bien los partidos politicos se ocupan de ello, los movimientos sociales
u organizaciones de cardcter mds reivindicativo movilizan, algunas no
tienen una formacién sistemdtica que trascienda las reivindicaciones.
Lo urgente siempre estd por delante, y mds en el contexto actual.

En nuestro caso, nos parece interesante tomar como ejemplos al-
gunos espacios formativos de otras etapas de nuestra historia, como las
escuelas de cuadros que desarrollaban las organizaciones politicas de
las décadas de mediados de "60y 70, aunque con claras diferencias en
cuanto la matriz metodoldgica. En tan sentido escogemos como base

ESCUELRA OE LA

¥ Y{MEMORIA
INSURGENTE



24

para la formacién, la educacién popular, que tiene como caracteristica
central la concepciéon metodoldgica dialéctica, la praxis y, como bien
dice Mao Tse Tung (1937) la filosoffa marxista considera que el pro-
blema mds importante no consiste en comprender las leyes del mundo
objetivo para estar en condiciones de interpretarlo, sino en aplicar el
conocimiento de esas leyes para transformar activamente el mundo.

Como mencionamos mds arriba una de las experiencias que nos
resuena es la de la escuela politica de cuadros en el Partido Revolucio-
nario de los Trabajadores, desarrollada a principios de los afios setenta,
cuyos contenidos estaban enfatizaban en procesos histéricos de nuestro
pais, geopoliticos, econdmicos y de las revoluciones en el continente
y a escala mundial. A la vez que cada participante tenia un rol especi-
fico y entre todos y todas organizaban la convivencia, con responsabi-
lidades, desarrollo de la solidaridad, etc. La escuela se realizaba en la
clandestinidad y sus participantes eran militantes del propio Partido.

Como segunda referencia ubicamos a la Campana de Reactivacion
de Educacién de Adultos para la Reconstruccién -CREAR-, una expe-
riencia de alfabetizacién y concientizacién politica que se desarroll6
en nuestro pais durante 1973 y primeros meses de 1974, durante el pe-
riodo democritico. Esta experiencia nos aporta fundamentalmente la
articulacion con propuestas de tipo cultural y artistico como dinamiza-
dores del proceso, pues la campaiia CREAR no fueron solamente los
espacios dulicos para alfabetizar a personas jévenes y adultas, sino que
hubo alrededor una cantidad enorme de movimientos politico-cultu-
rales que, con otros lenguajes, hicieron parte del proyecto pedagdgico.

Nos hace sentido que, sin tener un lugar propio, funcionemos
dentro de un Espacio de Memoria, en la Ciudad de Buenos Aires, el
Ex centro clandestino Virrey Cevallos es el que nos acoge y hospeda
para poder llevar adelante la EMI y todas las actividades relacionadas
con la formacién.

La Escuela

«La cabeza piensa donde los pies pisan».
PAULO FREIRE

La Escuela de la Memoria Insurgente, como espacio de formacién po-
litica tiene como propdsito constituirse en un proyecto politico libera-
dor, que se transforme, adapte y tenga presencia en los territorios que
habitan los y las militantes y organizaciones sociales que participan en
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ellos. Decimos que es un proyecto politico liberador porque entiende
que no es posible la construccién de un mundo libre sin la elimina-
cién de todas las formas de opresion.

Los contenidos que se han trabajado en los tres ciclos de la Escue-

la (2022, 2023 y 2024) son: Historia Argentina; La constitucién de los

poderes en Latinoamérica; Resistencias y luchas pasadas y presentes;
Capitalismo; Subjetividades y Construccion de: el Sujeto Politico, el
Poder Popular y un Proyecto Politico Emancipador.

Su metodologia se basa en la préctica de la educacién popular,
respetando los principios de: SENTIR recoger el sentir de los y las par-
ticipantes y de sus espacios y territorios. SABER, didlogo y construccién
colectiva de saberes y HACER, partir de las practicas/experiencias de
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las organizaciones, todo ello en una relacién dialéctica sin priorizar
uno por sobre otro. Las jornadas se inician con una mistica coheren-
te con la coyuntura, con los contenidos y los objetivos del programa.

«La mistica deriva de misterio. Conocer mds y mds, entrar en comu-
nién cada vez mds profunda con la realidad que nos rodea, ir m4s alld
de cualquier horizonte, es hacer la experiencia del misterio. Todas las
cosas tienen su otro lado. Captar el otro lado de las cosas es darse cuenta
de que lo visible es parte de lo invisible: he aqui la obra de la mistica.
La mistica es la capacidad de conmoverse ante el misterio de todas las
cosas. No es pensar las cosas, sino sentir las cosas tan profundamente
que percibimos el misterio fascinante que las habita (...) La mistica
es alma de un pueblo. La mistica es el alma de un sujeto colectivo, la
identidad que se revela como una pasién, que nos ayuda a ‘sacudir el
polvo y dar la vuelta por encima’ (...)» CEPIS (2019)

Para compartir los contenidos recurrimos a las técnicas participativas
propias de los procesos de educacién popular que facilitan el didlogo,
la horizontalidad, la disposicién no solo intelectual sino también de
los cuerpos. Destacamos el uso de diversos lenguajes: el arte, lo Iddico
y el juego. Las técnicas permiten el trabajo comin de reflexién y ac-
cién situados, son herramientas para ayudar a concentrarse, animar la
participacion, disponerse a debatir la diversidad de ideas entre iguales.

Otra caracteristica de la metodologia es la habilitacién a la presen-
cia permanente de las historias y memorias de los territorios, pues parte
de la practica para generar nuevas miradas sobre ella, enriqueciéndola
y retroalimentdndola luego con los saberes compartidos.

Parte de los objetivos de la formacién es la convivencia de la tota-
lidad del grupo, tanto equipo como participantes, la distribucién de
responsabilidades y solidaria de las tareas. Por esa razén proponemos
jornadas de tres encuentros con duracién de dos dias continuos cada
una. Esto ocurrié durante 2022 y 2023, pero este aiio debimos modificar
el formato y realizar jornadas intensivas de un dia por mes, durante cua-
tro meses, pues somos conscientes de las dificultades y el condiciona-
miento del contexto politico, social y econémico actual en nuestro pais.

Al respecto hemos asumido a lo largo de este corto tiempo y como
un principio relevante de nuestro hacer es afianzar nuestra autono-
mia, el autofinanciamiento y la colaboracién mutua, de modo que en
las jornadas de la escuela tanto el equipo como les participantes nos
ocupamos solidariamente de las tareas de preparacion del espacio que
ocupamos, su higiene, compartimos el alimento -a la canasta- como



modo de fortalecer los vinculos y generar grupalidad y contribuimos,
cada uno y una de acuerdo a sus posibilidades, en los gastos que se
requieran. Se trata de una decisién politica e ideoldgica que nos per-
mite ser coherentes en cuanto a no depender de otros organismos de
financiamiento para desarrollar nuestro propésito.

Participantes

En estos dos afios de existencia de la propuesta hemos compartido
nuestros espacios de formacién con organizaciones de mujeres, estu-
diantiles, de artistas populares, militantes barriales, de organizaciones
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politicas, docentes de espacios institucionales, migrantes y activistas
de otras redes, generando intercambios y didlogos de saberes inter-
generacionales. Una mencién que nos interesa destacar de este afio
2024 es la instancia que tuvimos con distintos grupos juveniles de
centros de estudiantes secundarios, universitarios y otros como los y
las integrantes del colectivo cultural Orilleres (adolescentes y jovenes
villeros y villeras).

Aprendizajes de nuestra experiencia

Si bien clase, género y diversidades, infancias, pueblos originarios,
migracion y otros no son ejes temdticos en si mismos, han aparecido
en los debates como transversalidades a la hora de pensar tanto el sis-
tema de las opresiones (patriarcado, colonialismo y capitalismo) y las
redes de las liberaciones y los hemos ido incorporando de acuerdo a
los intereses planteados por los y las participantes.

Durante el recorrido hemos construido colectivamente certezas,
que mencionamos a partir de Adriana Guzmadn, cuando afirma que
sin la recuperacién de la tierra y transformacion de las relaciones eco-
némicas de produccién, distribucién y consumo no hay cambio ni so-
ciedades nuevas. Que no podemos habitar el mundo con vergiienza,
que el racismo y el adulto centrismo, no son dilemas culturales, sino
que responden a una matriz econémica.

Que el poder popular se construye desde abajo, a partir de la praxis
comunitaria, de la juntanza de campesinos y campesinas, trabajado-
res, pueblos preexistentes, oprimidos y despojados en general. Que se
opone al poder hegeménico y que por tanto se construye sélo como
resultado de la eliminacién de ese poder.

Tenemos la certeza también que las mujeres y feminidades sociales
han sido y son violentadas por el capitalismo, a partir del control de la
divisién sexual del trabajo, la imposicién de ritmos y formas mds inten-
sas de trabajo, el control de la procreacion y el ataque a su autonomia.
Toda esta guerra del capitalismo contra las mujeres en particular, ex-
presadas en las violencias sexuales y el disciplinamiento de sus cuerpos.

Se plantean a futuro nuevas formas, nuevos lenguajes, nuevas tdc-
ticas, se incorporan ideas como la autoestima popular, recuperar la
autonomia de valorar lo que hacemos en los espacios comunitarios y
de organizacién social, la capacidad de disoiar, la necesidad del did-
logo permanente entre las practicas en territorio y la construccion de
saberes y ejercicio de los nuevos valores.



La escuela también es la lucha en la calle, la resistencia de los
distintos sectores con los que nos hemos movilizado para enfrentar
las politicas capitalistas ultraderechistas y la represién del gobierno, y
exigir el respeto a los derechos conquistados.

Y, por supuesto, también nos han quedado de los espacios de forma-
cién muchas preguntas que nos sirven de ejes para seguir militando el
sentir, pensar y hacer colectivo. Estas que compartimos son solo algunas
de ellas: Si los territorios son nuestras trincheras ;c6mo las habitamos?
En un contexto de desasosiego, ruptura de los lazos sociales e individua-
lismo, desconfianza, discriminacién y discursos de odio fomentados desde
el poder politico ;Cémo transmitimos el encanto de lo colectivo? ;C6-
mo entusiasmamos con nuestras propuestas? ;De qué manera ponemos
nuestros cuerpos militantes en la construccion de espacios vitales? ;Cémo
pasamos a construirnos como sujetos emancipadores con proyectos politi-
cos propios, que superen lo reivindicativo y asumiendo responsabilidades

mds profundas en las organizaciones de pertenencia? ®
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Formacion y organizacion comunitaria
desde la educacion popular de jovenes y adultos
en América Latina: la Red RIOSAL-CLACSO

Marina Ampudia (UBA-RIOSAL),
Milagros Molina (UNCuyo-RIOSAL),
Diego Alcantar (UNAM-RIOSAL)

¢Qué es la RIOSAL-CLACSO

Somos un colectivo de investigadores y docentes de distintas disciplinas
y paises de Latinoamérica que desde de la RIOSAL CLACSO traba-
jamos en el campo cultural en articulacion con movimientos sociales
y sindicales que llevan adelante diversas propuestas educativas. Nos
situamos en el campo de la teorfa y la praxis de la educacién popular
freiriana, la extensién critica latinoamericana, la investigacién accién
participativa, la educacién popular feminista de précticas con perspecti-
va de género, con intencionalidades de organizacién y accién colectiva
emancipatoria. La Red de Investigadores y Organizaciones Sociales de
Latinoamérica (RIOSAL) estd asociada al Consejo Latinoamericano
de Ciencias Sociales (CLACSO) e inspirada en los principios de la
educacion publica y popular, destacindose por sus investigaciones,
producciones e intercambios desarrollados en el campo de la educa-
cién de jovenes y adultos (EDJA) de América Latina.
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Fn la RIOSAL participan comparfieros/as representantes de orga-
nizaciones sociales y del campo de la educacion popular a través de
lazos de intercambio y cooperacién fraterna con equipos e integrantes
de universidades publicas y organizaciones latinoamericanas, tales co-
mo UNESP y UNICAMP de S. Pablo-Brasil; UDELAR de Uruguay;
UNIOESTE de Parand- Brasil; Universidad Pedagégica Nacional de
Colombia (UPN); Universidad Auténoma de México (UNAM); Uni-
versidad de Santiago de Chile (USACh); Universidad Nacional de
Cuyo (Mendoza); Universidad Nacional de Rosario; Universidad Na-
cional de Misiones y la Universidad de Buenos Aires, junto a compa-
fieros/as pertenecientes a empresas recuperadas (MNER), sindicatos
estatales (ATE-CTA), docentes de bachilleratos populares, integrantes
de escuelas populares del MST de Brasil y numerosas organizaciones
territoriales que intercambian con los equipos referenciados, como por
ejemplo ASOINCA de Colombia, la Universidad Intercultural de las
Nacionalidades y Pueblos indigenas Amawtay Wasi de Ecuador, y el
SNTE, Sindicato docente de México, entre otros.

Objetivos de la RIOSAL: 1. Crear y consolidar trabajos y experiencias
desarrolladas en bachilleratos populares y escuelas publicas para

la educacion de jovenes y adultos (EDJA) y organizar talleres de
formacion con organizaciones sociales y sindicales. 2. Articular con
catedras y equipos de investigacion pertenecientes a universidades
nacionales e internacionales vinculados a las tematicas especialmente
de la EDJA. 3. Publicar libros y textos afines junto a cooperativas/
imprentas recuperadas por sus trabajadores.4. Coordinar desde
PIMSEPR/RIOSAL, el Area de Educacion del Movimiento Nacional de
Empresas Recuperadas por sus trabajadores (MNER-Educacion) y

5. Realizar convenios/intercambios con organizaciones sociales,
universidades y grupos de trabajo de docencia e investigacion/accion
de América Latina.

¢Cuales son las lineas de trabajo de la RIOSAL?

Las lineas de trabajo de la RIOSAL se desarrollan en diferentes direcciones
y dimensiones, destacindose la investigacién participativa; la creacion de
bachilleratos populares de jévenes y adultos en organizaciones sociales,
asi como la formacién e incorporacién a la Red de docentes, graduados y

31



1 Video Bachillerato Popular
Eitec: https://www.youtube.
com/watch?v=vuHh_Ttgqi4
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estudiantes de universidades nacionales e institutos de formacién superior.
Asimismo, la extensién critica universitaria, la organizacién de publicacio-
nes académicas y de difusién en el campo de la EDJA, junto a la realiza-
cién de acuerdos y convenios conforman en arco de acciones y lineas de
trabajo que caracterizan a RIOSAL y que desarrollaremos a continuacion:

a. Investigacién

- Proyecto de investigacion UBACy'T" Historia y Educacién en La-
tinoamérica (1960-2015) y Coleccion Libros de texto para la EDJA.
Desde 2020 hasta 2023. SECyT-UBA.

- Proyecto de investigacion UBACy'T: Historia y Educacion en Lati-
noameérica. Actualizacion de perspectivas de investigacion y elabora-
cion de libros de texto para la educacion de jévenes y adultos (EDJA).
SECyT-UBA. Desde 2023-continua.

Maestria en Estudios Latinoamericanos y Diplomatura en Politicas
y Practicas de Educacion Popular (UNR): RIOSAL co-organiza desde
2019 con la Facultad de Humanidades y Artes de la Universidad
Nacional de Rosario (UNR) 2019 hasta la actualidad la Maestria en
Estudios Latinoamericanos y del Caribe. Durante 2022 organizo la
Diplomatura sobre Politicas y prdcticas de la educacion popular con la
Facultad de Ciencias Politicas de la UNR.

b. Extension critica/articulaciones:

- Proyecto UBANEX: Universidad, Sindicatos y E.ducacién Popular.
Una experiencia de articulacion social en Tierra del Fuego (Argen-
tina) 2020-2023. Produccién de Libros de texto.

c. Apertura de escuelas/bachilleratos populares
en la Provincia de Buenos Aires-Argentina en los marcos del convenio
MNER/PIMSEP/RIOSAL y articulaciones con sindicatos docentes. En
los dltimos afios se promovieron y co-organizaron los siguientes espacios
educativos: 1. Provincia de Buenos Aires: Bachillerato Popular Eitec
(Quilmes); Bachillerato Popular Masterchesse; Bachillerato Popular
Mielcitas (L.a Matanza); 2. Provincia de Misiones: Escuela campesina de
Montecarlo; 3. Provincia de Tierra del Fuego: Bachilleratos Populares en
Ushuaia; Tolhuin y Rio Grande. En esos espacios desde RIOSAL-PIMSEP
se llevaron/an a cabo mapas sociales; espacios de formacién docente

continua y sistematizacién de las experiencias'.
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to popular «Carlos Agustin
Falcon» organizado en la
empresa recuperada meta-
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referencia al Bachillerato po-
pular de otra fabrica recupe-
rada de alimentos que lleva el
nombre de «Olga Norma De
Souza Pinto». El nombre de
los dos bachilleratos recuer-
da y homenajea a militantes
secuestrados por la dictadu-
ra argentina de 1976 y fueron
elegidos por docentes y estu-
diantes de la comunidad.




d. Publicaciones PIMSEP-RIOSAL:

- Elaboracién y publicacién de la Revista Encuentro de Saberes N°
11 y 12: http://revistas.filo.uba.ar/index.php/encuentrodesaberes

- Elaboracién de la Coleccion libros de texto para la Educacion de
Joévenes y Adultos y publicaciones de investigacion disponibles en
Repositorio de publicaciones de CLACSO: https://biblioteca-re-
positorio.clacso.edu.ar/handle/CLACSO/169774

REVISTAS

RIOSAL SABERES

EDUCACION i
POPULAR I H )

HISTORIO

DI GO WERNAN ROSAIN

e. Seminarios internacionales anuales:
Seminarios PIMSEP/RIOSAL/CLACSO y encuentros regionales de
formacién docente: articulados con sindicatos docentes y universida-
des publicas. Desde hace 12 afios RIOSAL viene realizando Semina-
rios internacionales sobre educacion popular y organizaciones sociales
articulados con universidades, sindicatos y movimientos sociales de
diferentes paises de Latinoamérica: UNIOESTE de Foz de Iguazu
(Brasil); UDELAR de Montevideo (Uruguay); Universidad de Santia-
go (Chile); SNTE-México; Universidad Nacional de Cuyo, Facultad
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de Ciencias Politicas, Mendoza (Argentina); UBA-Buenos Aires; Uni-
versidad de Lujan y Facultad de Humanidades y Artes, Universidad
Nacional de Rosario, (Argentina), entre otros.

En octubre de 2016 se realizé en Mendoza, Argentina el V Seminario
Internacional de Movimientos Sociales, Historia, Antropologia, Educacion

y Alternativas Politicas, en la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales
(UNCUYO) junto a diversas experiencias politico-territoriales de la
provincia. Este seminario, ademas de ser un valiosisimo espacio de
intercambio (dossier del encuentro disponible en: https://fcp.uncuyo.
edu.ar/upload/dossier-del-v-seminario.pdf) formalizd la articulaciéon
y el trabajo colaborativo gque se venia desarrollando hacia ya varios
anos y que continlda hasta la actualidad.

XVil€ursosiallegNacionalfdeNEducadorRopular

\ViIfSeminariolInternacionalfde]lalRedidelInvestigadores )gé
[©rganizacionesiSocialesideyAmérical Eatinal(RIOSAEIE IPACS©)

“Hacia el desarrollo del nuevo sujeto social, motor de
la democracia, la justicia, la soberania y el buen vivir”

Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién ( )

Comité Ejecutivo Nacional Democrético del SNTE en Lucha A

Congreso Nacional de Bases h
Movimiento del Magisterio Demaocratico Nacional RI OSAL

Red de Investigadores y Organizaciones Sociales de América Latina (RIOSAL-CLACSO) . . r =

164 Curse Taller Nacional del Educader Popular
& $eminarie Internaciongl de g Red de Investigadores y
Organizaciones $ociales de America Lating (RIOSAL-CLACSO)

"Hacia el desarrollo del nueve sujeto social, motor de lo de

Repensando los proce
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f. Convenios y acuerdos:

Fn los dltimos afios se llevaron a cabo diferentes convenios y practicas
de articulacion territorial desde RIOSAL con la finalidad de potenciar
las metas fijadas en los objetivos de la Red y desplegadas en las dife-
rentes lineas de trabajo. Algunos de estos acuerdos profundizan en la
construccion de escuelas/bachilleratos populares para la educacion de
jovenes y adultos y otros en la formacién de profesores/as en el campo
de los posgrados universitarios. Sindicatos, universidades y organiza-
ciones territoriales son los protagonistas de este proceso que lleva mds
de doce afios de construccion.

Algunos de los ultimos convenios y acuerdos fueron los siguientes:
a) Convenio con la Direccion Nacional de Empresas Recuperadas.
Cada fabrica recuperada se constituye en un Polo formativo con el
que podra contar trayectos formativos organizados junto a «equipos
técnicos especializados de la Red Riosal/Pimsep»; b) Convenio con el
Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE-México)
y el Sindicato Unido de Trabajadores de la Educacion Fueguino-Arg.
(SUTEF). Los objetivos de este convenio destacan la creacion de

una Diplomatura en Pedagogia Popular y la organizacion de cursos
de capacitacion sindical para docentes pertenecientes a la EDJA.
Este convenio suma aportes e intercambios del SNTE de México; ¢)
Acuerdos por Talleres de formacion para los docentes y articulacion
social del MPL-PIMSEPR/RIOSAL) fue realizada con el Movimiento
Pedagobgico de Liberacion (MPL-Misiones), sindicato docente
provincial.

Finalmente, quienes nos nucleamos en RIOSAL lo hacemos como in-
vestigadores/as y militantes comprometidos/as con las luchas sociales.
Reivindicamos la importancia y el sostenimiento de espacios como la
Red para seguir caminando junto a organizaciones sociales y sindicatos
en la defensa y visibilizacién de otras lecturas, otras voces, otras narrati-
vas, que presentan la diversidad de resistencias, luchas y memorias que
se enmarcan en el pensar, el hacer, y el sentir de Nuestramerica y que
no se resignan al constante comenzar de cero que impone el avance de
los neofascismos en la region. ®



FORMACION POLITICA DESDE LA EDUCACION POPULAR

Escuela virtual de Educacion
Popular «Sentipensando caminos»

Fernanda Torres!
Alfonso Torres?

Introduccion: 1 Trabajadora Social. Profeso-
ra Universidad de La Salle,
Colombia
Este articulo presenta la Escuela Virtual de Educacién Popular Sen-
2 Educador popular. Colec-
tipensando caminos llevada a cabo durante el segundo semestre de tivo Dimensién Fducativa
2024; dicha experiencia de formacién es impulsada por un colectivo (Colombia)

de educadores populares de Colombia, el cual viene trabajando desde
2016 en torno a la realizacién de encuentros nacionales de educacién
popular3, a la articulacién de organizaciones y colectivos de educacién 3 Se han realizado cinco: 2016,
popular en el pais y a la creacion de estrategias de formacion en esta 2017. 2016, 2019 y 2022.
perspectiva politica pedagdgica. En este espacio de articulacién con-
fluyen centros afiliados al CEAAL con organizaciones, grupos, edu-
cadoras y educadores populares independientes.
El texto se organiza en tres partes. Una primera presenta los an-
tecedentes del caminar de la Escuela, en particular la realizacion de
una experiencia piloto en 2023 a partir de la cual y de su evaluacién
elaboramos la de 2024, en la que centramos la atencién en la segun-

da parte, reconstruyendo el proceso vivido; finalmente, hacemos puUca c,

un balance interpretativo de dicha experiencia, esbozando % ¢ O,&

también las proyecciones posibles para los afios venideros. Q -
T o » o
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Reconstruyendo el origen de la experiencia = § = Al ™~
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Sand?®
La Escuela Virtual de Educacion Popular «Sentipensando &W

caminos» surge en 2023 como estrategia de sostenibilidad de

las juntanzas generadas en el IV (2019) y V (2022) Encuentro
Nacional de Educacién Popular, desde las cuales se prioriza la
importancia de la autoformacién permanente en el campo, la re-
levancia de la reflexién pedagdgica en torno a la formacién politica
en la actual coyuntura regional y local, y la pertinencia de mapear las
experiencias actuales de educacién popular en Colombia.



Con estos propésitos se configura una primera experiencia «pilo-
to» de la Escuela bajo la modalidad virtual, como apuesta por la de-
mocratizacién del conocimiento y la incidencia en diversos contextos
regionales. Luego de una discusién acerca de cudles necesidades for-
mativas habian expresado los participantes de los encuentros se acordé
que esta primera version de la Escuela tuviera tres unidades temdticas a
saber, Unidad 1: Referentes éticos y politicos de la educacién popular,
Unidad 2: El didlogo como principal referente pedagégico de la edu-
cacién popular, y Unidad 3: Estrategias pedagégicas y metodoldgicas
de la educacién popular. Se acuerda que la preparacién y conduccién
de estas unidades la realice el colectivo Dimension Educativa; también
se acuerda que deben elaborarse previamente el material pedagégico
orientador de cada sesion, el cual se socializa con las y los participan-
tes de la estrategia.

En este orden de ideas, se llevaron a cabo seis sesiones tematicas,
entre los meses de septiembre y noviembre del afio 2023, con encuentros
quincenales de tres horas sincrénicas, a través de las plataformas Meet y
Jitsi Meet, sesiones en las cuales el promedio de participacién fue de 60
asistentes de diversos sectores sociales, por ejemplo de organizaciones
sindicales, campesinas, aca-
démica, estudiantiles, cam-

COMO LA ESPIRAL QUEVA Y YUELVE,
REGRESA EN SU SEGUNDA VERSION
LA ESCUELA DE EDUCACION POPULAR
SENTIPENSANDO CAMINOS...

...ESTA VEZ EN RECONOCIMIENTO Y HOMENAJE
AL MAESTRO VLADIMIR ZABALA ARCHILA.

Maodalidad: virtual y gratuita
Periodicidad: cada 15 dias (Sabados)
Horario: 9 am a 12 m (hora Colombia)
Inicio: 10 de agosto de 2024

Duracidn: 8 sesiones

RMACION:

escuelaepsentipensandocaminos@gmail.com

pesinas, indigenas, negras,
barriales, de disidencias
sexuales, comunicacién y
ONG:s, ubicados en dife-
rentes regiones urbanas y
rurales de mds de trece de-
partamentos de Colombia,
y cuatro paises de la region:
Cuba, Nicaragua, Reptbli-
ca Dominicana y México.

A lo largo del proce-
so se realizaron reuniones
para ir haciendo el segui-
miento de los encuentros
sincrénicos y al terminarse
se realiza una evaluacién

de la experiencia piloto, que involucré participantes y colectivo or-
ganizador, el cual propone un equipo responsable que produce un
documento, reconstruye y hace un balance de logros, dificultades,
aprendizajes y desafios.



Fn general, los participantes valoraron favorablemente su experien-
cia en la Escuela; en particular, los contenidos trabajados, la adquisi-
cién de conocimientos significativos sobre trayectoria y fundamentos
de la Educacién Popular y que se hubieran elaborado y entregado ma-
teriales escritos para cada unidad. Se consider6 que el uso de nuevas
tecnologias fue limitado, dado que las sesiones se hicieron por Youtu-
be, dificultando la interaccién con los participantes; se sugirié que se
acudiera a plataformas e-learning que posibilite mayor participacién y
que los materiales contengan mds imdgenes.

Se reconoci6 la pertinencia de realizar la segunda versién de la
Escuela virtual con especial énfasis en la discusion por las tecnologias
de la informacién y la comunicacién en relacién con la educacién
popular, orientar la Escuela desde un enfoque territorial; asi mismo
se recomendd trabajar sobre las practicas educativas de los participan-
tes para tener una mirada de conjunto sobre la educacién popular y
propiciar didlogos y articulaciones territoriales. Fsa preocupacion por
regionalizar y territorializar este proceso educativo también se valoré
como una estrategia en sintonia con la preparacién del VI Encuentro
de Educacién Popular (marzo de 2025).

La Experiencia de la Escuela en 2024
«Homenaje a Vladimir Zabala»

Los preparativos
A'lo largo del primer semestre de 2024 el colectivo sostuvo reuniones
preparatorias en las cuales se fueron acordando: los contenidos, la pla-
taforma tecnoldgica a emplear y las estrategias de convocatoria, ins-
cripcién y cuidado del proceso. En cuanto a los contenidos se acordé
trabajar tres grandes temas: las pricticas actuales de educacién popu-
lar, comunicacién popular y tecnologias digitales y la produccién de
contenidos para la educacién popular.

Asi mismo, se conformaron tres equipos responsables para la ela-
boracién de cada una de las tres unidades y se acordaron criterios para
la elaboracién de estos, coherentes con la educacién popular como
partir de los conocimientos previos de los participantes, didlogo y cons-
truccién colectiva de conocimiento y aportes de profundizacion de
los educadores. También, un compafiero se comprometié a disefiar
dichos materiales.

Fn cuanto a la plataforma que utilizamos, se acordé utilizar Tele-
gram, que es una aplicacién de mensajeria instantinea que también
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permitia enviar mensajes de texto, audio, llamadas y videollamadas,
compartir fotos, videos, archivos, stickers, y tu ubicacién, crear grupos
con hasta 200 mil personas y realizar video chats y acceder a almace-
namiento ilimitado en la nube para datos y archivos. Esta decision
implicaba invitar a los inscritos a vincularse voluntariamente a dicha
aplicacion y a todos ir aprendiendo a usarla, como en efecto sucedid.

Finalmente, se formé un equipo que se responsabilizé de elabo-
rar la convocatoria, realizar la promocién y las inscripciones y organi-
zar las condiciones para la realizacién de los encuentros presenciales.
También se acord6 que la dindmica de la Escuela se basaria tanto en
los encuentros quincenales (por video chat) como en la actividad del
chat, acogiendo una propuesta que venia gestdndose desde la Asocia-

cién de Educadores Populares de Porto Alegre, AEPPA.

Convocatoria
El proceso de convocatoria e inscripciones duré tres semanas a través
de dos flayers y una carta de invitacién que enviamos a quienes habian
participado y a otras organizaciones que conociamos en Colombia y
tuvimos 649 inscritos. Mds de 300 personas de Colombia y también de
Argentina, Bolivia, Brasil, Costa Rica, Cuba, Chile, Ecuador, El Sal-
vador, Guatemala, Honduras, México, Perti, Reptblica Dominicana
y hasta una persona de Alemania. Contabilizamos 530 organizaciones
presentes y mds de un centenar de personas que no informaron perte-
nencia organizativa o institucional.

Fista masiva acogida nos sorprendié. No esperdbamos tanta acogida.
iNos habfamos convertido en una Escuela Latinoamericana y del Cari-
be! Algunos nos asustamos, no solo por la gran cantidad de participan-
tes sino por el desatio de ser coherentes con la tradicién metodoldgica
de la educacién popular con tanta gente y en una modalidad virtual.

Consideramos que dicho desatio fue asumido bien en la medida
en que nos obligd a revisar las metodologias previstas en los médulos
de cada unidad; con el aporte de los educadores que tenfan alguna tra-
yectoria previa en el mundo de las nuevas tecnologias, se incorporaron
en cada sesion, diferentes posibilidades de trabajo grupal, de elabora-
cién colectiva de mapas conceptuales, murales colaborativos y otras
herramientas interactivas como padlet y mindmeister entre otras.; en
diferentes ocasiones, fueron los participantes quienes sugerian el uso
de alguna herramienta digital o aportaron sobre su utilizacién.

Por otra parte, la hipétesis del Chat pedagdgico funcioné muy bien,
en la medida en que se generaron conversaciones, de intercambio de
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informacién, de conocimientos y de materiales (lecturas, documen-
tales y otras piezas comunicativas). Algunos participantes tuvieron la
confianza de compartir situaciones familiares o de sus organizaciones o
territorios que generaron expresiones de apoyo y solidaridad. También
se crearon dos grupos libres en torno a temdticas de interés comun.

Los contenidos
Como lo sefialamos, se acordé trabajar en tres unidades. La primera,
denominada Prdcticas educativas populares en la actualidad, tenia co-
mo propésito que a partir de la puesta en comin de la experiencia de
los participantes y de analizarlas colectivamente, tener una mirada de
conjunto de lo que se estd haciendo hoy pasando en las practicas de
educacién popular.

Y asi fue: en la primera sesién se dedicé una primera hora a una
mistica de homenaje al educador popular colombiano Vladimir Za-
bala quien habia fallecido unas semanas antes y a quien dedicamos
esta segunda Escuela. Ya luego, se trabajé a través de un aplicativo,
se propicié una presentacién de los participantes focalizandose en las
temadticas y sujetos con quienes trabajan. En la segunda, se retomé el
ejercicio de presentacién, ahora en un trabajo grupal referido a los
objetivos y referentes pedagégicos desde los cuales orientan sus accio-
nes educativas. La puesta en comiin posibilité un mapeo acerca de
las pricticas educativas presentes, la cual fue complementada por la
informacién obtenida a partir de los 650 inscritos.

Para la tercera sesion se solicitaba previamente a los participan-
tes leer dos textos sobre la Educacion Popular en el Siglo XXI; en un
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primer momento de este se retomo el andlisis aportado en las sesiones
anteriores, asi como en el ejercicio sugerido, y se expuso una presen-
tacién en Power Point sobre la temadtica, a partir de la cual se realizé
una conversacién en plenaria.

El segundo médulo Comunicacion popular y tecnologias digitales
se desarroll6 en tres sesiones. En la primera abordé la experiencia y sa-
beres previos de los participantes con respecto a las nuevas tecnologias
de la informacién, a partir de la cual se generé una reflexién colectiva
complementada por el orientador. En la segunda sesién, se abordo, a
partir de una exposicién y un intercambio de opiniones, el tema de la
cuarta revolucion industrial: El poder del algoritmo. En la tercer y dl-
tima sesi6n se inicié con un ritual de armonizacién, a partir del cual
se trabajaron los desafios con las tecnologias digitales a la educacion
Popular, a partir de una conversacién con una educadora popular y
activista digital, un trabajo grupal y una plenaria.

El tercer médulo Creacién de contenidos para la educacion popu-
lar se desarroll6 en dos sesiones. Ein la primera, se trabajé el tema de
la produccién de materiales y de contenidos desde la educacién po-
pular a partir de una conversacién con dos experimentados educado-
res populares; luego, se compartié una reflexién sobre la produccién
de contenidos desde la educacién popular transmedia y unas orien-
taciones para la elaboracién de filminutos; algunos de estos se fueron
compartiendo por Telegram en el intervalo y ya en el Encuentro se
presentaron todos con la animacién del orientador de la sesién. En
esta se acordo realizar un dltimo encuentro de convivio y evaluacién
general de la Escuela.

La elaboracién y puesta en comuin de los filminutos desperté gran
entusiasmo y evidenci6 tanto la apropiacién de lo trabajado en la Es-
cuela como la riqueza de experiencias de los participantes y su capaci-
dad creativa. Se va a producir un material audiovisual que los integra
y que da cuenta del conjunto de practicas de quienes los enviaron.

Balance reflexivo de las experiencias de Educacion
Popular de la Escuela

La Escuela Virtual de Educacién Popular Sentipensando Caminos ha
sido un espacio de aprendizaje y de confirmacién de los principios y
criterios de la educacion popular. Por un lado, ha respondido a una
necesidad sentida de América Latina y el Caribe: su formacién (pro-
fundizacién y actualizacién) conceptual y metodolégica en torno a los



fundamentos y criterios politicos y pedagégico, asi como los nuevos
escenarios, practicas y sentidos de la educacién popular

Por su amplia convocatoria y participacion, se convirtié en un es-
pacio de encuentro e intercambio de saberes e inquietudes de educa-
dores y educadoras populares de la Regién. Alli se han dado cita tanto
personas de organizaciones de larga trayectoria como personas de nue-
vos colectivos y grupos que hacen educacién popular. De ahi se han
forjado nuevos vinculos y redes de interaccién que contribuyen a la
formacién de un movimiento de educacién popular.

En tercer lugar, la Escuela ha sido un trabajo de construccion co-
lectiva, en la que hemos participado alrededor de ocho colectivos y
unas quince educadoras y educadores de diferentes generaciones, lo
cual confirma que la garantia del éxito de iniciativas como ésta de-
pende en gran medida de la voluntad y compromiso militante como
educadoras y educadores populares.

Eiste impetu militante no es incompatible con el sentido de respon-
sabilidad y rigor en la construccién, sostenibilidad y seguimiento de la
propuesta. Fin ambas versiones, se prepararon los contenidos, se produ-
jeron y compartieron materiales de apoyo, y los cuales son un recurso
para posteriores acciones formativas. Asi mismo, pudimos sostener el
uso continuado y formativo de la plataforma y los recursos virtuales,
a pesar de las dificultades de acceso y conectividad a los servicios de
luz e internet en algunos de los escenarios territoriales en los que se
ubicaban las y los participantes, principalmente en Cuba. Los filminu-
tos producidos por los participantes serdn una estimulante ayuda para
continuar ese reconocimiento de experiencias educativas populares.

Finalmente, sin preverlo, la escuela se convirtié en un espacio de
construccién de conocimiento sobre las pricticas actuales de educacion
popular. La informacién proporcionada con la inscripcién de partici-
pantes y las informaciones que se produjeron a través de las actividades
propuestas, posibilitaron un mayor y mejor conocimiento de lo que esta
pasando hoy en educacién popular en el continente; asi mismo todo lo
aportado con respecto a las nuevas tecnologias y produccién de conteni-
dos en educacién popular son una fuente inagotable para seguir profun-
dizando al respecto.

A partir de esta reconstruccion reflexiva de lo que fue la Escuela Vir-
tual de Educacién Popular, consideramos pertinente realizar una tercera
version en 202, para lo cual invitamos a educadores y educadoras popula-
res de América latina a participar de su construccién e implementacién. ©
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FORMACION POLITICA DESDE LA EDUCACION POPULAR

La UNICAM SURI, formacion
politica para la emancipacion

Coordinacion Politico-Pedagdgica de la UNICAM

Somos un colectivo formado por compafieros y compariieras de distin-
tos lugares de la provincia de Santiago del Estero y de otros lugares de
la Argentina. Tenemos a cargo la gran tarea de acompaniar y orientar los
procesos que se dan en la UNICAM SURI. Somos parte del Movimien-
to Campesino de Santiago del Estero, un movimiento que se conformé
hace 34 afios.

Los invitamos entonces a asomarse a nuestra experiencia de forma-
cién, de produccién de conocimientos, de vida.

La UNICAM SURI, Universidad Campesina (Sistemas Universi-
tarios Rurales Indocampesinos) es un suefio que nacié en los montes
santiaguefios hace mds de 25 afios y que fue creciendo desde entonces.

Las muchas necesidades, la enorme experiencia de aprender en la
lucha y la organizacién, el vinculo con universitarios, germinaron la cer-

teza y el coraje de pensar que necesitdbamos nuestra propia universidad.




Esa que permitiera la formacién de nuestros jévenes para quedarse en el
campo, para mejorar la vida de las comunidades campesino-indigenas.
Una universidad que se afirmara en nuestros viejos y nuevos saberes. Ne-
cesitdbamos, y por eso nos atreviamos a generar, una universidad que nos
respetara en nuestras formas, nuestras luchas, nuestros maestros, nuestros
territorios, que nos acomparfiara en este estar siendo campesinas y cam-
pesinos que nos identificdbamos también como indigenas. Empezamos
a soflar una universidad que siguiera enriqueciendo esos saberes y los
llenara de nuevos aciertos y esperanzas. Los universitarios, estudiantes,
docentes, investigadores seguirian siendo parte de nuestra construccién,
con ellos seguirfamos intercambiando saberes, haceres, sentires y utopias,
pero siendo nosotros y nosotras Ixs protagonistas.

En 2011 de a poco se inici6 la construccion, con muchos brazos com-
pafieros, con poco dinero, pero mucho entusiasmo. Fue asi como se fue
poblando de trabajadoras y trabajadores que decidieron integrar esta co-
munidad, formar familias y edificar futuro.

La UNICAM se encuentra en Argentina, sur de la Provincia de San-
tiago del Estero, centro de nuestro pais. Es un espacio de formacién po-

pular y comunitaria del MOCASE. Vivimos en comunidad infancias,




jovenes y adultos de distintos territorios del pafs. Trabajamos dia a dia
para construir la universidad, organizdndonos en espacios de trabajo y
espacios de convivencia, como lo es la produccién de alimentos tanto ani-
mal, vegetal y apicultura, la cocina, la parquizacion y mantenimiento, la
construccion, el espacio de la nifiez, la comunicacién de la organizacién
y la radio comunitaria Surimanta FM 89.3. También hacemos talleres
de cerdmica, telar, curtiembre y escuela de deporte infantil y de jévenes,
formando equipos de futbol femeninos y masculinos que participan en
campeonatos zonales y provinciales. Compartimos saberes y trabajo con
comparieros y compaiieras del pueblo de Ojo de Agua y de las comuni-
dades campesinas indigenas cercanas, formdndonos para seguir fortale-
ciendo la organizacion.

Ademis, tenemos Fogones Comunitarios creados con la intenciona-
lidad de cumplir con el derecho a la alimentacién para la poblacién que
no llega a cubrir esta necesidad cotidiana.

En la UNICAM llevamos adelante diversas escuelas, las mismas son
espacios de formacién sistemdticos con sus cronogramas presenciales y a
distancia y con contenidos especificos. Si bien cada una de nuestras es-
cuelas desarrollan nudos problemadticos especificos, tenemos una serie de
materias troncales que consideramos bdsicas para la formacién de nuestra
militancia: Memoria Histérica (desde donde entendemos la historia como
proceso de liberacién de los pueblos), Educacién Popular (donde traba-
jamos con los educandos los procesos de formacién como el que forman
parte), Agroecologia (para comprender el sistema de produccién de ali-
mentos). Actualmente desarrollamos las siguientes escuelas de formacién:

- la Escuela de Comunicacién Popular y Comunitaria lleva 6 afos de
desarrollo, con una camada de 40 egresados y egresadas y otra préxi-
ma al egreso

- la Escuela de Psicologia Social y Popular de la que el afio pasado
egresaron 4o estudiantes

- la Escuela de Agroecologia que ya tiene una trayectoria de 17 afios
en la que cientos de jévenes se han ido formando para promover el
arraigo en sus territorios y el desarrollo de una vida digna.

Eistos son los espacios de formacién nacional donde nos encontramos pa-
ra intercambiar las realidades de cada territorio y trabajar colectivamente
las herramientas y reflexiones para seguir luchando por una vida digna
en el campo.

Ademds, llevamos adelante procesos de alfabetizacién y terminalidad
de primaria, en los que garantizamos el acceso al derecho a la educacion.



Para nosotros la terminalidad de primaria es una propuesta que busca

hacer cumplir algo tan importante como lo es el derecho a la educacion
y que, a la vez, promueve tanto el desarrollo personal como el grupal y
comunitario a partir de la recuperacién de la autoestima y la autosupe-
racién permanente.

Para nosotros, la universidad es parte de la organizacién donde el
cotidiano estd atravesado por la realidad y las tareas del movimiento.
Trabajamos en la defensa de los territorios para fortalecer la produccién
de alimentos y acceso al agua de las comunidades campesino-indigenas.
Con el trabajo de base multiplicamos organizacién y trabajo comunitario.

Otros de nuestros espacios de formacién y organizacién son los Re-
fugios del Buen Vivir como el Alicia Cisneros y Las Abras. Son lugares
donde es posible la vuelta al campo y la posibilidad de construir un pro-
yecto de vida digno, superador y colectivo para los y las jévenes de las
barriadas de pueblos y ciudades.

La UNICAM forma parte del Programa de Casas Convivenciales de la
SEDRONAR (Secretaria de Politicas Integrales sobre Drogas de la Nacién
Argentina), luego de un trabajo de mds de 10 afios en acompafamiento,
contencién y proyeccién de jovenes que atraviesan dificultades con el con-
sumo de sustancias o que viene de procesos de alta vulnerabilidad social
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(madres solteras, jovenes en situacion de calle desvinculados con sus fa-
milias, etc). En la UNICAM recibimos jévenes de diferentes territorios,
con diversas trayectorias de vida «rotas» y vamos trabajando la autoestima,
el autocuidado y el autogobierno de forma comunitaria.

En la forma de gobierno de la Universidad Campesina se ha definido
el principio de participacién de todos los actores involucrados en la expe-
riencia siendo la CPP (Coordinacién Politico-Pedagdgica) la designada
para llevar adelante las tareas planteadas por el colectivo.

Entendemos la formacién como proceso de liberacion de los pueblos
oprimidos, el desafio de promover sujetos criticos capaces de transformar
la realidad colectivamente.

Para nosotros y nosotras, como movimiento popular, la formacién es
esencial. Sabemos que un movimiento que lucha por su territorio y por
una vida digna campesino indigena, por el buen vivir, es formador y ne-
cesita profundizar esa formacién. Los procesos de formacion se desplie-
gan en cada uno de los lugares en que estamos, en cada una de las tareas,
asumiendo cada uno de los desafios.

En esta experiencia del dia a dia, fuimos y seguimos construyendo
nuestra pedagogia, que tiene como objetivo estratégico la liberacién, la
emancipacion de los pueblos. Miramos nuestro caminar como movimien-
to junto a muchos comparieros y compaiieras de otras organizaciones den-
tro de la CLOC VC (Coordinadora Latinoamericana de Organizaciones
del Campo, Via Campesina) y de la UTEP (Unién de Trabajadores de la
E.conomia Popular) y reconocemos algunos rasgos de esa pedagogia que
nos gustarfa compartir:

- es colectiva tanto en la conduccién de los procesos formativos que
estd en manos de las coordinaciones politico-pedagdgicas, como en el
sentido que tiene la formacion, ya que Ixs estudiantes llegan convoca-
dos y acompariados por sus comunidades y finalizan comprometidos
con el crecimiento de sus territorios y del movimiento. Decimos que
es pasar del «yo» al «nosotros»

- es orgdnica, ¢l movimiento en sus espacios de trabajo y de conduc-
cién, conoce y encamina los procesos de cada una de las escuelas, asi
como piensa cotidianamente la formacién de todos sus integrantes

- es diversa, ya que respeta y se enriquece con las diferentes formas de
conocer, de vivir, de sentir ya sea en el campo, en los pueblos, en las
ciudades, en las universidades, en otras organizaciones comparieras

- es territorializada, se enraiza en los territorios en los que se constru-
yen los conocimientos campesino-indigenas. De ellos aprende y a
ellos encamina a los jovenes que se van formando. No hay espacios



de formacién ni periodos presenciales en las escuelas que no tengan
momentos de intercambio y de trabajo en algunas comunidades

- es practica reflexionada para saber mds y hacer cada vez mejor. Parte
de la praxis ancestral y la gestada en el movimiento, articulando los
tiempos histéricos con nuevas experiencias. La concepcién pedagé-
gica y politica del movimiento estd orientada por la nocién de praxis,
préctica consciente de transformacion de la realidad, entendiendo a
los seres humanos como seres histéricos que se hacen y se rehacen
en la historia.

- es estudio, que entendemos no limitado a los libros, sino constante
observacion, experimentacién, didlogo y reflexion para enfrentar los
mds diversos retos de la realidad.

- Es dialégica entendiendo que el debate es una forma de valorizacién
de la opinién y de la palabra, de la produccién colectiva de conoci-
miento y es parte de una metodologia problematizadora

- Esuna apuesta a todos y todas, pero especialmente a los y las jévenes
y las nifieces. Busca el desarrollo de sujetos histéricos protagonistas
creativos, reflexivos

- es alternancia entre los espacios en los que predomina la presencia-
lidad y los que se desenvuelven en las comunidades rurales y de los
pueblos. Una estrategia que sabemos adecuada a la continuidad de la
vida campesina, que fomenta el arraigo rural, pero que ademds nos
permite enriquecernos con los procesos de los sujetos involucrados
en ambos espacios formativos. La alternancia también posibilita que
en la presencialidad se puedan garantizar la riqueza de la diversidad
territorial de donde provienen los sujetos que participan del proceso.

- Es formadora de formadores ya que incorpora temprana y paulatina-
mente a los jovenes egresados de las escuelas o provenientes de otras
experiencias, a la tarea de acompanar el proceso de formacién de
otros jévenes, sumdndose a las coordinaciones politico-pedagégicas.

Entendemos que la formacién es un proceso sistemdtico e intencionado
de comprension de la realidad para transformarla de manera conscien-
te, en funcién de procesos organizativos concretos y en la perspectiva
de la construccién del proyecto histérico. Entendemos que los sujetos
de la formacién y de la practica social son personas concretas, en re-
lacién, con memoria, con historia, con condicionamientos y libertad.
La formacién se reconoce vilida, porque permite y ayuda a asumir el
papel de sujeto activo, critico y creador en la construccién de la histo-
ria. Un proceso de profundizacién de la conciencia donde hombres y
mujeres, como sujetos de conocimiento, que alcanzan una conciencia
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creciente, tanto de la realidad sociopolitica y cultural que da forma a
sus vidas, como de su capacidad para transformar dicha realidad.

Somos un movimiento que lucha y busca de este modo la sobera-
nia pedagdgica, se afirma en el derecho a tomar sus propias decisiones
pedagégicas. Somos también solidarios y solidarias con los que luchan
por la educacién publica, también bregamos para que en todos nues-
tros territorios se pueda acceder a una educacién publica gratuita y
de calidad. También sabemos que nuestra experiencia es valiosa para
seguir disputando por una educacién publica realmente popular.

Estamos convencidos y convencidas que un movimiento que lu-
cha precisa formar a sus militantes para resolver licidamente los mul-
tiples problemas cotidianos y empujar el crecimiento colectivo. Un
movimiento que lucha precisa estar abierto al didlogo igualitario con
distintas fuentes de saberes y con diversos sujetos, valorando y labran-
do nuestra produccién propia de conocimientos. Asi entendemos la
Fducacién Popular para la liberacion y emancipacion de los pueblos. ©



FORMACION POLITICA DESDE LA EDUCACION POPULAR

Formacion Politica, Campo vy
Saber en la Educacion Popular

Alfredo Navia Garrido

Introduccion

Cuando Freire argumentaba que «nadie educa a nadie, los hombres
se educan entre si, mediatizados por su mundo» concordaba con los
conceptos mismos de saber y campo en las ciencias sociales y huma-
nas, ya que, como €l mismo afirmaba, el pensamiento y el saber son
resultado de procesos de conocimiento histéricos y dialécticos entre
quienes ostentan y ponen en prictica cualquier saber. Sin embargo, el
pensamiento de Freire mismo se enmarca en un fin pragmatico, ante
todo en lo politico, antes que un fin meramente teérico. El presente
escrito es una reflexion sobre la formacién politica en la singularidad y
en la particularidad de todo sujeto que es alumno, pero a la vez docente.

Control Simbdlico y Campo

El control simbdlico en todo campo es ejercido por agentes que, de
acuerdo con su capital cultural, (Bourdieu, 1993), difunden o comu-
nican, transforman y/o producen los saberes que existen en un deter-
minado campo. Por control simbdlico se entiende las relaciones de
poder de los agentes, cualesquiera que sean, que hay en todo discurso,
poder que, sin embargo, puede ser transformado por los mismos agen-
tes. El campo se define como el lugar no fisico en el que confluyen
determinados saberes en torno a uno o distintos &mbitos, disciplinas,
ciencias o artes.

Discurso

El discurso estd constituido por voces, que son el conjunto de conte-
nidos de saberes, pero también de experiencias (sensibles, es decir,
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empiricas, e inteligibles) y de cono-
cimientos que una persona forma en
el dmbito de la comunicacién y en
la practica comunicativa misma (Ra-
mirez, 2007), pero, asimismo, todo
discurso es un dispositivo, pues es el
acoplamiento que articula las practi-
cas mismas del discurso en cuestién
y que, a pesar de la cierta homoge-
neidad y singularidad de los distintos
discursos en los sujetos, sus practicas
funcionan conforme a ciertas reglas,
a ciertos regimenes de précticas, que
funcionan, a su vez, bajo una racio-
nalidad determinada. Visto de esa
manera, los discursos son el conjun-
to de contenidos y significantes que pero que como forma de comuni-
caci6n es un vinculo inequivoco entre las personas y entres los saberes.

Formacion en la Educacion Popular

La formacién politica y el campo de la formacion politica en el discurso
pedagégico en la educacién popular y de las pedagogias criticas, vista
desde el rol del docente, es una cuestion que, como en todo discurso
pedagdgico, estd constituida por agentes que tienen el capital cultural,
es decir, la formacion y los saberes y conocimientos propios de todo lo
que es politico, teniendo en cuenta lo pragmatico, es decir, todo lo que
atafie a lo sensible, lo empirico (aquello que por medio de los sentidos
ha experimentado cualquier persona) y que se define también como
aquello que tiene que ver con los actos mismos en cualquier &mbito
o experiencia. Lo pragmdtico, que es tan importante en la educacién
popular hace parte de la formacién politica en la educacién popular.
Los saberes de los agentes del campo de la educacién popular y de toda
pedagogia critica parten de las ciencias sociales y ciencias humanas.
En el caso de la educacion politica en la educacién popular, el
capital cultural estd constituido por las voces y saberes del feminis-
mo; del marxismo; las luchas y formas de prictica y de resistencia de
las organizaciones populares; etc. Sin embargo, tal cual sucede con
los saberes constituidos desde lo pragmadtico, estos se teorizan o sis-
tematizan después de que efectivamente se hayan llevado a cabo, es



decir, después de que determina-
das practicas particulares hayan
arrojado una reflexién que ha-
ya permitido escribir sobre ello
y no al revés, aunque sea posible
que haya primero un intento de
llevar a cabo pragmdticamente
una reflexién para verificar re-
sultados en distintos espacios en
donde no se hayan llevado a ca-
bo tales pricticas. En eso radica
el capital cultural desde el cam-
po de las ciencias sociales y mds
exactamente desde el dmbito de
lo politico.

No es casual que Freire coin-
cidiera con Bourdieu al enunciar que unos de los fines mds impor-
tantes de la educacién traer a la cultura al sujeto educando, pero la
afirmacién de Freire en cuanto a que la educacién se trata también
de la emancipacién, estd paraddjica, estrecha y fundamentalmente
vinculada con la condicién de que, partiendo de respetar y valorar la
diferencia entre docentes y alumnos/as, que se manifiesta por medio
precisamente del afecto, sea la singularidad de cada persona lo que
da la posibilidad de poder educar con éxito en la formacién politica y
educar asimismo de esa manera.

La singularidad de todo sujeto es la sensibilidad tnica que tiene
cualquier persona individual, ese sentir el mundo que sélo tiene esa
persona en singular. La formacién responde a la atraccién o al volca-
miento que tiene cualquier sujeto singular por la razén o razones que
haya sido. Esa razon pueden ser el producto de una reflexién que haya
hecho que el sujeto, por su sufrimiento en el mundo o por un hecho
que lo haya marcado de alguna u otra manera o por nada mds o sobre
todo por un discurso que simplemente lo atrajo como ningtin otro en-
tre tantos saberes determinados, como el discurso del dmbito politico.

Lo particular en un sujeto es aquello de lo que hace parte, valga
la redundancia. La palabra particular precisamente viene del adjetivo
del latin particularis, que quiere hacer parte de, de tal manera que lo
particular en un sujeto es el campo del cual su saber hace parte.

La formacién en la educacién es la atraccién intima, personal, que
ha tenido cualquier persona en su singularidad por ser un/una estudio-
so/a de aquellos conocimientos y saberes que constituyen el 4mbito o
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disciplina en cuestién. La formacién paradéjicamente es posible s6lo
si la persona misma siente que el discurso pedagégico de ese saber por
el que se siente volcado le ha llegado a su singularidad, para que se
haga posible una particularidad dentro de ese campo del saber y esa
formacion sélo se puede lograr en la educacion por medio del discurso
pedagégico propio de un determinado campo.

La formacién politica, pues, es elegida como propia por una perso-
na a partir de su singularidad que le hace ver el mundo de una manera
particular y esa particularidad es la que lo enmarca en determinado
campo y saber(es). La formacion estd pues intrinsecamente relaciona-
da con la voz propia del sujeto, pero, a su vez, lo enmarca dentro de
un lazo social del que hace parte y del que, cuando el discurso peda-
gbgico ha tenido éxito, es coherente su discurso con su voz y prictica.
Paradéjicamente el o la docente tiene que ver con la formacién del
sujeto no tanto por su personalidad o por su voz sino, sobre todo, por
su saber, porque su formacién politica se ve reflejada en su discurso,
como se menciond anteriormente, porque su particularidad hace par-
te de ese dmbito o campo que ejerce como docente. La voz de Freire,
en cuanto a que se debe tener amor por el o la alumna, que lo mejor
siempre es respetar y valorar la diferencia y que debe haber solidaridad,
precisamente en torno al amor a la docencia, hacen parte del discurso
pedagdgico en la educacién popular.

Sin embargo, el éxito del discurso pedagdgico en la formacién
politica radica en rescatar la voz propia de la singularidad del alum-

no/a por medio de los saberes en el campo de las ciencias sociales y




humanas, es decir, por medio siempre del saber, lo cual es indispen-
sable. No quiere decir todo esto que un docente no tenga nada que
ver con el discurso pedagégico que tenga sino que precisamente pue-
de encontrar su plenitud con su rol de docente al ensefiar con afecto
porque en su singularidad hace parte de los agentes de la educacién
popular, pero siempre partiendo de su saber y de la coherencia de su
discurso con sus practicas.

Nunca estd demds dejar de pensar en conceptos que han marcado
las ciencias sociales, que siguen vigentes y que lo seguirdn estando, ta-
les como la lucha de clases, y el trabajo enajenado del sujeto de Mary,
los agentes de los campos de produccion, las oligarquias y los sinto-
mas que evidencia, muchas veces de maneras veladas, las relaciones
de produccién y las relaciones sociales que posibilitan precisamente
el valorar y respetar la diferencia, ademds de los otros discursos que se
enmarcan en ella, ya antes mencionados, como el feminismo; los de-
rechos humanos, etc. La importancia de que los agentes actualicen,
socialicen y den valor al saber de su campo es también de una impor-
tancia imprescindible. ©
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Letanias para quien lucha®

Shraron Pringle Félix

Poner en palabras

Las letras que aguarda la hornilla para dispararla a las gargantas dormidas

Poner en palabras

La queja que es muda y no descubre su silencio entre tanto ruido delirante

Poner en palabras

La impotencia ante la hambruna que corroe las tripas y las decora con refranes baratos
Poner en palabras

La rabia que en particulas se agita entre las masas despavoridas de francas ilusiones
Poner en palabras

Los versos que me suefio porque si lo siento es porque estdn atiin durmiendo dentro
Poner en palabras

La ira por lo sedentario que se han vuelto las mentes de esto que llaman vida

Poner en palabras

El amor hiimedo y bonito ese que provoca brincos en los ojos y mecidas de pestanas
Poner en palabras

El abrazo calentito en las noches desoladas y de karma en la distancia de la mirada
Poner en palabras

Mi cuerpo y el tuyo porque siento que nos hacemos espiral infinita en la lucha

Poner en palabras

Las tardes, tal vez nos arrope una brisa que se eleve en miles de manifestantes por los aires
Poner en palabras

Los rezos de mi madre, las palmadas de aliento y los cien ruegos que necesito pa beberme
este destierro

Poner en palabras

* Este poema forma parte del libro titulado «La generacién del
no llores» que escribe Shraron Pringle Félix.



Las ganas que entuban mi sangre, para no olvidar que cuando hierve la historia es hora
de despertarme

Poner en palabras

Cada hueso hasta sacudir lo mds profundo que me habita y llegar a los clavos de mi alma
Poner en palabras

Las pisadas que no aguantan la carencia que calza a mi pueblo y merece denunciarla
Poner en palabras

La certeza de que somos pueblo y bebemos el café de la esperanza.

Poner en palabras

La saliva repleta de consignas, las cuerdas vocales que entonen el canto rebelde, y los dedos
que escupen la poesia irreverente, que como reza San Dalton, sea el pan de todos y todas.

En el nombre del Ché, de José Marti, Gabriela Mistral, Violeta Parra, Paulo Freire, y del

espiritu de la clase obrera latinoamericana.

iiVenceremos!!
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PRACTICAS ACTUALES DE EDUCACION POPULAR. MIRADAS DE CONJUNTO

Practicas y sentidos de la
educacion popular en América
Latina y el Caribe en el siglo XXI

Alfonso Torres Carrillo
Educador popular, Colectivo
Dimensién Educativa (Colombia)

Presentacioén

La educacién popular como concepcién y practica educativa eman-
cipadora, ha estado presente en la historia de América Latina desde la
década del sesenta del siglo pasado; desde los inicios del siglo XXI asis-
timos a una emergencia de una pluralidad de experiencias, colectivos,
redes y acciones educativas que se asumen como tal y que representan
un renacer y renovacion de sujetos, practicas y sentidos que vale la pena
caracterizar en su conjunto para visibilizar sus novedades y aportes a la
construcciéon de un movimiento educativo popular latinoamericano.

Este articulo presenta un panorama de las practicas y sentidos emer-
gentes de educacion popular en América Latina en lo que va corrido
del siglo XX, basandome en el seguimiento que he venido haciendo
a la produccién escrita del CEAAL, en el conocimiento proveniente
de mi participacién es diferentes procesos, grupos, redes y eventos de
educacién popular y en la informacién obtenida de las inscripciones
y los aportes de los participantes en la Escuela Virtual de Educacion
Popular que llevamos a cabo en 2004. En primer lugar, se analizan al-
gunos aspectos del contexto regional que posibilitaron este renacer de la
educacién popular; luego se analizan los escenarios sociales en los que
surge esta pluralidad de experiencias educativas, asi como las nuevas
précticas y sentidos que las orientan. Finalmente se hace un balance
de lo debates y aportes de las que son portadoras estas propuestas edu-
cativas a la construccion conjunta del campo de la educacion popular.



El contexto entre siglos

A finales de la altima década del siglo XX, el entusiasmo democratico
generado tras el fin de las dictaduras, el restablecimiento de gobiernos
civiles y la implementacién de reformas constitucionales en varios pai-
ses del continente, se resquebrajé. En efecto, durante la tltima década
del siglo XX en el contexto de la crisis del socialismo soviético, de tran-
sicion democrdtica en paises donde antes habia dictaduras, de la caida
del régimen sandinista y de los procesos de paz en Centro América y
Colombia, se impuso un consenso en torno a la democracia liberal
como tunica forma posible de organizacion politica.

e




1 Desde fines de la déca-
da de 1990 en Venezuela,
Brasil, Bolivia, Argentina,
Venezuela, Ecuador, Uru-
guay, Paraguay y El Salva-
dor se instalaron gobiernos
progresistas.

60

Las consecuencias adversas de la implantacién de politicas neoli-
berales en la mayoria de los paises del continente dejaron ver otra ca-
ra de las transiciones democréticas. En el umbral entre los dos siglos,
los indicadores de pobreza y desigualdad social se dispararon en todos
los paises; el desempleo, la precariedad y la informalidad laboral ca-
racterizaron el mundo del trabajo. Por otro lado, la privatizacién, la
corrupcion y la crisis de legitimidad de los gobiernos y partidos tradi-
cionales se agudizaron.

Frente a este deterioro generalizado de las condiciones de vida de
la poblacién, la agudizacién de las desigualdades y discriminaciones,
el creciente inconformismo se expresé de diversas formas: proliferacion
de protestas y levantamientos populares, reactivacién y emergencia
de movimientos sociales (indigenas, campesinos, sindicales, ambien-
talistas, estudiantiles de mujeres) y llegada al gobierno de partidos y
movimientos de izquierda en algunos paises’; algunos de estos gobier-
nos progresistas incorporaron en sus politicas sociales referencias a la
educacién popular o algunas de sus metodologias.

Ha sido de la mano de este renacer de las luchas sociales, asi co-
mo de las indignaciones y esperanzas que expresan, que la educacién
popular ha vuelto a ser un sentido, un sentir y un motivo para muchas
personas y colectivos, que ven ella un referente politico, ético y pedagé-
gico emancipador para orientar sus pricticas. Este renacer actual de la
educacién popular se evidencia en la proliferacién de colectivos y en-
cuentros que se vienen realizando en diferentes paises del continente.

Viejos y nuevos escenarios y practicas emergentes

Eiste renacer de la educacion popular ha acontecido en diversos esce-
narios. Por un lado, en las organizaciones y redes de educacién popular
configurados desde las décadas pasadas como es el caso del CEAAL;
por otro, en los movimientos sociales que se reactivaron o emergieron
en esta coyuntura; también, en practicas sociales alternativas en torno
a temdticas como el ambientalismo popular, la defensa del territorio,
las economias solidarias, los nuevos feminismos y los activismos cultu-
rales y artisticos; por tltimo -mds no menos importante-, en escenarios
educativos formales como las escuelas y las universidades.

Aunque desde sus inicios, la amplitud del campo de la educa-
cién popular excede el espacio conformado por el CEAAL, esta red
continental ha sido un espacio privilegiado para reconocer los deba-
tes y desafios en el campo educativo popular. Asi, en las asambleas
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del CEAAL realizadas en la primera década del nuevo siglo (Recife,
2002, Cochabamba, 2008; Lima, 2012) se plante6 la necesidad de afir-
mar la identificacién de la EP con los paradigmas emancipatorios,
retomar su lugar junto a los movimientos sociales, democratizar la
democracia institucional y asumir la lucha contra todas las formas de
discriminacion.

Desde sus inicios, por su vocacién emancipadora, muchas practi-
cas educativas populares han estado insertas en movimientos sociales
en torno a la reivindicacién de derechos sociales, econémicos, civiles y
culturales. Por un lado, la EP ha sido asumida dentro de movimientos
sociales que preexistian al neoliberalismo, que se reactivaron en sus
luchas en defensa de los derechos econémicos, sociales, culturales y
ambientales vulnerados por aquel. Es el caso de los movimientos in-
digenas, campesinos y de poblacién afro que se han caracterizado por
su gran capacidad de movilizacién desde la Gltima década de siglo XX.

En este sentido es emblematico el Movimiento de trabajadores
rurales Sin Tierra (MST) y otras organizaciones como la CONTAG y
procesos como el Movimiento Sindical de Trabajadoras y Trabajado-
res Rurales (MSTTR) en Brasil. Dichos procesos rurales le han dado
una importancia la educacién, como condicién de fortalecimiento
organizativo y de sostenibilidad del movimiento y sus valores. Si bien
es cierto que han acuiiado denominaciones propias a sus propuestas
pedagdgicas como Educacion do Campo y pedagogia do movimiento,
reconocen la influencia de Freire y de la educacién popular, junto con
otros aportes como las pedagogias socialistas.

Otro de los movimientos resurgentes en las dltimas décadas y que
han elaborado propuestas educativas propias han sido el de los pueblos
indigenas. Ademds de sus histéricas reivindicaciones de recuperacion
de sus territorios y culturas, articulan otras demandas econémicas y
sociales, se movilizan contra las politicas neoliberales. Los procesos
de organizacién y movilizacion mds visibles han sido los movimientos
indigenas ecuatoriano y boliviano, el zapatismo en México y las orga-
nizaciones indigenas del suroccidente colombiano. En el plano educa-
tivo, estos movimientos han incorporado en sus agendas, la defensa de
una educacién propia basada en sus cosmovisiones, usos y costumbres
ancestrales. Por ello, algunas organizaciones se han hecho cargo de
la educacion primaria y secundaria en sus territorios, asi creado uni-
versidades indigenas como la Universidad Amauta Wasi en Ecuador,
la Universidad Auténoma Indigena e Intercultural en Colombia y la
Universidad de la Tierra en México.



Algo similar ha pasado con las organizaciones y movimientos afro-
descendientes en Brasil, en paises del Caribe, en el Pacifico colombia-
noy ecuatoriano y en Centro América; estos movimientos, ademads de
reivindicar su cultura y sus derechos a través de diferentes estrategias,
cada vez le dan mds importancia a la educacion, generando perspec-
tivas pedagdgicas como la educacién quilombola en Brasil y la edu-
cacion palenquera en Colombia, en didlogo fluido con la EP. Desde
estas luchas identitarias y por reconocimiento cultural se han gene-
rado perspectivas pedagdgicas que a partir del reconocimiento de las
asimetrias y dominaciones construidas desde las diferencias culturales
y la racializacién, tales como la: educacién intercultural critica y las
pedagogias antirracistas.

Asi mismo, el reconocimiento de otras dimensiones presentes en
los sectores populares, como lo son sus creencias religiosas y espiri-
tualidades, el deporte, la recreacién, ha posibilitado la emergencia de
propuestas inspiradas en la educacién popular tales como el Futbol
popular y pricticas de juego y deporte alternativos, a la incorporacién
de momentos rituales y de mistica en varios procesos comunitarios y
el nucleamiento de personas en torno a temas como las nueva espi-
ritualidades y sensibilidades, el cuidado y la emocionalidad, desde la
educacién popular.

Por otra parte, los movimientos socioambientales en defensa de sus
territorios y bienes comunes (naturales, sociales y culturales) afectados
por la mineria extractiva, las obras viales y los megaproyectos energé-
ticos han tenido un notable auge. Dada su estrecha e intensa relacién
con las bases sociales afectadas, algunas organizaciones campesinas
y ambientales han acudido a la educacién popular como perspectiva
pedagdgica para orientar sus acciones y ha gestado una corriente de
«educacién popular ambiental» en la que confluyen diversas pedago-
gias emancipadoras.

Uno de los movimientos mds activos en el siglo XXI ha sido el de
mujeres, que cuestiona la dominacién patriarcal y evidencian un lar-
go acumulado histérico en su lucha por la defensa de sus derechos;
han mostrado una gran capacidad de movilizacién a escala nacional,
continental y mundial en torno a camparias comunes. Asi mismo, han
permeado otros movimientos sociales y culturales incorporando las
perspectivas feministas en clave de interseccionalidad. Dentro del mo-
vimiento de EP la convergencia se genera, tanto desde el movimiento
de mujeres que asumen la EP como referente de sus acciones, como
por parte de educadoras populares que incorporan el feminismo a sus



acciones; muchas propuestas y colectivas asumen el nombre de edu-
cacion popular feminista

Algo similar ha pasado con las acciones colectivas que reivindi-
can las nuevas masculinidades y los derechos de personas LGBTT en
el contexto del movimiento social en su conjunto. En algunos paises
se han hecho mds visibles, colectivos transgéneros, junto a los ya mds
consolidados movimientos de mujeres lesbianas y hombres gay. Es no-
torio que algunos de sus procesos organizativos incorporan la educacion
popular y que en varios procesos de educacién popular se visibilicen
problemiticas, demandas y sujetos de esta poblacion.

Para el caso colombiano, la persistencia del conflicto armado, la
criminalizacién de la protesta, el asesinato de lideres sociales y la per-
secucién a activistas de derechos humanos, ha hecho que persistan
movimientos por la paz, por la defensa de los acuerdos de Paz entre Go-
bierno y FARC y la solucién negociada de la paz con el ELN. Algunos
proyectos educativos y procesos formativos para la paz y la conviven-
cia desarrollados en este sentido han acudido a la educacién popular.

También, el siglo XXI ha presenciado un despertar de movimien-
tos estudiantiles, que cuestionan politicas gubernamentales neolibe-
rales que perjudican al sector o reivindican el derecho a la educacién
o su gratuidad. Esta oleada de ascenso del movimiento y el ambiente
critico y de militancia que ha generado, ha posibilitado que muchos
de estos jovenes hayan asumido la Educacién Popular como una de
las referencias de sus luchas y acciones, y sean actores protagénicos
en iniciativas como las de los Bachilleratos Populares en Argentina,
los preuniversitarios en Colombia, y las escuelas populares y comuni-
tarias en Chile.

También son los jévenes (estudiantes o no) quienes estin agen-
ciando diversas iniciativas culturales, estéticas y autogestionarias, tales
como el muralismo popular, los cineclubes barriales, la danza, el teatro
y las bibliotecas populares, la comunicacién alternativa la agricultura
urbana, las escuelas de futbol popular, el trabajo artistico con nifias y
nifios, y algunas pricticas econémicas transformadoras. En estas dreas
de accién militante, también se encuentran con organizaciones de ba-
se y territoriales con larga trayectoria en el campo de la EP. En todos
los casos, la EP aparece como un referente de sentido politico y ético
anticapitalista y emancipador.

Otra tendencia significativa en el siglo XXI ha sido la mayor pre-
sencia de la educacién popular en dmbitos educativos formales. Ha
sido desde los propios movimientos donde han surgido valiosas inicia-
tivas de trabajar en las escuelas, como es el caso del MS'T que decide



«ocuparlas»; por otro lado, algunas organizaciones sindicales de maes-
tros en Argentina, México y Colombia han decido involucrar entre sus
luchas, la construccion de curriculos, didacticas y proyectos escolares
alternativos al que imponen las politicas neoliberales.

Desde la década de 1990 las Universidades han sido paulatinamen-
te espacios de accién de la educacién popular. Por un lado, algunos
educadores populares que se incorporan a ellas luego de una trayec-
toria de militancia o desde organizaciones no gubernamentales, han
ocupado espacios dentro del mundo universitario a través de cursos,
cdtedras, investigacion y extension: su acumulado previo ha posibilita-
do instalar posiciones criticas e iniciativas transformadoras dentro de la
institucionalidad universitaria. Ein paises como Brasil, Argentina, Uru-
guay y Chile se han conformado interesantes proyectos y programas
de extension social critica y solidaria con estrechos vinculos y alianzas
formalizadas con organizaciones y movimientos sociales.

Por otra parte, de la mano de otras luchas sociales como el movi-
miento de fibricas recuperadas, los movimientos de pobladores, estu-
diantiles y en torno al derecho a la educacién publica superior, han
surgido alternativas educativas en torno a la educacién escolar, tales
como los bachilleratos populares (Argentina), las escuelas ptblicas
populares y comunitarias (Chile) y los Preuniversitarios (Colombia).
Estas propuestas alternativas en educacién bdsica y media de nifieces,
jovenes y adultos incorporan practicas como la docencia compartida,
las asambleas, la autogestion, la articulacién a luchas territoriales y
populares.

Nuevas practicas educativas

Otra emergencia significativa de este renacer de la educacién popular
hoy es la ampliacién del espectro de las formas de trabajar, de las me-
todologias y diddcticas. Ademds de afirmar y recrear aquellas como el
didlogo, el didlogo de saberes y la produccién colectiva de conocimien-
to heredadas de la tradicién, surgen otras de la mano de las dindmicas
propias de los movimientos como el trueque de saberes, los recorridos
territoriales, las caminatas, las tulpas y mingas de la palabra.
También se destacan en la actualidad las pricticas educativas po-
pulares construidas desde précticas estéticas y las diferentes expresio-
nes artisticas como el muralismo, las musicas populares, el teatro del
oprimido y otras expresiones escénicas y circenses, la danza, la masica
(tradicional y urbana), la poesia y otras formas literarias. Ya no se trata
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s6lo de asumir el arte como un medio o una herramienta educativa
o didéctica, sino que la creacién y actuaciéon de grupos artisticos y su
puesta en escena en medios comunitarios y ptiblicos se asumen como
una experiencia formativa.

Al mismo tiempo, muchas iniciativas educativas populares protago-
nizadas por jévenes han tenido lugar en el campo de la comunicacién
alternativa; junto a los ya tradicionales periédicos y radios populares,
surgen otras formas de comunicacién alternativa que acuden al estén-
cil, los fascines, la produccién audiovisual en diferentes formatos, a los
festivales de cine alternativo, o a la combinacién de todos, asumiendo
estrategias transmedia.

En el mismo sentido, algunas organizaciones y colectivos han en-
contrado en las nuevas tecnologias y el mundo virtual un espacio de
disputa y un medio en el que se puede ampliar la posibilidad de inci-
dencia del trabajo popular. Ademds de generar cuestionamiento al uso
hegemonico de dichas tecnologias y promover su uso critico y cuida-
doso, también incursionan con la produccién de contenidos, la pro-
duccién de videojuegos y el uso del internet para desarrollar procesos
de formacién y articulacion a escalas supralocales.

En todos los casos, la ampliacién de escenarios y actores, la in-
corporacién de pricticas artisticas, el reconocimiento de sus saberes y
culturas y la necesidad de comunicacién eficaz ha posibilitado que se
retome y amplifique uno de los criterios constitutivos de la educacién
popular como es el cuidado con el lenguaje y el reconocer las formas
propias de la comunicacién de las poblaciones. En este siglo XXI mu-
chas de las experiencias educativas populares hacen uso de viejos y
nuevos lenguajes y narrativas (simbdlicos, visuales, corporales), etc.

Ampliacion de los sentidos y referentes
emancipatorios y pedagogicos

Por tltimo, quiero destacar que esta nueva primavera de la educacion
popular también ha venido siendo inspirada y ha sido inspiradora de
perspectivas politicas, epistémicas y pedagégicas, que expanden -sin
dejar de cuestionar-los referentes histéricos del pensar critico y los pa-
radigmas emancipadores, compartidos y heredados de la tradicién de
las izquierdas politicas y sociales mundiales y latinoamericanas.

Sin abandonar el andlisis critico del periodo histérico actual desde
la economia politica que confirma el sometimiento del mundo glo-
balizado a la expansién y ahanzamiento del capitalismo neoliberal y



cognitivo y sus estrategias de despojo y control imperial, se incorporan
otras claves interpretativas provenientes de perspectivas y autores que
ponen el acento en la biopolitica y la micropolitica visibilizando otras
dimensiones de la dominacién y de las resistencias a la misma.

Eistas nuevas claves interpretativas, asi como las propias experien-
cias histéricas de las izquierda politicas y los movimientos sociales en
América Latina han ampliado el horizonte de lo que podriamos llamar
la politica alternativa al capitalismo: gobiernos de izquierda han no-
minado sus proyectos politicos como socialismo comunal, socialismo
comunitario, cuarta transformacion; se incorporan referencias del eco-
socialismo y en muchos casos se utilizan expresiones mds abiertas (y
vagas) como «otros mundos son posibles», «un mundo donde quepan
otros mundos»; desde las luchas indigenas se ha posicionado e incor-
porado por otros movimientos el horizonte del «buen vivir», también
resignificado como «vida digna».

Fn cuanto a los paradigmas o perspectivas de lectura de las practicas
de critica a las formas hegemoénicas de produccién de conocimiento
e institucionalidad, se destacan las epistemologias del Sur y las teorfas
decoloniales, los diferentes feminismos latinoamericanos (popular,
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comunitario, campesino) y en el campo cultural y educativo, la pers-
pectiva de interculturalidad critica. En todos los casos se parte de una
critica a las formas de dominacién existente, sustentadas no solo en
las ya analizadas relaciones de opresién econémica y politica, sino a
través de explicitos o sutiles mecanismos de despojo y sometimiento
cultural, cognitivo y subjetivo que sostienen y afianzan las injusticias
politicas, epistémicas, educativas y culturales en general.

Las luchas territoriales tanto urbanas como rurales, asi como otras
iniciativas de construccién conjunta de proyectos alternativos han trai-
do consigo un renovado interés por lo comunitario y lo comun. A la
defensa de las formas de vida y vinculos comunitarios propios de los
pueblos ancestrales, se han sumado los procesos de lucha campesina
y de pobladores urbanos que las recrean a través de formas de trabajo
comunitario como el convite (Colombia) y el muxirdo (en Brasil); ade-
mds, en todos los movimientos sociales se incorporan practicas basadas
en la cooperacién y la solidaridad; finalmente, los emergentes colecti-
vos juveniles y de mujeres se vivencian vinculos y formas de conviven-
cia que reactivan sentidos de comunidad y de lo comun.

Finalmente, en lo propiamente pedagdgico se destaca la conver-
gencia con otras pedagogias emancipadoras como la educacién propia,
la educacién comunitaria, la educacién ambiental, la pedagogia critica,
la pedagogia decolonial e intercultural, las educaciones y pedagogias
feministas; esto ha dado lugar a enfoques y propuestas convergentes
como la educacién popular ambiental, la educacién popular feminis-
ta y la educacién popular comunitaria. También el reconocimiento
de la pluralidad de précticas y sentidos dentro del campo de la educa-
cién popular latinoamericana ha llevado al uso de expresiones como
«educaciones populares» y pedagogias emancipadoras y educaciones
criticas del Sur.

Por dltimo, es de destacar la afirmacién y renovacion de los referen-
tes propios de la educacién popular. En primer lugar, la figura de Paulo
Freire contintia presente, a través de sus relecturas y reinvenciones, en
especial en el afio del centenario de su nacimiento. En segundo lugar, la
ampliacion de referentes de la Educaciéon Popular latinoamericana tales
como Oscar Jara, Lola Cendales, Marco Raul Mejia, Claudia Korol, Al-
fredo Ghiso, Piedad Ortega y Alfonso Torres, asi como la formacién de
una generacién de educadoras y educadores populares y colectivos que
estdn asumiendo la tarea de renovar la construccion pedagégica de la
Educacién Populares en el siglo XXI.
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Lugares da educacao popular
no Brasil contemporaneo

Fernanda dos Santos Paulo
(MEP-AEPPA, FEJARS e FACED-UFRGS)
Neila Sperotto (MEP-AEPPA e IFRS)

A Educacio Popular no Brasil contemporineo se manifesta em uma
diversidade de priticas que visam promover a emancipagio social € a
inclusdo de comunidades historicamente marginalizadas. Compreen-
demos a Educagdo Popular como um conjunto de préticas sociais e
elaboracdes discursivas que visam contribuir para a emancipacio hu-
mana e a transformacao social (Torres Carrillo, 2024). Garcia-Huidobro
(1988) coloca que a Educagio Popular enquanto uma prética social
que busca conscientizar e promover a participacdo popular. Freire e
Nogueira (1989), apresentam a Educagdo Popular como um esforgo
de mobilizagdo e capacitacio das classes populares.

Deste modo, a Educagido Popular é definida como uma corren-
te politico-pedagdgica fundamentada em principios emancipatérios,
dialégicos e transformadores, articulando processos pedagégicos que

promovem a conscientizagio e a participacio ativa das classes popula-
res na luta por autonomia e justiga social (Paulo, 2023). Este conceito
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reflete a diversidade de sentidos e significados presentes na literatura
especializada, destacando-se os seguintes aspectos centrais: a Educagio
Popular é uma pratica pedagégica plural transformadora, presente em
contextos escolares e ndo escolares, que mobiliza e capacita as classes
populares, promovendo consciéncia critica, autonomia e justica social
por meio do didlogo e da agdo coletiva.

Entre as inimeras organizagdes que tém contribuido para a cons-
trucdo dessa abordagem pedagdgica, destaca-se o Movimento de Ediu-
cacdo Popular (MEP) - Associagdo de Educadores Populares de Porto
Alegre (AEPPA), da qual as autoras fazem parte hd mais de 15 anos.
Fundada em 2000, mas com inicio de atividades na década de 1990,
o MEP-AEPPA consolidou-se como uma referéncia nacional ao ofe-
recer, gratuitamente, formagdo politico-pedagdgica gratuita baseada
nos principios da Educacdo Popular. Desde a pandemia, a atuacdo do
MEP- AEPPA ultrapassou fronteiras geograficas, alcan¢ando comuni-
dades em todo o Brasil e em paises da América Latina. Seus cursos de
E.ducagio Popular e formacio de educadores sociais representam uma
sintese do legado freiriano, articulando saberes populares e académicos.

Ao lado de outras iniciativas, como o Férum de Educacio de Jovens
e Adultos (EJA) e a Escola Nacional Paulo Freire, a AEPPA integra
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um conjunto de organizagdes que ressignificam a Educacdo Popular
como prdtica emancipatéria e promotora de justica social. Assim, a
Educagio Popular no Brasil contemporineo manifesta-se em diversos
contextos e dreas, sempre com o objetivo de promover a emancipacdo
social e a inclusdo de comunidades historicamente marginalizadas. A
seguir, destacam-se algumas dessas praticas:

1. Educacio Popular em Satde: no 4mbito do Sistema Unico de
Satde (SUS), a Educagio Popular em Saude (EPS) tem sido
fundamental para aproximar os servi¢os de saide das realidades
locais. Essa abordagem promove o didlogo entre profissionais de
satde e comunidades, reconhecendo as condi¢oes de vida e atu-
ando a partir da realidade dos individuos.

2. Movimentos Sociais e Educacdo Popular: Movimentos como o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e Movi-
mento de Fducagio Popular da Associagio de Educadores Popu-
lares de Porto Alegre (AEPPA) implementam praticas educativas
que integram formacdo politica e pedagdgica. Os dois movimen-
tos, desenvolvem projetos de formacdo integral dos sujeitos, ar-
ticulando saberes académicos e populares para a construgio de
uma sociedade mais justa.

3. Educacdo Popular e Direitos Humanos: Organizagdes e cole-
tivos tém promovido a Educacido Popular como instrumento de
formacgdo, luta e resisténcia no campo dos direitos humanos. Es-
sas iniciativas buscam conscientizar e empoderar comunidades
para a defesa de seus direitos e a construgdo de uma sociedade
mais equitativa.

4. Educacio Popular e Politicas Pablicas: O Marco de Referéncia
da Educacio Popular para as Politicas Pablicas destaca a impor-
tancia de incorporar préticas de Educagdo Popular nos proces-
sos das politicas publicas, estimulando a construgio de politicas
emancipatdrias e participativas.

5. Educacdo Popular e Cultura: Iniciativas culturais, como rodas
de capoeira e grupos de teatro comunitdrio, utilizam a Educagio
Popular para valorizar as expressdes culturais locais e promover
a conscientizagio social. Essas praticas fortalecem identidades e
estimulam a participag¢io ativa das comunidades na vida cultural.

A partir da organizagio de documentos da Educacido Popular no Bra-
sil, realizados por Paulo (2023-2024), hd dezenas de organizagdes so-
ciais que se destacam com préticas atuais de Educacdo Popular que
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compdem o Coletivo CEAAL Brasil (Conselho de Educagio de Adul-
tos da América Latina).

Eistas organizagdes atuam em multiplos territérios e dreas, como
formacdo cidada, movimentos sociais, e assessoria educativa. Podemos
citar alguns:

1. Acdo Educativa (Sdo Paulo): Trabalha na articulacio de direitos
humanos, educacio e cultura.

2. RECID - Rede de Educacio Cidada (Porto Alegre, RS): Focada
na formacdo politica e popular com base na pedagogia freiriana.

3. EAP - Centro de Educagio e Assessoria Popular (Passo Fundo,
RS): Oferece apoio pedagbgico em comunidades rurais e urbanas.

4. UNIPOP (Belém, Pard): Promove educacdo popular como fer-
ramenta de transformacio social.

5. Escola Nacional Paulo Freire (Sdo Paulo): Dedica-se 4 formacio
baseada nos principios freirianos.

INSTITUIGOES DE EDUCACAQ POPULAR QUE FAZEM PARTE DO CEAAL NO BRASIL - COLETIVO

MIPEAS - Niicleo
EQUIP - Escola de Interdisciplinar de
AEPPA - de Formacio Quilombae dos Pesquisa de Estudos
Educadores Populares de Palmares Agrarios
Porto Alegre
IDDH - Insti
Macambira Socio Cultural pt:genwnhf;‘::ugi
Café com Paulo Freire Instituto Camélia Direitos Humanos
RECID - Rede de Educacso "AMlagoas”
Cidada o “5anta Catarina® FETAPE
" Sindicato dos Banedrios
Ria Grande do Sul”™ CELAPED “Bahia® de Recife
Instituto Vivere
"Maranhao"
SOS Corpo
EAP - Centro de Educagio
R LI ASP-MA
Farum EJA do Brasil
(Educagao de jovens e "Todos os estados”
Adultes) =parand® Nticleo de Educagio
Popular Paulo Freire (NEP)
ASSESOAR - Associagdo de 'cammzs:mm £
Estudos, Orientagdo e "Pard”
Assisténcia Rural UNIPOP Acdo Educativa
CEPECEA St Paulo” CDHEP - Centro de
Red Emancipa Derechos Humanos
CEDAP - Centro de
Educagio e Assessoria ABONG CESEEP - Centro
Popular Ecuménico de Servigos &
Evangelizagio & Educacho

Popular

Escola Nacional Paulo
Freire

Organizado por Fernanda Paulo, maio de 2024, a partir dos dados do Coletivo CEAAL Brasil

6. Café com Paulo Freire: ¢ uma rede nacional que visa reinventar
o legado de Paulo Freire por meio da leitura de suas obras, utili-
zando a metodologia da roda de conversa em encontros mensais.
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7. Movimento de Educacio Popular da Associagio de Educadores
Populares de Porto Alegre (AEPPA): inicia sua organizagdo na
década de 1990, buscando a qualificac¢do profissional e o reconhe-
cimento dos educadores populares. Desde a pandemia expandiu
seu territério de atuagio para todo Brasil e contempla demandas
de paises da América Latina, especialmente nos cursos de Educa-
¢do Popular e de formacio de educadores sociais na perspectiva
da Educagio Popular.

8. O Forum de Educacio de Jovens e Adultos (EJA) do Brasil: é
um movimento nacional que redne educadores, estudantes, ges-
tores, pesquisadores, movimentos sociais, sindicais e organizacoes
nio governamentais. Desde 1997, atua na defesa do direito a edu-
cagdo para jovens, adultos e idosos, especialmente trabalhadores,
promovendo a elaboragio, implementacio e avaliagdo de politicas
publicas conforme a Constituigdo Federal de 1988.

Esses exemplos ilustram a diversidade de contextos e dreas em que a
F.ducacido Popular estd presente no Brasil, sempre com o objetivo de
promover a transformagdo social por meio da valorizagio dos saberes
populares e da participagio ativa das comunidades. A Educagio Popu-
lar no Brasil contemporineo reafirma-se como uma prética essencial
para a promogio da emancipagio social, autonomia e inclusdo de co-
munidades historicamente marginalizadas. Fundamentada em prin-
cipios emancipatérios, dialégicos e transformadores, essa abordagem
pedagdgica mobiliza saberes populares e académicos para enfrentar
os desafios das desigualdades sociais, politicas e culturais.

As diversas iniciativas descritas, como o Movimento de Educacio
Popular da Associacdo de Educadores Populares de Porto Alegre (AE-
PPA), a Rede de Educac¢io Cidada (RECID), a Rede Café com Paulo
Freire, o Férum de Educacio de Jovens e Adultos (EJA) e outras orga-
nizagdes, ilustram a riqueza e a abrangéncia das préticas de Educagio
Popular no Brasil. Essas iniciativas mostram como a Educagio Popular
ndo se limita a contextos escolares, mas também permeia politicas pu-
blicas, satde, cultura e direitos humanos, reforcando seu papel como
instrumento de transformacio social.

O destaque para a atuagdo do MEP-AEPPA, que alia formacio po-
litico-pedagdgica gratuita a uma visdo critica e inclusiva, evidencia a
poténcia da Educacido Popular na constru¢do de uma sociedade mais
justa. Expandindo sua atuacdo para além das fronteiras nacionais, o
MEP-AEPPA demonstra como as préticas freirianas permanecem vivas
e relevantes em diferentes territérios e culturas.
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A Educagido Popular no Brasil contemporaneo é uma pratica plu-
ral e transformadora que promove formagio politica e pedagégica,
participacdo em conselhos de direitos e nas lutas por justiga social e
da mobilizagio das classes populares em contextos diversos. Por fim, a
F.ducacio Popular se consolida como uma prética plural e transforma-
dora, que, ao longo das tdltimas décadas, tem respondido as demandas
de nosso tempo. E imprescindivel que governos, movimentos sociais e
organizagdes continuem investindo nessa corrente politico-pedagégi-
ca, garantindo seu fortalecimento como caminho para a emancipagio,
cidadania e justiga social. ®
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Hacia la construccion participativa de
esperanza, liberacion y transformacion
en la educacion de personas jovenes,
adultas y adultas mayores

Lucrecia Cuichan Cabezas
Docente investigadora. Quito-Ecuador

Introduccion

Este articulo presenta la sistematizacién de algunas ideas en el trabajo
docente con personas jévenes, adultas y adultas mayores. Es impor-
tante, ya que se han obtenido experiencias con buenos resultados, los
cuales amerita una mayor profundizacién y aplicacién por su inciden-
cia en la mejora de la calidad educativa y de vida.

En los espacios de aprendizaje los docentes acompanan los pro-
cesos personales de los estudiantes, con énfasis en lo formativo, mas
que en el resultado, en donde cobra valor el «error», pues es parte de
la ensefianza aprendizaje. Construyen un sentido de pertenencia con
el lugar y ven a la naturaleza-pachamama como la maestra principal,
pues como manifiesta Paulo Freire, nadie lo sabe todo, nadie lo ignora
todo. Todos sabemos algo, todos ignoramos algo.

Los educadores median la construccién participativa de conoci-
mientos de diversos temas, generan relaciones de confianza y respeto
con sus estudiantes, son seres humanos comprometidos con la trans-
formacion, que inicia en si mismos y se irradia a los demads. Tienen
disposicion para reflexionar sobre su practica, en donde la tinica cons-
tante es el cambio y la mejora continua.

Desarrollo de experiencias
La Educacién Popular y Critica para Paulo Freire es una propuesta

politica y educativa que busca transformar al sujeto y a la sociedad, a
través de un proceso de educacion contextual, de una pedagogia critica



y para la liberacién; es decir en estrecha relacién con el territorio, su
realidad y necesidades, en donde es trascendental la educacién prac-
tica, liberadora y dialégica para el desarrollo de la conciencia critica,
reflexiva y analitica de su entorno y actuar con coherencia para cam-
biarla. Ademds, se requiere de la lectura de la palabra, el deshojar los
fonemas y grafemas, jugar y crear con las silabas; sobre todo la lectura
del mundo, de su gente y problematica.

La coherencia para Paulo Freire tiene relaciéon con el pensar-sen-
tir y actuar, proceso complejo que se sintetiza en el proceso ciclico e
integral de la accién-reflexién-accién para la praxis y el cambio social,
el pasar de la teorfa a la practica y teorizar la prictica y el pasar de la
resistencia y persistencia a la accién. Para ello, son importantes los en-
cuentros entre iguales y distintos, lo que para Jacques Delors (1996) en
la obra «LLa educacion encierra un tesoro», es la unidad en la diversidad.

Otro aspecto importante es el didlogo de saberes y la construccién
participativa de espacios por, en y para la paz, la esperanza y la libera-
cién que parte de uno mismo, se irradia a la otredad y a la naturaleza.
El didlogo intergeneracional e interculturalidad, la minga por la paz
y la co-creacion de espacios pacificos aportan a este objetivo; en un
mundo en constante tensién, incertidumbre y caos civilizatorio. Sin
embargo, la crisis es una oportunidad para el cambio y la adopcién de
estrategias de mejora continua.

En el proceso de ensefianza aprendizaje, Paulo Freire deja mas
interrogantes que respuestas, pues invita a la reflexién, al trabajo cola-
borativo e intergeneracional y considera a la naturaleza, los rios, calles,
entre otros como espacios de aprendizaje y encuentro, no se limita a
cuatro paredes, sino a todo tipo de posibilidades, en donde juega un
papel preponderante el trabajo docente, el empleo de las metodologfas,
el desarrollo de las inteligencias mdltiples, la aplicaciéon de los estilos
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de aprendizaje y demds teorfas.

En consecuencia, los autores Barberi Ormary, Cuichdn Lucrecia
y Herrera José hacen referencia a que la ensefianza de jévenes, adultos
y adultos mayores posee argumentos tedricos, metodolégicos y prac-
ticos para concebirla en el marco de la teorfa critica y reflexiva, sobre
la base de la investigacién desde, en y para su préctica, incluyendo el
trabajo docente, la pedagogia, la didactica, el curriculo flexible y con-
textualizado (2021, p. 131).

Parafraseando al Dr. César Picén, en América Latina y el Cari-
be, la Educacion Popular «ha contribuido a generar planteamientos
paradigméticos de educacién alternativa frente a los modelos educa-
tivos vigentes». Se plantea a la educacién como una opcién de trans-
formacion de realidades nacionales que inciden en lo social y en el
expreso reconocimiento y revaloracién de los sujetos populares en su
condicién de creadores y hacedores de historia y de cultura, que a la
vez conciben la totalidad de la realidad y actdan sobre lo especifico
requerido (2020, p. 323).

Segin Noel Aguirre la Educacién Popular Critica debe estar lle-
na de sentidos-en plural, desde el sentido comun hasta el sentido de
la vida, la politica, la educacién, la innovacién y creatividad, la inves-
tigacion, vida, salud integral (mental, sexual y reproductiva, emocio-
nal, nutricional, entre otros), seguridad, trabajo digno, armonia con
la naturales, ya que en América Latina y el Caribe existe una deuda
histérica con los derechos econémicos, sociales, culturales, ambienta-
les, tecnolégicos y de conectividad y especificamente, con el derecho
a la educacion de nuestras poblaciones de jévenes, adultos y adultos
mayores (2023, p. 12).

Paulo Freire comenta que, la Educacién Popular y Critica y su
pedagogia, no puede ser neutra; por ello, los docentes deben tomar
una posicién politica e ideoldgica de izquierda progresista, ya que es
una estrategia de derecha, el que el ciudadano no se identifique ideo-
légicamente y en funcién de aquello, aporte desde cada uno de sus
espacios, para la transformacion y liberacién de la sociedad. En la ac-
tualidad, se viven diversas formas de explotacién y opresion al pueblo,
trabajadores y poblacién histéricamente marginada.

Precisamente, a estos grupos de poblacién vulnerable como adultos
mayores, mujeres, jovenes, personas con discapacidad, grupos étnicos,
entre otros atiende la educacion superior en el Ecuador, a nivel de pre-
grado y posgrado, tal es el caso de la Universidad Nacional de Educa-
cién (UNAE), que oferta la Maestria en educacién de jévenes y adultos
y programas de formacion de docentes en la Amazonia ecuatoriana.



Es un Centro Académico acreditado en noviembre 2024, cuenta con
estindares de calidad y excelencia y se proyecta a constituirse en una
de las mejores universidades a nivel nacional e internacional.

Las principales practicas en la educacién superior, en lo que co-
rresponde a la Educacién Popular y Critica, parte del postulado de
que se busca la construccién, investigacién, autonomia, innovacién
participativa que conduzca al renacer a la esperanza, la liberacién y la
transformacion de la persona humana, la sociedad y la Pachamama.

Un aspecto importante para contemplar es la comprension de la
interculturalidad en la educacién superior, tal y como lo analiza Carri-
llo Velarde (2020), trasciende su concepcién e interpretaciéon como la
interaccién «equitativa de diversas culturas y la posibilidad de generar
expresiones culturales compartidas, a través del didlogo y del respeto
mutuo» (UNESCO, 2023). Un aspecto fundamental es el didlogo au-
téntico y el respeto a si mismo, al otro y en especial a la naturaleza y
la diversidad.

Para Noel Aguirre (2023) la educacién exige la creacién de proce-
sos de didlogo, de comunicacién asertiva y horizontal que se constru-
ye de manera participativa, que se orienta a una formacién integral y
a la educacién a lo largo y ancho de la vida en, con y desde lo «local,
popular y comunitario» y por ende, la revalorizacién del territorio. A
continuacién, una cita de Noel que merece ser analizada y releida:

La intraculturalidad e interculturalidad, desde una mirada decolonial,
también deben ser entendidas como un proyecto politico, social, episté-
mico y ético de transformacién estructural y sociohistérica que se inscri-
ben en una lucha contra los poderes dominantes, en la valoracién de lo
nuestro y las relaciones equitativas entre lo propio y lo diferente (p. 13).
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La participacién decidida, analitica, reflexiva y critica, el liderazgo
para la transformacién y la revolucion ideolégica de los docentes de
la educacion de jévenes, adultos y adultos mayores, es una situaciéon
que inspira, compromete e invita a un trabajo responsable, en donde
se impregna el valor agregado de seres consientes y sensibles a su pue-
blo. Los educadores de la educacién flexible e inclusiva tienen mucho
que aportar y compartir con los docentes de educacién regular, a nivel
nacional y regional.

Este tipo de maestros, son un referente en las instituciones educa-
tivas de jovenes, adultos y adultos mayores; asi como en la educacién
superior del pais. Con sus acciones invitan al manejo de la autodiscipli-
na, la puntualidad, desarrollo de las artes y la creatividad, elaboracién
de trabajos colaborativos que responden a su realidad y que buscan
resolver situaciones criticas desde sus espacios y realidades. La comu-
nicacién y el didlogo auténticos son imprescindibles en el proceso de
formacion de docentes y en estudiantes de la poblacién joven, adulta
y adulta mayor.

Ellos son los verdaderos actores y protagonistas del cambio perso-
nal, profesional, educativo, social, cultural y comunitario, en donde
el objetivo es SER+, que para Paulo Freire es trabajar en cada uno de
nosotros, en ser mejores personas y profesionales, al servicio de los de-
mds, en especial de los més desposeidos y oprimidos.

Se debe profundizar en la evaluacién formativa y por procesos,
que es una evaluacién para el éxito, parte del diagnéstico situacio-
nal y prospectivo, una planificacién compartida con los estudiantes,
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instrumentos de evaluacién de su conocimiento; que son claros en lo

que se va a evaluar y los errores son parte del proceso de ensefianza
aprendizaje, que permiten la realimentacién y adopcién de estrategias
de mejora continua.

En Ecuador existen avances importantes en la educacion de perso-
nas jovenes, adultas y adultas mayores, lo que permite la construccién
participativa de esperanza, liberacién y transformacion. El presente
articulo pretende compartir e involucrar a quienes nos encontramos
inmersos en el maravilloso mundo de la educacién flexible e inclusi-
va y reiterar la importancia de compartir experiencias, practicas inno-
vadoras en el proceso de ensefianza aprendizaje, celebrar los logros y
dificultades en colectivo y continuar la construccién de redes.

Conclusiones

El trabajo con docentes comprometidos, con responsabilidad ética y
liderazgo transformador inspiran y motivan a continuar el proceso de
ensefianza aprendizaje de personas jovenes, adultas y adultas mayores;
son personas sensibles a su realidad, de la otredad y de la naturaleza
y aportan significativamente en la transformacién personal, social y
comunitaria.

Es menester profundizar en las experiencias y practicas de la Edu-
cacién Populary Critica, que responda a epistemologias vivas y para la
vida, epistemologias emergentes del sur, la complejidad y los nuevos
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desafios de Siglo XXII y como tal, es otro el perfil del maestro de la
educacioén flexible e inclusiva, para tejer los sentidos y los saberes.

Una invitacién a continuar con el andlisis, compartir reflexiones y
preparar el camino para el cambio generacional, cada pais debe adop-
tar las mejores estrategias y contar con profesionales humanos y éticos,
con competencias para la educacién emergente.
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Bienvenida Feminista

Glenda L. Martinez Cabrera.

Bienvenida la alegria de nuestros abrazos,

Bienvenida la libertad de nuestras pieles,
Bienvenida la humildad de nuestras manos.
Bienvenida la belleza de ser mujeres.
Bienvenidas las durezas que nos azotan
Bienvenidas las rabias que nos sostienen,
Bienvenido el dolor que nos derrota,
Bienvenida la tristeza de ser mujeres.
Bienvenido el grito que nos levanta
Bienvenidos los silencios fieles

Bienvenida la muerte que nos encara
Bienvenida la eternidad de ser mujeres.
Bienvenida la lucha que nos atina
Bienvenido el despertar que nos devuelve,
Bienvenido el privilegio de apretar tu mano.

Bienvenida esta hermandad de ser mujeres.
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Vivimos tiempos dificiles quienes luchamos por la justicia social, la
libertad, la democracia, la educacién transformadora. Las fuerzas ultra-
conservadoras avanzan, por la votacién popular, en muchos gobiernos
de Europa y América, con el autoritarismo populista a cuestas, una
debilidad de las organizaciones sociales (no necesariamente de mo-
vimientos ciudadanos, que mantienen vivas ideas y causas, pero con
fuerte desconfianza respecto de la politica institucional) y la partici-
pacién ciudadana consciente, activa, comprometida, civica y de base.

El Latinobarémetro de América Latina refiere los tiempos actua-
les como de «recesién democridtica»: «... expresada en el bajo apo-
yo que tiene la democracia, el aumento de la indiferencia al tipo de
régimen y una preferencia por el autoritarismo, se pueden sintetizar
en tres dimensiones: (...) En primer lugar, las crisis econémicas que
influyen negativamente pero no de manera principal en el declive de
la democracia. (...) En segundo término, se observa deficiencia de la
democracia en producir los bienes politicos que demanda la poblacién.
(...) En tercer lugar, hay un desplome del desempefio de los gobiernos
por su falta de capacidad para responder a las demandas de politicas
publicas». (Corporacién Latinobar6metro, 2023. Pp.49)

Es el embate liberal y conservador contra lo «Publico», entendido
como el «Estado», mds que como aquello a lo que social y comuni-
tariamente pertenecemos, que nos compete como ciudadanos en co-
munidad y de lo que somos responsables, a nuestra escala humana. Fl
escenario social y politico de la democracia parece no ser promisorio,
al menos a corto plazo. ;Es un destino definitivo e inexorable?

No sabemos. No lo creemos. No lo aceptamos. La historia demues-
tra que sus dindmicas politicas y sociales temporales no son siempre
determinantes. La capacidad para constituirse, construirse, destruirse y
reconstruirse, es un dato esencialmente humano que rompe la nocién
evolucionista de la adaptacién mecdnica y natural, para plantearse en



un ejercicio de la libertad, de las dindmicas del desarrollo de las fuerzas
productivas, de la ciencia y la tecnologia, de las relaciones de poder
entre clases, géneros, etnias, naciones, generaciones (en perspectiva
interseccional) y de cambios de escenarios locales, nacionales e inter-
nacionales, que emergen desde las profundidades de la historia o des-
de causas imprevistas. jAlguien pudo prever hace 8o afios el «nuevo
mundo» creado por la internet, o en papers académicos o la ciencia
ficcion, o la Pandemia COVID 19y sus profundas consecuencias en las
sociedades y salud mental del mundo todo? La historia siempre tiene
algo de imprevisibilidad, por tanto, de temor y esperanza: lo incierto
incita al temor o la fortaleza colectiva.

Aqui es donde la educacién juega un papel importante: preparar
a los ciudadanos y ciudadanas de hoy, para hoy y para mafiana, para
construir el presente y el futuro, para superar el derrotismo, resistir y
transformar el mundo creativamente.

—
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La escuela como sistema educativo publico juega un rol central,
pero no tnico y a veces, dependiendo de las dindmicas contextuales,
puede llegar a ser secundario, al menos en el corto plazo. Por ejem-
plo, en Chile, la Ley N° 20.911 (2016) fue una norma precursora para
la formacién ciudadana, en tanto regulacion escolar, pero débil en la
educacion de mercado y con poca continuidad por la asuncién de go-
biernos conservadores (Williamson, Villenas, Soto [Editores], 2019).
La escuela, siempre reflejard, mds o menos, las relaciones culturales y
de hegemonias del poder econémico y politico de las sociedades; ese
es su sentido principal: la reproduccion cultural y social. ;Puede jugar
un papel transformador en el capitalismo? Claro que si: Paulo Freire
lo ha planteado, Marx lo refuta, Gramsci lo recupera en lo cultural,
Freinet genera educacién cooperativa privada y los pueblos ancestra-
les defienden escuelas de gestion indigena. En fin, pero, siempre serd
escuela en el capitalismo (o en cualquier sistema al que se ajustard,
mds o menos). Las tesis de escuelas no-escolarizadas son propuestas
que enriquecen posibilidades transformadoras, pero con limites poli-
ticos, en general, por su precariedad de cobertura, sélo rozan lo poco
de publico que tiene una escuela en una sociedad de clases, aunque
algunas aportan a propuestas criticas.

Por ello es que se necesita una fuerza que genere procesos de
sub-versién cultural-educacional, en el encuentro entre la escuela y
la educacién popular que se sustente en la dimensién de esperanza de
la solidaridad practica y que ésta, por su vez, se afirme en lo humana-
mente histérico de las luchas sociales, en los signos de los tiempos que
los pueblos construyen en su cotidianeidad territorial, escolar, obrera,
poblacional, estudiantil, campesina, rural, indigena, profesional, téc-
nica o de oficios, (Williamson, 2021): una educacién popular y escolar
renovada, recreada, reconstruida, re-teorizada, re-corporalizada en el
pueblo, profesionales, dirigentes, organizaciones, internacionalizada.

Compartimos, desde el Departamento de Educacién de la Univer-
sidad de La Frontera, al sur de Chile, algunas experiencias sistemati-
zadas -signos de los tiempos actuales- de las que aprendemos en esta
historia educacional y pedagdgica social-politica, en el sistema escolar,
fuera de él o complementario.

Investigacion Accién Participativa Intercultural

(IAP-I, Proyecto Kelluwiin, 2000-20053).
En 11 comunidades mapuche y la ciudad de Ercilla, se levantaron
problemas, causas, soluciones desde las comunidades, en espafiol
y mapuzugun, que se plantearon en Cabildos Comunales al estado



local y regional y a la universidad. Se generé organizacion social, re-
cuper6 lengua y cultura mapuche, interculturalmente se formaron
tanto profesores y monitores, como educadores tradicionales en cos-
movision, tradicién local, cultural y lengua. (Williamson; Pinkney;
Gomez, 2005).

Investigacion Formativa en Sala de Clases

(Proyecto NEPSO, 2006-a la fecha).
Cerca de 10.000 estudiantes de educacién primaria y secundaria, es-
colar y de jovenes y adultos, junto a sus profesores, en diversas moda-
lidades pedagdgicas y en varios territorios, han realizado cientos de
investigaciones sobre temas de interés disciplinario y ciudadanos, con
propésitos de aprendizaje y de generar cambios en las comunidades
escolares o locales. Los estudiantes, en sus roles de investigadores y
sujetos de cambio social y cultural, han desarrollado conceptos, cate-
gorias, contenidos criticos, relevantes, significativos y, junto a sus do-
centes, orientados a la transformacién social prictica y comunitaria.
(Williamson, 2024)

La educacion a distancia y formacién en servicio de

docentes de Educaciéon de Personas Jovenes y Adultas

(EPJA, 2005 a la fecha).
La EPJA es una modalidad de educacién con una profunda capaci-
dad didactica, pedagégica, cultural de generar cambio de conciencia,
pensamiento critico, sentido de justicia social y capacidad de trabajo
en sus estudiantes. La formacién de sus docentes, en servicio, es un
desafio politico, cultural, pedagégico con gran impacto ciudadano,
de derechos humanos, de trabajadores productivos criticos, por ello,
utilizar tecnologias digitales es actualizar la permanente innovacién
que ha conllevado esta modalidad y que cambia vidas individuales y
comunitarias. (Williamson, Veldsquez, Pedraza et.al., 2022).

Educomunicacién

(Radio Ercilla 107 FM, 2002-2015).
En Ercilla transmitié una Radio Comunitaria local, analdgica, que re-
cogia la cultura, actividades, enfoques, narraciones locales, en espafiol
y mapudungun, generando espacios para dar voz libre y reconocida a
quienes no tienen voz en los medios hegemoénicos. La educacion, es-
colar y popular, a través de los medios, ahora digitales, controlados por
las comunidades constituyen un recurso, un medio, una organizacion,
una voz popular de autoafirmacién comunitaria, de reconstitucién
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cultural y lingiifstica indigena, de conversacién popular local. (Wi-
lliamson y Segal, 2019).

Internacionalizacion

(2000 a la fecha)
La unidad internacional sur-sur, de educacién popular, considerando
universidades publicas, abre grandes opciones a la reconstruccién de
movimientos de pensamiento y accion transformadora en franjas ho-
rizontales territoriales de educacion, con cardcter interdisciplinario e
intercultural (Williamson, Rosales-Anderson, Wu, 2024).

Lo anterior se sustenta en una concepcién de praxis liberadora que
emerge desde la lucha social, politica, cultural y educacional actual,
en el capitalismo neoliberal.

El cuadro siguiente muestra esquemdticamente el fundamento
de esta idea:

LA PRAXIS

LIBERADORA

REFLEXION

i

ORGANIZACION - MOVILIZACION
DESARROLLO- EDUCACION

Todos los seres vivos compartimos el ser de la naturaleza, por tanto,
cada uno segin su especie, ejerce alguna actividad (movimiento y re-
produccién generada por el consumo de energia): es lo que tenemos en



comun. Pero el ser humano tiene algo distintivo y propio: la reflexién
sobre su quehacer (que siempre tiene una ideologia como representa-
cién cognitiva, de contenido cultural dado e imagen mental explicativa
de larealidad). Esa relacion entre accion y reflexion es la Practica. Por
su vez, algunos, fundamentan, explican y proyectan la realidad en mo-
vimiento desde una teorfa que asumen como instrumento conceptual
y modelo explicativo de la realidad.

Eista teoria lleva a la pregunta: steorfa al servicio de qué y de quién?
(Nogueira, 2000). Y dependiendo de la respuesta, se puede convertir
en Praxis, en prictica liberadora, creativa, transformadora, sub-versi-
va, s6lo si apunta a una Utopia como Inédito Viable segtn la feliz y
préctica definicién de Paulo Freire que supera tanto el racionalismo
utépico de Santo Tomds Moro y los precursores del socialismo, como
el idealismo fatalista de Galeano de que la utopia sélo sirve para ca-
minar: la utopia es posible, dice Freire, si trabajamos y luchamos por
ella. Asi: concreta y politica, cargada de esperanza histérica y militan-
temente pedagdgica.

Para llegar a ella debemos afirmarnos en signos de los tiempos,
que, en la educacién popular pueden encontrarse en experiencia pe-
dagdgicas, no alternativas a nada, sino transformadoras en si mismas,
como parte de un gran movimiento cultural, politico, pedagégico so-
cial emergente de las luchas sociales cotidianas de los oprimidos, ex-
cluidos, empujados a las fronteras y también de quienes, en mejores
condiciones de vida, quieren un mundo mejor. ®

Referencias

- Corporacién Latinobarémetro (2023) Estudio Latinobarémetro, In-
forme 2023. Santiago, Chile: Corporacién Latinobarémetro.

- Nogueira, A. (2000). Ciéncia para quem? Formacgdo cientifica para
que? Petrépolis, Brasil: Vozes.

- Williamson C., G.; Rosales-Anderson, N.; Wu G., M. Ponencia
Cooperacion internacional interuniversitaria intercultural e indige-
na (II1I), desde los territorios Maori y Wallmapu en los bordes del
Pacifico (2024). Villarrica, Chile. Congreso CIEDS+RIEDI (Uni-
versidad Catdélica de Chile) y VI Congreso RIEDL.

- Williamson, G. (2024) Investigacién formativa en aula. NEPSO,
una experiencia diddctica de produccién cooperativa de conoci-
mientos para la transformacion de las relaciones sociales de apren-

dizaje. In: Varios autores/Morales S. T y Gérate V., F., [Eds] (2024)



90

Diversidad y perspectivas de la vida educativa: la investigacién como
motor de transformacion en el conocimiento prdctico pedagégico e
innovacion educativa. Antofagasta, Chile: U. de Antofagasta, O.E.1
Pag. 261-286.

Williamson, G. (2021) Sub-versién pedagdgica y signos de los tiem-
pos en educacién. En: Calvo M., C. editor. (2020) Aprender para
transformar(nos): miradas colectivas desde la educacién de personas
jovenes y adultas. La Serena: RUEPJA, Nueva Mirada. 185 pégs.
Pags. 13-29.

Williamson C., Guillermo; Villenas M., Jorge; Soto L., Ignacia
[Editores] (2019) Formacion Ciudadana en Las Comunidades Edu-
cativas. Experiencias y Reflexiones desde La Araucania. Temuco,
Chile: Universidad de La Frontera — Ministerio de Educacién.
Williamson C., G.; Veldsquez S., P.; Pedraza G, 1; Pérez O., L;
Uhart S. P,; Le6n H., M. (2022) Resultados evaluativos de un curso
en modalidad b-learning para docentes de educacién de personas
jovenes y adultas. In: Molinet, E. (Editor) (2022) Educacién de Per-
sonas Jovenes y Adultas: trayectorias formativas para la ciudadania 'y
la justicia educativa. Chile: RUEPJA. Universidad de Magallanes,
Nueva Mirada Ediciones. Pdg. 118-161.

Williamson, G. y Segal, O. (2019) Voz de los que no que no tienen
voz: Educomunicacién en una Radio Comunitaria de Chile. Augusto
Guzzo: revista académica. — Dados eletrénicos. — V. 1, no. 23, nov./
dez. 2019 — Sdo Paulo [SP]: Faculdades Integradas Campos Salles,
201Q- 472. P. 13-32.

Williamson, G.; Pinkney P., J.; Gémez, P. (2005) Reflexiones a
partir de un estudio sobre Educacion Intercultural y Participacion
en Comunidades Mapuche en la Novena Regién de La Araucania,
Chile. Archivos Analiticos de Politicas Educativas 13(4). College of
F.ducation, University of South Florida. Vol 13, N° 4.



PRACTICAS ACTUALES DE EDUCACION POPULAR: EXPERIENCIAS SIGNIFICATIVAS

CEPALC: Educacion
popular para la vida

Yesid Fernandez Forero

(Oué educacién popular estamos haciendo hoy? nos pregunta CEA-
AL, por lo cual estamos muy agradecidos que hayan tenido en cuenta
nuestra experiencia de mds de 45 afios y que nos pone a pensar que
desde aquel afio 1978 cuando nacié CEPALC: son muchas las trans-
formaciones y los cambios que hemos tenido que afrontar en nuestras
tareas de educacién popular en un pais como Colombia, en constante
erupcion politica y social que toma por momentos tonos apocalipticos
y de una violencia extrema; aun asi, el pueblo en su sabiduria logra
reacomodarse y apaciguar estos golpes.

Quizds, es esto lo que nos ha inspirado para mantener vivo nues-
tro programa de educacién y comunicacién popular en CEPALC: esa
fuerza que cohabita en las comunidades y organizaciones y que res-
plandece en los momentos mds inciertos, es a la vez la que nos motiva
para seguir redisefiando y descubriendo resquicios por donde seguir
tejiendo con nuevas miradas de educacién para la transformacion so-
cial en los sectores populares.

Como organizacién nos hemos repuesto y salido fortalecidos luego
de muchos golpes econémicos, crisis politicas, asaltos a nuestra sede;
amenazas y un sinfin de obstdculos para realizar nuestras tareas en una
geografia extensa en montafias, desiertos, valles, selvas; rios y mares
que no nos cansamos de recorrer; la confianza, fruto precisamente de
una EP seria y permanente en los territorios que siguen viendo a CE-
PALC como uno de los pocos referentes en la EP en Colombia, desde
la comunicacién. Seguimos picando como pulguita incansable como
nos llamaba Armand Mattelart.

Emociones en disputa

Sin embargo, lo que ha pasado en el nuevo milenio se agudiza por es-
tos dias, y nos convoca y por qué no decirlo, forzado e interpelado, a
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crear estrategias y contenidos capaces de llamar la atencién; objetivo
importante en el proceso formativo. Lo sentimos como una época de
cambios, que también ha traido bastante violencia y se ha venido con
un viaje de individualidad y pobreza espiritual o ética, en donde los
paradigmas que nos animaron hasta hace un tiempo atrds se evapora-
ron y se impuso ese extraiio empoderamiento de la subjetividad que
no es negativa per se, pero que si se ha estimulado de manera negativa
desde el sistema para hacernos ver como individuos dnicos sin causas
comunes, sin historia y sin memoria colectiva.

A pesar de esto, seguimos elaborando y construyendo ideas desde
la creatividad, poniendo la cara desde la dimensién del amor, saliendo
al encuentro de esta nueva realidad con un espiritu ecuménico y una
vitalidad que atin perdura en nuestras adultas pieles. Precisamente,
porque creemos que no todo estd perdido: nos atrevemos a enfrentar
ese monstruo que parece asegurar que triunfé el capitalismo en su ver-
si6n mds brutal: la desesperanza. Y seguimos en este vecindario lleno
de habitantes, generaciones sin cohesién social; diversidades infinitas;
subjetividades abundantes que reclaman voz pero que no suman para
lograr soluciones para una mayoria conformada por mujeres indige-
nas, afro y campesinas.

Una sociedad donde continda el saqueo como en el siglo pasado,
donde asistimos a una colonizacién cultural de alta intensidad con
crisis de la «lengua materna»; se sigue permitiendo el extractivismo
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brutal, se siguen abriendo brechas de desigualdad econémica. Sociedad
en la que incluso ha fracasado la educacién tradicional, reclamando la
desescolarizacion. Este es el escenario donde la EP se hace necesaria,
se revitaliza y vuelve siempre a ser la alternativa.

Si, en esta sociedad de las redes sociales comandado por sectores
que desechan lo antiguo, que desconocen la historia y descartan la
memoria politica. En este universo de la IA, seguimos con un dnimo
testarudo por continuar declarando la vigencia de la EP que claramente
tiene campo de accién en una sociedad desigual que agudiza la exclu-
si6n, el racismo, el clasismo y la aporofobia; escenario que, aunque no
es igual al de los afios setenta y ochenta, si es a todas luces favorable
para la construccién de comunidad, de colectivos genuinos capaces
de responder al desaliento social existente.

Lo femenino, un universo que se confirma

Las mujeres, lo femenino, los asuntos de género y los feminismos desde
una visién libertaria es lo que concentra de muchas maneras los conte-
nidos, acciones y escenarios que hoy dia estdn en nuestra concepcién
de la EP, y esto ha permitido principalmente que las mujeres rurales
avancen, sean ellas las hacedoras de estrategias para seguir desmon-
tando la plataforma machista que se evidencia principalmente en dos
aspectos centrales: los derechos sexuales y los derechos reproductivos
(DD.SS y DD.RR)

En el caso de la sexualidad se han identificado varios aspectos que
impiden que las nifias, jovenes y adultas vivan vidas plenas. En este caso
las rutas propuestas por la educacién-comunicacién popular, permi-
ten la comprensién de la llamada educacion sexual integral como eje
principal de la gestién del cuerpo femenino soberano y auténomo en
todos los aspectos; aunque, también, nos ha interesado dltimamente el
aspecto econémico; con proyectos sentipensantes que tienen discurso
propio y disputan espacios dentro de la comunidad.

Por ejemplo, a través de la comunicacién popular la voz y las expre-
siones femeninas toman fuerza y se destacan en la radio comunitaria y
alternativa, via espectro radioeléctrico: es decir, por el aire o desde la
internet. Las mujeres y las nifias dan a conocer su visién femenina del
mundo, empoderan su palabra amordazada durante siglos, amplian y
proyectan su lenguaje materno para que la identidad y la tradicién no
se pierdan en esta modernidad liquida que relativiza todo y confun-
de sabiduria con sumisién, viendo a las mujeres con ojos medievales.
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El segundo aspecto de los DD.RR. es aquel donde se evidencia
una miseria menstrual que impide el desarrollo normal y saludable
de las mujeres, pues las condena a una especie de encierro, deserciéon
escolar desde la nifiez, mezcldndose moralismos machistas donde mu-
jeres muy jévenes terminan en matrimonios abusivos, atendiendo el
cuidado familiar, ejerciendo trabajos mal remunerados con problemas
de salud, desnutricién, anemia, baja talla y peso.

CEPALC tiene como objetivo principal realizar procesos comuni-
cativos directos con mujeres de todas las edades en zonas rurales para
impulsar lo que hemos llamado didlogos menstruales; alli, las mujeres
hablan francamente sobre sus realidades en temas de salud, incluyen-
do los impactos del cambio climético en sus vidas diarias, el universo
de la maternidad y la salud mental, por ejemplo. Lograr estos didlogos
francos, libres de conversar, es posible acudiendo al poder de una EP
y CP que apela a la risa, al juego, a la participacién lddica en donde
el cuerpo es fuente de conocimiento que es llevado a la radio popular,
al video clip, a las oobras de teatro, de composiciones musicales, la in-
tervencion de muros con disefios y multitud de diddcticas: elaboracion
de artesanias o didlogos gastronémicos en donde cocinar se convierte
en el pretexto para construir conocimiento por medio de la tertulia.

Realmente estamos viviendo una revolucién desde el lenguaje,
pues las mujeres y las nifias han entendido que es la palabra que nom-
bra la que le da fuerza al derecho, develando el mito del placer, de
la fealdad o la belleza, de los cambios corporales. Y al pasar todo por
el lenguaje comunitario estamos haciendo acuerdos de paz con el
cuerpo, acuerdos de aceptacién amorosa con la enfermedad y lo que
antes llamdbamos defecto como la gordura o el color de la piel ahora
se convierte en fortaleza e incluso palabras que humillaron durante
siglos a las mujeres como puta, guaricha, zorra, malpensadas, téxicas:
hoy son el emblema de colectivos femeninos que trabajan por la trans-
formacion social de sus vidas.

Una energia vital nos acompaifia siempre

CEPALC nace con una inspiracién muy importante: Creemos en una
Divinidad que nos acompatiia en este proceso de libertad que busca-
mos como humanidad: en los afios noventa del siglo pasado impulsa-
mos el ecumenismo, invitando a nueve iglesias a trabajar unidas por
un nuevo pais. En el periodo 2000-15 construimos la colectiva SORO-

RIDAD, ECUMENISMO Y DEMOCRACIA con mujeres de estas



iglesias. Eista inspiracién espiritual nos da vitalidad en los momentos

mds aciagos y nos fortalece. La casa comun, construida desde el ecu-
menismo, nos ha posibilitado encontrar nuevas miradas para resolver
tantos conflictos sociales, acompaiiar a las comunidades desde una fe
que se convierte en accién liberadora.

La creacion de contenidos, una veta infinita

Desde la EP siempre se ha hablado de la democratizacién de los me-
dios de comunicacién y que, poco a poco, se fue consiguiendo desde
abajo. También estd claro que los medios tradicionales siguen coloni-
zando a la mayoria, pero hay unos sectores sociales que hemos podido
entrar en este objetivo de la democratizacién a través de las emisoras
comunitarias con programacion alternativa, desde la revistas y perié-
dicos de indole popular, desde las propuestas teatrales, musicales o de
disefio que hoy dia tienen su fuerza en las redes sociales.

La creacién de contenidos no es un asunto nuevo, pues antafio
sindicatos y organizaciones sociales ya habian marcado la ruta a través
de periddicos, revistas, documentales, obras de teatro y mdsica protes-
ta que hoy se sigue haciendo fruto de esta memoria politica desde los
medios populares. La Revista Encuentro de Comunicacién Popular,
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de CEPALC https://indd.adobe.
com/view/78¢e50705-3d60-48fa-
8184-7075f5d63433 ha llegado en
2024 a su edicién nimero 186. La
publicamos de modo ininterrum-
pido desde hace cuarenta afios,
primero en papel y luego digital,
abordando temas con miradas de
mujer, nifiez y juventud, lengua-
je popular, cultura y literatura;
ecumenismo y la gran apuesta
de CEPALC, revisar desde una
mirada popular la coyuntura po-
litica nacional y mundial, forta-
leza que sigue siendo reconocida
por organizaciones nacionales e
internacionales.

A esta fecha 2024 podemos
decir que hemos realizado cerca
de diez mil programas de radio
emitidos a través de nuestra emi-
sora www.encuentroradio.com.co
con una infinidad de temdticas de corte social y desde una perspecti-
va popular desde 2015, cuando empezamos emisiones oficiales. La EP
desde la comunicacién, como la entendemos en CEPALC, tiene hoy
retos y desatios muy importantes: intentamos gestionar desde la radio:
dar voz a quienes la tienen amordazada y son excluidos. Esto explica
que cerca de cincuenta organizaciones, colectivos y grupos han teni-
do programas o los tienen en ENCUENTRO RADIO construyendo
imaginarios desde el lenguaje que pasan por la poesia, la oralidad, la
politica; la economia, los derechos humanos, las multiples miradas del
universo femenino, la imaginacién infantil, la mdsica en sus renovados
y tradicionales géneros.

Hoy la EP se sigue haciendo en espacios no convencionales, como
el patio, la terraza, el salén comunal, pero ha dado un salto muy intere-
sante porque se replica de mejor manera a través de los medios y redes
sociales ganando esa visibilidad que otrora era opacada por los medios
tradicionales y en general por el poder. En CEPALC seguimos conven-
cidos de la importancia de una EP liberadora desde la comunicacién. Y
lo seguiremos haciendo hasta que nuestros recursos econémicos nos lo
permitan, ojald lleguemos a los cincuenta afios en el 2028. @


https://indd.adobe.com/view/78e50705-3d60-48fa-8f84-7075f5d63433
https://indd.adobe.com/view/78e50705-3d60-48fa-8f84-7075f5d63433
https://indd.adobe.com/view/78e50705-3d60-48fa-8f84-7075f5d63433
http://www.encuentroradio.com.co

PRACTICAS ACTUALES DE EDUCACION POPULAR: EXPERIENCIAS SIGNIFICATIVAS

De la escuela a la calle:

Retos educativos en contextos
de violencia y exclusion social

Andrés Felipe Diaz Zambrano'
Juan David Espinoza Escobar?

En el municipio de Tulud, Valle del Cauca para el afio 2022 emergié
la propuesta de investigacién y proyeccién social «Escuela a la Calle»,
la cual es una idea amparada en el compromiso sentipensado de dos
jovenes que se sumergieron en la teorfa liberadora — latinoamericana
de la educacién popular en bisqueda de poner grano de arena en el
proyecto de vida de estudiantes de secundaria, ayuddndolos a com-
prender la necesidad de un compromiso con la sociedad y ensefidn-
doles que no es solamente el colegio el que forma. Esto bajo los rasgos
definitorios expuestos por Torres3 de la educacion popular, los cuales
se enmarcan en una lectura critica al cardcter injusto de la sociedad,
con una intencién politico-emancipadora, considerando a los sujetos
populares como actores de su propia emancipacién en su subjetividad
y usando metodologfas apropiadas a los anteriores rasgos.

Fista propuesta consiste en desnaturalizar el aula del espacio insti-
tucional y hacer del espacio informal de las calles una reflexién sobre
las situaciones cotidianas que en ellas se viven, como una estrategia
clave para fomentar un compromiso real con la responsabilidad que
tiene la academia de mejorar el entorno, desde las dimensiones socia-
les del colectivo y emocionales del individuo que se educa.

La idea es que a través del ponerse en los zapatos de otras y otras
se haga una batalla pacifica frente a la violencia; si se suman los datos
expuestos por la alcaldia municipal de Tulud en 2020 y 2024, aparecen
que entre el afio 2016 y el 2022 dentro del municipio existieron 564 ho-
micidios y 2822 hurtos, cifras altas que muestran la problemadtica que
se mantiene en el presente, que debe ser pensada por las instituciones
educativas y no solo queddndose en las discusiones del estado. Ante
este panorama se vuelve necesario comprender el papel de la educa-
cién frente a la intervenciéon que esta puede y debe hacer en relacion a
estas practicas. De lo mds triste que puede existir es que para las nuevas
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Pedagogia en la Unidad
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(Uceva) y su investigacion se
centra en la «Educacién po-
pular, pensamiento critico y
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Estudiante de Maestria en
Pedagogia y Licenciado en
Ciencias Sociales de la Uni-
dad Central del Valle del
Cauca (Uceva), donde tam-
bién me desempefio como
docente hora cétedra en la
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ci6én y Proyeccién Social.

Carrillo, A. 'T. (1999). Ires

y venires de la Educacién
Popular en América Latina.
revista Prdctica (19).

97



estadisticas del futuro, se sumaran estudiantes que participaron de las

intervenciones realizadas, que demuestra cémo los barrios consumen a
los jévenes en practicas marginales que los conllevan a ser instrumen-
talizados por grupos al margen de la ley, lo que traduce en un futuro
ser asesinados. Por lo cual impera la necesidad de que la educacién
en el municipio hable de las crudas realidades que acontecen y no ig-
noren lo que se muestra en las noticias y periddicos.

Por eso se hace vital descentralizar la escuela, para hacer una pe-
dagogia del barrio; lo que se ha hecho hasta el momento son diferentes
salidas pedagdgicas a sectores céntricos del municipio que tienen como
finalidad entablar didlogos horizontales entre estudiantes y personas
que presentan altos indices de vulnerabilidad y exclusién social como
lo son: personas en situaciéon de pobreza extrema, personas mayores,
migrantes y desplazados, personas en situacién de calle, trabajadores
sexuales y personas que viven del rebusque.

Antes de las salidas pedagdgicas se realizan talleres en relacién al
concepto de la «F.ducacién Popular» y su aplicacion en la realidad so-
cial de cada individuo, promoviendo los vinculos comunitarios a través



de lalectura del propio contexto; la intencién de este primer momento
es buscar que el estudiante logre herramientas tedrico-practicas que
permiten que el saber popular que emerge en los tejidos sociales se
relacione con el saber institucionalizado y no se rechacen.

La puesta en marcha de este proyecto ha sido motivada por el texto
«Paulo Freire y los educadores de la calle: Una aproximacion critica»+
donde se establece la necesidad de respetar el medio de las personas
las cuales satisfacen sus necesidades bésicas y reales en la propia ca-
lle, desarrollando habilidades para sobrevivir a pesar de las carencias
sociales; por lo que se hace necesario que los jévenes de los colegios
y los docentes cuando vayan a los lugares elegidos para la prictica, se
solidaricen y comprometan con estas personas con la finalidad de es-
tar en su medio, rescatando sus saberes en cuanto seres invisibilizados
y explotados. Caminar por las calles de Tulud es luchar por una con-
vivencia participativa y cuestionadora de las estructuras vigentes que
transcurren en el municipio.

La influencia del pensamiento de Paulo Freire, Orlando Fals Borda
y Enrique Dussel ha sido clave para evidenciar la necesidad de desa-
rrollar una educacién que reflexione sobre sus propias problematicas;
textos como «Pedagogia del oprimido»>, que fundamenta la creacién
de una educacién liberadora centrada en la categoria del oprimido;
«Socialismo raizal»%, que plantea la necesidad de una educacién basa-
da en los problemas reales de las comunidades; y «Pedagdgica latinoa-
mericana», que subraya la importancia de pensar en estos contextos,
han sido fundamentales en este proceso, el simbolo de nuestra cultura:

«El[...] nifio de la calle. Que no tiene padres o quien responda por él.
Que anda harapiento, sucio, hambriento y que a veces pide ayuda para
subsistir. Que roba y comete toda clase de ilicitos. Que vive en pandilla
temidas por las personas de bien [...]». «[...], huerfanito, hijo dominado
de la pedagégica opresora».”

Se ha vuelto un compromiso ético formarse de manera autodidacta
como educadores populares criticos y sobre todo sensibles, siendo
imperante establecer pricticas solidarias eficaces, rescatando el acto
de mirarnos a los ojos como una tarea crucial que nunca debe per-
derse; ademds en una era dominada por las redes sociales y la falta de
preocupacién por los otros, si bien aparece conectarse virtualmente
para mejorar las comunicaciones, a veces se ha distanciado la calidez
de las relaciones humanas. Es por eso que trabajar en pro de mejorar
la interaccién con el otro, una sonrisa compartida y conversaciones

4 UNICEF., Paulo Freire y
los educadores de la calle:
una aproximacion critica:
alternativas de atencién a los
nifios de la calle / Fondo de
las Naciones Unidas para la
Infancia. (1991). UNICEF.
Oficina Regional para Améri-
ca Latina y el Caribe.

5 Freire, P. (2010). Pedagogia
del oprimido. (J. Mellado,
Trad.) Siglo XXI.

6 Fals Borda, O. (2017). Socia-
lismo raizal y el ordenamien-
to territorial: Desde abajo.
Editorial.

7 Dussel, E. (s.f.). La pedagégi-
ca Latinoamericana. Edito-
rial nueva América.
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auténticas sobre la propia realidad es fundamental para reconstruir
los lazos comunitarios para fortalecer la humanidad, es ahi donde el
educador popular debe estar para ser ese recuperador de la sensibi-
lidad, ese motivador que se preocupe por las personas que habitan a
su alrededor, esas que pasan desapercibidas, pero que son vitales para
construir un nuevo orden social, preocupado por las injusticias.

Lecciones Aprendidas: Resultados de las Experiencias
Sistematizadas

Al momento se han realizado tres experiencias pedagdgicas, una por
afio; en las cuales se han utilizado diarios de campos, apuntes del es-
tudiante, rejillas para el rescate de la experiencia, lo que ha permitido
sistematizar los discursos de estudiantes y habitantes de calle. Estas
ideas han llevado a diferentes resultados que muestran cémo la educa-
cién popular tiene un impacto significativo en la creacién de espacios
sociales solidarios y cooperativos. A través de diversas actividades, los
participantes han aprendido a reconocer la importancia de los actos
educativos populares, los cuales fomentan el compartir, la socializa-
cién y el descubrimiento de nuevas formas de aprendizaje basadas en
la realidad. Los estudiantes, al asumir la responsabilidad del cambio,
promueven valores como la amistad, la escucha activa y la construc-
cién de una educacion para la vida. Este tipo de educacién, esencial
en el territorio, se convierte en una herramienta para contribuir al de-
sarrollo social y comprender la realidad del entorno.

En el plano emocional, los estudiantes han experimentado un
proceso de autorreflexion que les ha permitido reconocer el impacto
positivo que sus emociones pueden generar, tanto en sus vidas como
en las de los demds; al involucrarse con personas que carecen de apoyo
constante, los estudiantes han contribuido a crear un ambiente paci-
fico y respetuoso, fomentando la reflexién y la valoracion de la vida.
Eiste enfoque ha cultivado un compromiso social e individual que pro-
mueve la solidaridad y el amor, fortaleciendo la unién transformadora
dentro de la comunidad; asi, se ha logrado generar un compromiso
por el bienestar fisico y emocional, priorizando la salud integral y el
bienestar social.

Por otro lado, los resultados también revelan que la situacién de
vulnerabilidad social en la zona céntrica de Tulu4, Valle del Cauca,
estd marcada por diversas problemdticas como la corrupcion local, la
violencia, la extorsion, el desempleo, la discriminacion y la falta de



oportunidades laborales. Estas cuestiones afectan negativamente la

convivencia comunitaria, generando inseguridad, falta de empatia, in-
tolerancia y discriminacién. En respuesta, los entrevistados alrededor
de estos tres afios sugieren que para mejorar los vinculos comunitarios
es crucial llevar a cabo camparias que promuevan la solidaridad, la to-
lerancia y el didlogo. La educacion en valores y ética, especialmente
en las escuelas, emerge como una herramienta fundamental para fo-
mentar una convivencia armoniosa y constructiva.

Finalmente, los estudiantes han demostrado una transformacién
significativa en su percepcién hacia la poblacién vulnerable de Tulud,
especialmente hacia los habitantes de calle, trabajadoras sexuales y
vendedores ambulantes. A través de actividades de ayuda y didlogo, los
estudiantes han superado estereotipos y prejuicios, reconociendo que
estas personas merecen ser escuchadas y apoyadas. La participacién
en estas actividades ha fomentado una mayor empatia y solidaridad, lo
que ha fortalecido los vinculos intersubjetivos dentro de la comunidad.
Este proceso ha ensefiado a los estudiantes la importancia de traba-
jar de manera colectiva, fortalecer la cooperacién y valorar los gestos
pequenios de solidaridad como medio para generar un mayor apoyo y
unidad dentro de la comunidad.

Como udltimo punto, queremos hacer un paréntesis para destacar
que auin existen jévenes profundamente preocupados por sus territorios,
quienes buscan caminar hacia un futuro donde puedan trascender las
situaciones de opresion y llegar a lugares en constante liberacién. El
legado de los grandes académicos latinoamericanos sigue vigente. Por
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ello es fundamental apoyar a estas pequenas iniciativas, asegurdndonos
de que sus précticas (...) no se queden en pequefias tareas interven-
cionistas, sino que logren tener un trasfondo mds profundo y lleguen
a los distintos circulos académicos.

Por estos motivos, es necesario que las universidades no solo edu-
quen para la técnica o la aplicacién de conocimientos, sino que tam-
bién promuevan pricticas cientificas que rescaten la importancia de
los territorios cotidianos: las calles, los barrios y las comunas, donde
se entretejen saberes valiosos; es imperativo que los vecinos vuelvan a
escuchar los 14 cafionazos bailables, que coman natilla, manjar blanco
y bailen en una casa de la comunidad, sin entregar el placer de nuestra
realidad tinicamente a los dispositivos méviles.

En medio de la inmediatez y el aceleramiento de los tiempos de
la modernidad, la educacién popular sigue con su impacto liberador,
el cual genera un espacio para la calma reflexiva, por la cual se puede
intervenir y transformar el entorno, impulsada por valores, la solidari-
dad y la escucha, caracteristicas de nuestra sociedad latinoamericana,
que, a pesar de los desafios, esta cultura cuenta con una fuerte resis-
tencia que la mantiene viva y motivada por el cambio.

La educacién popular, adaptada al tiempo y al contexto, debe en-
focarse en los jévenes de hoy, teniendo en cuenta el espacio tuluefio.
Las instituciones no deben ser apdticas a lo que sucede fuera de ellas,
los estudiantes en su lenguaje han desarrollado una apropiacién de la
intolerancia que se ha manifestado en la regién; muchos de ellos tienen
amigos, familiares o conocidos que han estado involucrados en estas pro-
blematicas, incluso si no son ellos mismos los que ya estdn atrapados. Por
ello, las instituciones deben convertirse en un campo de disputa donde
se rescaten los saberes que los jévenes tienen sobre estos temas. Es nece-
sario redirigir esa comprensién y hacerles creer que la vida «no legal» no
es una oportunidad, sino un obstdculo que deben superar. ®



PRACTICAS ACTUALES DE EDUCACION POPULAR: EXPERIENCIAS SIGNIFICATIVAS

Experiencias en la construccion
de Educacion Popular.

Mirando el camino recorrido: el caso del
Movimiento Politico de Liberacion

Rubén Dario Ortiz y Noelia Bruera'

Se trata de una experiencia que nace de un proceso de articulaciéon po-
litica y pedagégica, en una zona que vive una extranjerizacion a partir
del desarrollo de un modelo productivo extractivo, la zona norte de la
Provincia Argentina Misiones.

FEn MPL es un sindicato que lucho por mds 10 afios para que el
Estado argentino lo reconozca, se trata de una organizacion de trabaja-
dores de la educaciéon que nace de una Escuela de Formacién Politica
que algunos miembros del MPL ayudaron a construir.

El proceso de articulacion se da en un contexto histérico donde
los sectores excluidos o amenazados por los impactos del extractivis-
mo desarrollan diferentes luchas por sostener sus derechos, laborales,
ambientales, acceso a la tierra.

Las luchas al comienzo fueron sectoriales y luego fue alcanzando
mayor grado de unidad y comenzaron a ser planteados como demandas
de conjunto. En el camino se fueron aplicando herramientas como ser:

a) Democracia directa, organizacién de asamblea: Elijen los dele-
gados y otorgan mandatos.

b) Medida de accién directa: huelgas y corte de ruta.

c¢) En las asambleas se discuten y se aprueban los seminarios, char-
las, talleres de la Escuela de Formacién politica.

d) Se pensé y acordé que el maximo érgano de conduccién poli-
tica la asamblea general. Esta asamblea actué como espacio de
evaluacién y aprobacion de las acciones directas y del contenido
de la formacion.

La tesis central que sustenta nuestro trabajo — militancia afirma que
la politica educativa aplicada por el gobierno nacional y provincial es
funcional al modelo productivo extractivista, que expulsa a partir del

1 Rubén Ortiz es Sec. Gral. del
MPL y Noelia Bruera es De-
legada Municipal MPL..
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éxodo rural a la poblacién. Esto se da debido a que no es capaz de ge-
nerar un pensamiento critico y un sujeto que desde alli construya las
condiciones necesarias para que los nifios, jovenes, trabajadores, indi-
genas y campesinos reciban una educacién de calidad, contintda y en
didlogo con sus intereses y la realidad regional para la defensa de los te-
rritorios ante el ataque sistematico del monopolio y la extranjerizacion.

El modelo nace a partir de la dictadura y es gerenciado por los
gobiernos que se sucedieron durante el periodo democritico. Para su-
perar la crisis el capital recurre a la reprimarizacién de la economia,
de cardcter neocolonial. La estrategia de dominacién es a través del
agro- negocio y la profundizacién del extractivismo, donde la princi-
pal contradiccién no es la relacién capital/ trabajo, sino la relacién ex-
tractivismo versus naturaleza; multinacionales versus agentes locales
en los territorios.

Hoy el capital no solo acumula a partir de la explotacién de la fuer-
za de trabajo y de la obtencién de la plusvalia; la principal ganancia
del capital estd en el despojo de los bienes y de la vida en los territo-
rios. En sintesis, existe una sobreexplotacién de la fuerza de trabajo,
acumulacién por despojo y especulacién financiera.

De este proceso fue y es parte el sistema educativo: las organiza-
ciones gremiales actuaron como cémplices en la elaboracién y ejecu-
cién de politicas curriculares que ocultan la entrega y el sufrimiento
de nuestro pueblo. El gobierno educativo es entregado a una banda de
sindicalistas que gerencia el sistema en nombre de los trabajadores.



Esta realidad requiere un cambio y ese camino debemos empezarlo a
andar juntos y por ello es necesario estudiar los proyectos derrotados
por el autoritarismo, volver a leerlos, actualizarlos y construir nuevas
propuestas. Las consecuencias estdn a la vista: privatizacién de la po-
litica cuya expresién mds acabada son estos casi 20 afios de gobierno
provincial del Frente Renovador, que reemplaza a la oligarquia yerba-
tera, agraria y maderera, proceso que no permite una vida digna a los
postergados de siempre.

Los origenes la Escuela de Formacion Politica del
movimiento social.?

La escuela de formacion politica del movimiento social, se puede de-
cir que fue un espacio, el primer espacio donde juntos se inicié este
camino. La crisis en los primeros afios del nuevo siglo no solo era eco-
némica era también de representacion, de espacios donde los trabaja-
dores pudiésemos pensar la salida o herramientas minimas para mirar
propuestas posibles.

El hambre, que nacia de una desocupacién galopante nos obligé a
reaprehender a dialogar entre vecinos, compaiieros, nifios, adolescen-
tes, jovenes, adultos y abuelos. De estos tiltimos aprehendimos muchas
cosas, viejos métodos de resistencias que estaban olvidados, los reflota-
mos y vimos que como educadores esos compariieros nos preguntaban
que se podia hacer ademds de ensefiar a los pocos alumnos que todavia
quedaban en las escuelas rurales; debemos decir que no tenfamos re-
cetas o respuestas solo aprehendimos a escuchar a mirar mds profun-
damente el contexto. Fue ahi en ese acto de mirar el contexto donde

2 La Fscuela de Formacién
Politica fue creada por el
Movimiento Social Misiones
en el 2006. Lo integran Juan
Yaghian, Carlos Dimarco,
Aty Vera, Yolanda Urquiza,
Alicia Rivas (Informacion),
Rubén Ortiz.
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fuimos alfabetizados por una realidad cruel, en el hecho de conocer
la violencia brutal del sistema y empezamos a estudiarlo.

Primero estudiamos todo lo que tenfa que ver con la principal ac-
tividad de las familias de nuestros alumnos: la yerba mate. Luego todo
el modelo productivo y finalmente terminamos por conocer el proceso
de extranjerizacion territorial en cual estamos viviendo. Asi nace nues-
tra lucha, tuvimos que pensar, que saber estibamos construyendo y si
ese saber ayudaba o no a emanciparnos del yugo y la opresion, fue ahi
que hicimos nuestro nuevo camino.

Toda esta situacién tiene su origen en la histérica concentracion
de la tierra, primero en manos de compaiiias y luego su extranjeriza-
cién a partir de la venta de las fabricas pasteras a capitales extranjeros
hoy ARAUCO, mega proyectos de aserraderos, produccién de ener-
gia a partir de biomasa y la promocién forestal de monocultivos, que
han conducido al campesinado y trabajadores rurales a la pérdida de
su papel y su identidad incluyendo la proletarizacién y precarizacién
de colonos de origen europeo que colonizaron la zona a comienzos
del siglo XX.

Desde esta perspectiva podemos lograr entender lo poco efectivo
que han sido para la defensa de los territorios las visiones trazadas por
las politicas educativas, en este caso para la educacion de campesinos,
trabajadores rurales e indigenas, trabajadores de la madera.

El sistema educativo ha implementado una serie de politicas que
no son ni dan elementos para la defensa de los intereses de las comu-
nidades, no dan cuenta de los factores socio histéricos y del contexto
del extractivismo y extranjerizacion de los territorios, acumulacién por
despojo, alimentando cada vez mds la exclusion de los trabajadores. Lo
que demuestra este tipo de politica es la clara intencién de debilitar la
educacion como herramienta de defensa del territorio, toda vez que el
éxodo rural es acompanado por el cierre de las escuelas y por la poca
creacion o preocupacion por dotar a los nuevos asentamientos de edi-
ficios y propuestas educativas. La desaparicién de villas rurales como
consecuencia del avance arrollador del monocultivo genera la expul-
si6n por un lado y el cierre de escuelas dejando a quienes se atreven a
resistir sin un lugar donde luchar contra el analfabetismo. Debemos
agregar ademds que las propuestas educativas no estdn pensadas como
espacios de formacién de ciudadania critica, a lo que se debe sumar
que es imposible pedirle sea elemento que apoye la esperanza de ac-
ceder a trabajo asalariado en un espacio donde el modelo productivo
tritura empleo dando lugar a actividades mas mecanizadas sobre otras
de utilizacién de mano de obra intensiva.



Con la construccién de la articulacién se fue marcando un cami-
no donde se fueron construyendo las diferentes organizaciones entre

ella la Escuela Nande Kokué.

ARo Organizacion que se construye

investigacion organizacion.

2006 Se construye la Escuela de Formacion politica. Para formacion, la

Alfabetizacion en Nande Kokue.

2007 Se apoyo la recuperacion de le Ex Fabrica CASA.

2008 Se construye Sindicato de tareferos.

2009 Se inicia el proceso de Auto convocados de Docentes futuro MPL

2010 Nace el MPL Sindicato Trabajadores de la Educacion Misiones.

2013 Se inicia el trabajo por la tierra con los Campesinos Sin Tierra.

2015 Nacen Las Brigadas Solidaria de la Tierra.

2015 Se Trabaja el Bachillerato de tareferos.

2016 Se Funda el Movimiento Campesino Liberacion.

2016 Se funda la Escuela Nande Kokue.

2017 Se funda Coordinadora Indigena y se empieza la construccion de
una propuesta Educativa.

2018 Nace Cufa Mbarete como espacio de organizacion de las Mujeres.

2020 Se ocupa las tierras de lo que se conoce como ltati.

2022 El estado reconoce la Escuela Secundaria BACH126 vy el plan de

de acciones directas.

2023 Se profundiza la lucha por la tierra articulando en unidad medidas

2024 Ao de la primera Promocion de Egresados del Bach 126.

El proceso de crisis del 2000 y 2001, mostro que en estos territorios los
trabajadores no pudieron re construir sus organizaciones luego del ge-
nocidio desatado por la dictadura civico, militar eclesidstica, sufriera el
pais. Los partidos politicos eran espacios sin politicas para su pueblo.
Fran espacios dominados por empresarios, que respondian a sus viejas
politicas de explotacién y saqueo, eso eray es la UCR y PJ.

Los sindicatos CGT eran un cuerpo sin alma, habian perdido to-
da su rebeldia, la CTA no estuvo a la altura que el escenario politico
requeria. En Misiones la CTA era una central de empleado piblico
controlado por ATE con dirigentes que no supieron incorporar y avan-
zar en la organizacién de sectores que empezaban a sufrir el impacto
del extractivismo. Los gremios docentes3 con mayores afiliados se dis-
putan espacios en el nuevo gobierno de la Renovacion.

3 Los gremios docentes
UDPM.UDA, SADOP,
AMET, UDNAM mayorita-
riamente se expresan como
parte del partido gobierna la
Provincia.
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Ante el escenario los trabajadores del Norte se organizan primero
en la Coordinadora de Trabajadores en Lucha, que constituyo el primer
espacio de articulacién que reunia en su seno a trabajadores estatales,
del sector privado y desocupados. En este proceso de articulacion los
docentes juegan un papel importante. Con esta herramienta los tra-
bajadores comienzan a realizar los primeros cortes de rutas y logran
una fuerza extraordinaria cuando se suman los tareferos, trabajadores
de la yerba mate.

La coordinadora se organiza a partir de aplicar el método de de-
mocracia directa. La asamblea de trabajadores aprueba las medidas
de accién directa. Los sectores de docentes, desocupados, tareferos,
empelados Municipales y de Salud, estos dos tltimos en menor medi-
das eligen sus voceros para la coordinacién y siempre era la asamblea
general el maximo 6rgano de conduccién. Las marchas, asambleas y
los cortes de rutas crecen de manera exponencial y es herramienta que
mds resultado genera.

Los debates politicos entre los trabajadores y escenario de crisis
obligo a los referentes a pensar en la formacién de los trabajadores.
Los tareferos necesitaban formacion para recuperar organizacion, los
docentes necesitaban formacién para acompaiiar la lucha de los demads
trabajadores. Ante la ausencia de sindicatos se toma la gran decisién de
crear una escuela de formacion politica. Una escuela que no certifica
formacién de sujeto en termino personales, sino construye formacién
para la organizacion de clase. Entran los colectivos de trabajadores y
egresan con organizacion.

La escuela de formacién politica se piensa para la formacién, in-
vestigacion, organizacién e incluso para la construccién futura de una
herramienta electoral de clase.

Proyecto educativo pedagogico del MPL

A la hora de caracterizar el proyecto educativo podriamos definirlo
como una propuesta anti sistémica en tanto y en cuanto es capaz de
construir una préctica y saberes alternativos a los modelos dominantes
que en el caso de Misiones han servido para justificar el impacto ne-
gativo del modelo extractivo sobre la vida de sus pobladores.

Esto llevo al colectivo de trabajadores de la educacién del centro
norte de la provincia, primero a cuestionar y enfrentar practicas sin-
dicales que entregaban histéricamente banderas de los trabajadores.
La situacién obligé a pensar una nueva organizacién de donde va a
nacer el MPL.



E1 MPL no es una organizacién sindical mds, se planted, ademads
de atender las funciones tradicionales como salariales y condiciones
dignas de trabajo, agrega la disputa de las politicas educativas y peda-
gbgicas que fundamentaron la existencia de un sistema educativo que
no cuestiond la violencia del extractivismo sobre la poblacién, no fue
capaz de generar pensamiento critico y

pricticas transformadoras que pudieran P
alimentar sujetos pedagdgicos que en- - S ONTTENTRI NSRS Pl
frenten la desgracia de la violencia que A

se desataba, cuyas manifestaciones son  J ¢ -
la desocupacién, el éxodo y el hambre.
Eisto es el MPL una organizacién sindical
que supera lo declamativo y es capaz de

emprender proyectos educativos. Puede MISIONES

distinguirse claramente cuatro grandes
dreas de incidencia del MPL: F'—% 7 - 4 ._

a) Campesinos

b) Jévenes y Adultos
c¢) Tareferos

d) Indigenas

Estamos ante una prictica que disputa claramente el sentido de la
educacion, las formas, los fines, a los modelos dominantes que por
diferentes vias justifican el modelo extractivo en la provincia. Esto
define la centralidad que tiene la tierra en esta disputa por ello los
trabajadores plantean como contenido central de esta escuela la Re-
forma Agraria Integral con Asistencia del Estado y la Reforma Urbana
Integral Popular con Asistencia del Estado como herramienta central
para la defensa del territorio ante la extranjerizacién desbocada que
plantea el gran capital.

Un momento del camino recorrido: la escuela nande
kokué

La Creacion:
Es una etapa que buscé reforzar el empoderamiento del campesino
en la lucha por el derecho a la tierra para construir y hacer realidad la
Reforma Agraria Integral Popular con Asistencia del Estado para dar
como resultado final la soberania alimentaria.

109



110

En el seno de la escuela de formacion politica nace el MCL, sus
integrantes son campesinos o pobladores rurales sin tierra, migrantes
de Paraguay, ex tareferos, trabajadores rurales y desocupados, que ante
la falta de trabajo buscan volver a trabajar la tierra, dando origen a un
rico proceso de poner a producir la tierra, para lo cual se organizan.
Como parte de la organizacién se construye la escuela que rescata,
pone en valor saberes que eran necesarios para construir organizacion
primero y luego una agricultura para garantizar soberania alimentaria.

Esta etapa se construyé un dispositivo curricular que atendia las
demandas especificas de los campesinos, es la etapa de mayor autono-
mia e independencia, se podria decir. Se pensaban los ejes para cons-
truir saberes como respuesta a problemas concretos del campesinado.

El empoderamiento dio como resultado, con ayuda de la educacion
popular, la organizacién del Movimiento Campesino MCL.

La escuela existia bajo los drboles, al aire libre, donde se desarro-
llaban las charlas, talleres, seminarios y se pensaban ahi las jornadas.
El contenido en esa etapa estuvo centrado en empoderar derecho de
acceso a la tierra bajo la consigna «la tierra es de quien la trabaja»,
formas de propiedad, se construyeron consenso sobre como sembrar
de manera sana y obtener productos frescos y sin la necesidad de los
transgénicos y el uso de agrotéxicos. Se disefié el modelo de escuela
tratando de que sea democrética de y para campesinos.

Discusién con el Estado:
"Todo proceso que busca reparar derechos no atendidos por las politicas
publicas genera conflicto y lo nuestro no fue una excepciéon. Amplios
sectores pasaron de una mirada punitiva que busco judicializar y cri-
minalizar nuestra experiencia a un presente de dialogo critico.

Las autoridades de Educacién de la Provincia sostienen un dialo-
go que dio como fruto el reconocimiento de una propuesta que es la
siguiente.

a) EPJA — Bachillerato N° 126

b) Cargos para Alfabetizacién (EPJA-I gos1 Puerto Piray). Queda un
desafio a resolver la autonomia.

¢) Nande Kokue la escuela campesina sigue funcionando como pro-
puesta auténoma esperando el reconocimiento como propuesta
de escuela de Gestion social.

Avanzar requiere seguir construyendo el movimiento social y politico.



¢{Qué es el movimiento social y politico?

- Nosotros somos un actor politico que articula fuerzas, movimientos
y organizaciones. Pero construimos movimientos politicos, como
una forma de disputar y construir poder, y como una forma de con-
fluir con otros. Es decir, construimos movimiento social y politico
como un método para ser nosotros, y para ser con otros. Constru-
yendo movimiento social y politico desde los territorios:

- Como comunidad empoderada en la ESCUELA, en un barrio o
en la vereda con propuestas educativas construidas desde el barrio,
la localidad, la ciudad, para una provincia y un pais mas democra-
tico; esto debe ser acompafiado con luchas que defiendan estas
propuestas.

- Con perspectiva local de poder, de construir espacios alternativos
y de llegar a otros ya establecidos, y de participar en articulaciones
con perspectivas provinciales y nacionales.

- Confluyendo desde la ESCUELA, el barrio y la vereda, con el
MPL, progresista, hacia lo nacional y provincial.

- Ganar en las perspectivas globales de la lucha, reconociendo las
especificidades que tienen la lucha en el sector rural y la ciudad.

Modelo pedagodgico

El modelo pedagégico que estamos construyendo, es la puesta en prac-
tica de nuestro disefio curricular en el espacio en el ser escuela-comu-
nidad con redes de produccién basadas en el trabajo humanizado, en
la asamblea 4ulica, escolar y comunitaria como elemento central para
ir prefigurando la nueva comunidad y sociedad y la agenda nacional
en la cual se participa.

Fines

Proponemos el trabajo dentro de las escuelas basado en el humanismo,
la libertad, en la ética y la justicia social, en la reflexién, en la demo-
cratizacién y la participaciéon comunitaria activa.®
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PRACTICAS ACTUALES DE EDUCACION POPULAR: EXPERIENCIAS SIGNIFICATIVAS

Educacao Popular:

uma experiéncia no Nordeste brasileiro

Ana Célia de Sousa Santos’
llena Felipe Barros?

Joana Santos Pereira3
Monica Rodrigues Costa*

Educadora Popular; Docente
do Curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do
Piaui/UESPI; Integrante da
Rede de Educadores/as Popu-
lares do Nordeste e da Frente
Popular de Mulheres Contra
o Feminicidio; Diretora de
Formagdo da EQUIP. Email:
anacelia@ccm.uespi.br.
Docente do Curso de Gra-
duacio e Pés-Graduacio em
Servico Social da Universida-
de Federal do Rio Grande do
Norte; integrante da Rede de
Educadores/as Populares do
Nordeste; Associada da Es-
cola de Formacio Quilombo
dos Palmares. Email:
ilena.felipe@ufrn.br.
Pedagoga; Coordenadora
Executiva da EQUIP, inte-
grante da Rede de Educado-
res/as Populares do Nordeste.
Email: equip@equip.org.br.
Docente do Programa de
Pé6s-Graduagdo de Servi-

¢o Social da Universidade
Federal de Pernambuco;
Educadora Popular da Rede
de Educadores Populares

do Nordeste; Associada da
EQUIP. Email:
monica.rcosta@ufpe.br.
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A Escola de Formac¢do Quilombo dos Palmares - EQUIP foi fundada
no contexto de efervescéncia das lutas pela redemocratizagio do Brasil
no final de 1980, apés a ditadura militar. Essa organizagio é parte das
lutas populares nas periferias urbanas e na drea rural com movimen-
tos sociais, que teve apoio da Igreja Catdlica através das Comunidades
Fclesiais de Base e da Teologia da Libertagio, na época. Ao longo de
sua trajetéria tem investido na formagio em Educagdo Popular junto a
movimentos sociais populares na regido Nordeste do Brasil, agregando
os o9 estados (Alagoas, Bahia, Sergipe, Rio Grande do Norte, Paraiba,
Pernambuco, Ceard, Maranhio e Piauf).

Hoje, o trabalho da EQUIP se destaca na formacio com énfase na
concepcio e metodologia dialética da FE.ducacio Popular junto aos mo-
vimentos sociais (mulheres, comunidades tradicionais, negros e negras,
juventudes, popula¢io LGBTQIA+, entre outros). Além disso, realiza
apoio pedagdgico; mobilizacdo social; incidéncia politica; produgio
de material pedagdgico; entre outros. Por isso, a EQUIP ¢é parte inte-
grante do CEAAL Brasil com representagio na coordenagio Nordeste.

Dentre suas agdes de formacdo, destaca-se a experiéncia do Curso
de Formacio de Educadores/as Populares do Nordeste, iniciado hd mais
de 30 anos, e realizado nos nove estados da regido. I uma das princi-
pais atividades formativas do ponto de vista do debate, das reflexdes
e dos aprofundamentos acerca dos conhecimentos teéricos e praticos
da Educacdo Popular, a partir da realidade local, regional, nacional e
internacional e sua relacdo com o cotidiano e a pratica dos movimen-
tos sociais. Além de fortalecer os movimentos sociais no Nordeste bra-
sileiro, o Curso vem contribuindo, ao longo de sua existéncia, com a
formacdo de diversos educadores/as e com a criagdo da Rede de Edu-
cadores/as Populares do Nordeste, fruto deste processo de formagio e
articulacio em Rede.



O Curso de Formagio de Educadores/as Populares é destinado
ao publico dos movimentos sociais, educadores/as, liderangas e repre-
sentantes de movimentos em conselhos populares de politicas publi-
cas. Tem o objetivo de fomentar a pauta da formacao politica como
necessidade central dos movimentos, cujo propésito é fortalecer as
agdes dos sujeitos envolvidos, sua capacidade critica e propositiva em
relagdo aos problemas do mundo real, geralmente causas e pautas po-
liticas a defender.

Aforga dos principios da educagdo popular e sua metodologia, car-
regam em sua relacdo com a realidade e as conjunturas, a flexibilidade
necessdria para seguir enfrentando desafios imprevistos. A exemplo,
do periodo pandémico, que exigiu a realiza¢do de encontros virtuais
para aquecer nossos coracdes ¢ manter o 4nimo e a chama da Educa-
¢do Popular.

Durante a pandemia no periodo de 2000 a 2022, nos desafiamos a
realizar a formac¢do em formato virtual, através de debates, lives, e aulas
temadticas sobre a educacido popular; a vida dos movimentos sociais; o
papel da comunicagio e da sistematizacdo de experiéncias; como ele-
mentos articuladores da acdo educativa, para os préprios movimentos e
para fora, no sentido de visibilizar na sociedade, o que os movimentos
tém enfrentado frente a realidade sociopolitica, econdmica e cultural.

Exm 2023, dltimo curso foi realizado em formato presencial, reunin-
do cerca de 250 educadores/as, em 3 médulos tematicos, que tratam
sobre as concepgdes e trajetdrias da educagdo popular, sua relagio com
a conjuntura e o fazer das acdes dos movimentos e reflexdes sobre os
desatios da agdo educativa no didlogo com a educacio popular e a re-
alizagdo do EDUPOP - Encontro de Educagido Popular no Nordeste.

Avangamos no propésito da constru¢io e ampliacdo das parcerias
no processo de preparagio e realizagdo dos cursos a cada ano e destaca-
mos a parceria e o compromisso das universidades publicas que foram

-_
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envolvidas no curso nos anos de 2022 e 2023. Cerca de seis universida-

des da regido Nordeste contribuiram na infraestrutura do curso (salas
de aula, equipamentos eletrdnicos, material diddtico) e na certificagdo
dos/as cursistas, por meio dos projetos de extensdo dessas universidades,
totalizando cerca de 260 horas/aulas do curso.

Fruto dessa experiéncia de mais de 30 anos de realizagio do Cur-
so de Educadores/as Populares do Nordeste, a EQUIP e a Rede de
F.ducadores/as Populares do Nordeste publicaram, recentemente, um
livro, no formato digital com relatos e depoimentos de educadores/as
sobre as consequéncias do processo de formagdo na vida pessoal, na
acdo politica do movimento social e para a transformacdo do Nordeste,
como descrito no trecho:

[...] um livro escrito por muitas méos. Nao poderia ser diferente. Maos
que se entrelacaram ao longo dessa trajetéria, desde os anos 19go até
a 2" década do novo milénio. Maos que se encontraram em Cursos de
Formagdo da Escola Quilombo dos Palmares — EQUIP e se configu-
raram na Rede de Educadoras/es Populares, com marcas inconfundi-
veis: da conexdo com a EQUIP; o enraizamento na Regido Nordeste;
a expressiva diversidade de sujeitos sociais; o foco na Metodologia da
Educacio Popular; a trajetéria de Cursos em didlogo com o contexto
local/global; o crescente protagonismo em a¢des de mudanca; os refe-
renciais utépicos comuns (Corcione, 2024, p. 10).

Dessa forma, elencamos abaixo, algumas de nossas reflexdes sobre os
resultados do processo formativo:

1. O curso ndo é estritamente uma atividade educativa, mas, é sobre-
tudo, um processo formativo dos préprios formadores/as, envolve



trabalho coletivo, uma vez que foi construido por educadores/
as representantes de cada Estado da regido Nordeste, desde sua
concepgio, metodologia, parcerias. Para possibilitar a integracio,
participacdo e cuidados afetivos entre os cursistas e os/as educa-
dores/as facilitadores/as, houve desde o inicio a elaboracido de
instrumentos de comunicac¢do com os/as cursistas inscritos/as e
com as turmas durante o curso, textos e subsidios para aprofun-
damento de contetidos durante o curso, integragdo das equipes
de trabalho, registros dos mddulos, entre outras coisas;

. Atualizacio das relagdes entre o saber académico e o saber po-
pular, na medida que envolve docentes das universidades, que
sdo educadores/as populares. Favorece a construcio de relacoes
sociopoliticas entre os saberes e garante acesso a certifica¢io aca-
démica como processos formativos de cardter extensionista, agre-
gando valor aos curriculos dos/as educadores/as;

. Afirma o lugar institucional, de uma Escola de Formacio, que
tem uma longa trajetéria na Educacdo Popular, sua continuida-
de e reconhecimento de sua expertise nas a¢des de Fducagio
Popular, para fortalecimento dos movimentos sociais no Brasil e
na América Latina;

. Valoriza e atualiza a elaboracio de instrumentos de sistematiza-
¢do de experiéncia, envolvendo os/as educandos/as e educadores/
as participantes da agio formativa.

. Fortalece a formagdo politica, através da educagdo popular como
elemento transformador na realidade, considerando as leituras dos
contextos e cendrios politicos a serem enfrentados: violéncia, 6dio
e preconceitos, dando suporte ético-politico, cultivando valores
democriticos e dial6gicos, animando praticas de valorizagio da

vida e desconstruindo preconceitos e discriminagdes.
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Uma inovacdo iniciada em 2023, por ocasido da realizagio do tdltimo
curso (estamos em fase de execugio do préximo), foi a criagdo de uma
Comissdo Regional de Educadores/as Populares, formada por membros
da Rede de Educadores/as do Nordeste e associadas/os da EQUIP, cuja
representacdo de cada Estado acima citado, possibilitou a elaboracdo
de toda a concepgio e arquitetura do curso, sua metodologia e recur-
sos disponiveis; tomando por base, a trajetéria de cursos da EQUIP,
anteriormente elaborados por seus educadores/as profissionais.

O processo de construgio, afirmou nossa capacidade de didlogo,
de ouvir a voz do/a outro/a, como nos ensinou Paulo Freire, fortalecen-
do nossos principios democraticos e, principalmente, nossas relagoes.
A experiéncia provocou em nés a necessidade de flexibilidade, nego-
cia¢do, mediagdo para acolher nossas diferengas em prol do objetivo
de construgdo do Curso. Foi por isso mesmo, um grande aprendizado
para cada um/a de nés.

Consideramos, portanto, que a Educagio Popular é um processo
transformador sistemdtico, que envolve os/as formadores/as em proces-
so de criagdo e produz efeitos significativos na vida das/os participantes
dos cursos, na vida dos movimentos, na comunidade e nas articulacoes
em rede.

Nesse sentido, a educagio popular é uma ferramenta que contribui
para a reinvengdo da emancipacio social, ja que transformacdes foram
possiveis no desenvolvimento social, econémico, cultural e educacional
no Nordeste brasileiro, possibilitando a construgio de outra imagem da
regido [...] A Educagio Popular possibilitou a criagdo de comunidades,
lagos entre as pessoas, movimentos, sentimento de pertencimento que
transformaram nossas vidas e dos movimentos sociais. (EQUIP, 2024,
p-228)



Desse modo, favorecidos pelo corpo tedrico metodolégico da Educagio
Popular, que é inclusiva, no sentido de celebrar a vida e a coletividade,
em seus processos de andlise e de construgio coletiva de saberes, nas
atividades culturais, que fazem emergir as artes e as/os artistas, cons-
truimos perspectivas criticas e coletivas. Tal trajetéria pode ser encon-
trada nas ac¢oes e proposicoes dos movimentos sociais aos desafios a
realidade nordestina e brasileira, cuja participacdo na efetivacdo das
politicas ptiblicas para o semidrido, para a agricultura familiar — agroe-
coldgica e organica - no campo e na cidade, para as mulheres, para os
grupos LGBTQIAP+, contra o racismo, o machismo e a homofobia,
animam a luta contra todas as formas de violéncias e as desigualdades

(EQUIP, 2024). ®
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Nuestra escuela, un territorio
de paz para la vida

Equipo maestros y maestras Escuela Popular Claretiana de Neiva
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Presentacion

La Escuela Popular Claretiana de Neiva, durante sus 44 afios de vida
pedagégica y durante todo este tiempo se ha esforzado por ser coherente
y aportar a la busqueda de una educacién comprometida e innovadora
que dé respuesta a las expectativas y necesidades de la comunidad. Para
estos dos tltimos afios, se ha planteado y construido colectivamente el
proyecto: «Nuestra escuela, un territorio de paz para la vida» que da
cuenta de los procesos vividos a su interior y en su entorno, asi como
de los propésitos y anhelos de paz a nivel nacional. Un proyecto que
mantiene viva la esperanza de una comunidad que, en medio de la
incertidumbre, pone al servicio de los nifios sus potencialidades.

Ubicacién de la Escuela
La escuela surgié en la comuna 8 de Neiva en el sector denominado
«filo de hambre» como parte de los procesos de invasién ocasionados

por el desplazamiento de personas victimas de la violencia politica y/o
econémica que ha sufrido el pais durante afos.
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La escuela fue un lugar de acogida para las familias recién llegadas
(hace 44 afios) de los departamentos del Caquetd y Putumayo, fue el
suefio y la motivacion para el trabajo solidario de los padres de familia
a fin de que sus hijos e hijas pudieran tener un espacio de encuentro
para jugar y aprender; en definitiva, para compartir la alegria propia
de ser nifios y nifas.

La escuela asume el nombre de Popular no solo por su ubicacién
en los sectores marginados de Neiva, sino por la intencién de generar
una conciencia de cambio entre los pobladores; y Claretiana, porque
en sus inicios la comunidad claretiana (en persona del padre Héctor
Guzmadn) brind6 apoyo y acompafiamiento a esta propuesta educativa.

Desde sus comienzos las reflexiones pedagégicas se nutrieron entre
otros, con los aportes de Celestin Freinet y Paulo Freire, asi como con
los de educadores y educadoras comprometidos que se vincularon a
la experiencia. Se inicié con financiamiento de recursos privados de
la comunidad claretiana, luego pasé a ser oficial. Hoy en dia, es una
de las sedes de la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de
Neiva.

El proyecto: Nuestra Escuela,
un territorio de paz para la vida

La planeacion
A comienzos del afio 2023, como parte del andlisis del contexto que se
realiza en la escuela al iniciar cada afio escolar, se detectaron varias co-
sas: una, las dificultades econémicas, sociales, ambientales, culturales
que viven las familias; el grupo de maestros reafirmé que la violencia
y sus consecuencias siguen siendo una realidad en el departamento y
principalmente en el sector y que los nifios y nifias de la Escuela son
victimas de multiples violencias generadas en el &mbito familiar, barrial
y escolar que afectan su vida emocional y los procesos de aprendizaje;
otra, el propésito nacional; pues desde la conciencia de la paz como
derecho, se genera el anhelo y se hacen los esfuerzos desde todo nivel
para alcanzarla, lo cual favorece el trabajo educativo que posiciona la
vida como valor supremo; lo anterior sin desconocer la situacién de
violencia, las guerras fraticidas que no dejan de ser motivo de incerti-
dumbre y preocupacién por sus consecuencias.

Fon los andlisis realizados por el equipo de maestros(as), se evidencia
que la escuela necesita de un proyecto global que articule y oriente el
trabajo durante el afio, por esto y lo anterior, se escogi6 el tema de la
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paz expresado en el titulo: NUESTRA ESCUELA, UN TERRITO-
RIO DE PAZ PARA LA VIDA, como resultado de un proceso colecti-
vo que parti6 de la expresion en simbolos de lo que significaba la paz
para cada uno de los profesores y profesoras asi como de las diferentes
concepciones en el dmbito académico, en las organizaciones y en la
vida corriente de las personas.

El objetivo general en este proceso fue: aprovechar el acumula-
do pedagégico de la Escuela Popular Claretiana para trabajar el tema
de la paz como parte de la formacién ciudadana que debe asumir la
educacion escolar de nifios(as) y como estrategia para sentar las bases
de una cultura de paz que contribuya a cambiar y dignificar la vida de
quienes forman parte de la escuela y su entorno.

Por tal razén, se plantearon como estrategias: 1°- Transversalizar el
tema de la paz para la vida en todos los proyectos de aula, 2°- Compar-
tir el proyecto con padres de familia integrantes del gobierno escolar
y, por tltimo, trascender a las familias pues sin ellas serfa imposible
desarrollar el proyecto.

Se considerd entonces como objetivos especificos, continuar y for-
talecer el trabajo en valores que ha venido realizando la Escuela desde
sus comienzos y aprovechar el marco del proyecto para fortalecer la
formacion del equipo de la nueva generaciéon de maestros(as), atendien-
do a sus nuevas realidades; para esto, se proyectaron y se han venido
creando espacios de reflexion critica sobre la marcha y de formacién
especifica sobre el tema, ( dos espacios presenciales, 3 virtuales y a la
par, lecturas de documentos necesarios).

El desarrollo del proyecto
A partir de un enfoque de educacién popular, la Escuela, desde su
fundacién viene trabajando en la construccién de proyectos de aula,
como una estrategia de participacién e integracion de las dreas, de re-
flexion y bisqueda de soluciones a los problemas que viven padres de
familia, nifios y maestros.

Desde su propuesta de investigacién, como herramienta pedagégi-
cay para sentar las bases del proyecto global sobre la paz, se formulé la
siguiente pregunta: ;Cémo construir ambientes propicios a la vivencia
de la paz en los diferentes contextos de la comunidad educativa? Con
esta pregunta se desarrollaron los proyectos a partir de la planeacién
conjunta entre padres, nifios y maestros, la realizacién de visitas fami-
liares y del reconocimiento de las problematicas ocasionadas por las
multiples violencias detectadas en el ambiente familiar y barrial, que
afectan la vida emocional y los procesos de aprendizajes en los nifios



y de esta manera, se establecieron para el primer semestre 2024, las

siguientes investigaciones:

En el marco del proyecto global, los proyectos de aula se vienen
desarrollando desde el primer semestre de 2023. A continuacién, pre-

sentamos en la Tabla 1: Los Proyectos desarrollados en el primer se-

mestre 2024.

Grado Nombre del Proyecto Pregunta de investigacién
Transicion A Conocemos y cuidamos nuestro ¢Como cuidar y mantener saludable
cuerpo nuestro cuerpo?
Transicion B Nos cuidamos y respetamos iCoémo debo cuidar mi cuerpo?
Primero A Conociendo a mi familia gCémo e/stamos creciendoy
relacionandonos?
Primero B Aprendemos en familia ¢Como somos los nifios, nifas vy las
familias del grado primero?
Sequndo A «Los sUper héroes» visitamos y ¢En qué actividades podemos participar los
conocemos las familias ninos (as) de sequndo en nuestro hogar?
Sequndo B Las hormigas constructoras de paz ¢En qué podemos participar los nifios y
ninas en nuestros hogares?
Tercero A Conociendo nuestros nidos iCoOMo son‘l.as relaciones entre los padres
y con sus hijos?
Tercer B Nuestro nido familiar un lugar para ¢ComMo nos seguimos tratando en nuestras
investigar familias y en la Escuela?
Cuarto A Un vistazo a nuestro mundo familiar | ¢En qué condiciones se encuentran los
ninos (as) en la Escuela y en el hogar?
Cuarto B Mi hogar y mi escuela un territorio ¢Como es la convivencia de los jovenes de
para explorar con amor y paz cuarto B en la Escuela y en nuestro hogar?
Un mundo para comunicary ¢Qué debemos hacer para mejorar la
Quinto A conectar en familia comunicacién con nuestros padres y entre
nosotros?
Si me comunico con amor y armonia | ¢Como tener en cuenta la comunicacion
Quinto B mi familia me cuida cada dia para afrontar los problemas que se
presentan en nuestras familias?

Fue la organizacién cooperativa de los nifios de la escuela la que
impulsé la conformacién de la conformacién de equipos de trabajo
para desarrollar el proyecto, donde se dio relevancia a los consensos y

Un balance provisional.
Consolidado de los resultados
de los proyectos de aula del
primer semestre 2024

a las relaciones a partir de la construccién y evaluacién de acuerdos

que potencian ambientes democréticos y la reflexién permanente a

su nivel. Asi como impulsé la creacién de rincones pedagégicos que
estimularon creatividad con diferentes lenguajes artisticos.
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Desde las jornadas de coordinacién semanal que realizan los maes-
tros y maestras de un mismo grado (en las dos jornadas: mafana y
tarde), con los nifios(as), fue importante, la conformacién de comités
para la sana convivencia, con temdticas abordadas colectivamente en
el marco del proyecto global que acenttan la practica de valores co-
mo la igualdad, equidad, solidaridad, el compartir, el respeto por las
diferencias y el sentido de pertenencia.

En la misma linea, se realizaron en estos proyectos de aula, dife-
rentes actividades significativas con los nifios contando con el apoyo
de sus padres, acorde a las caracteristicas de cada grupo, que involu-
craron el juego libre y dirigido como: pijamadas para representar roles,
preparacién de alimentos saludables, talleres de sensibilizacién sobre:
autocuidado, construcciéon de hdbitos, manejo adecuado de emocio-
nes, relaciones interpersonales nifios/padres, solucién de conflictos a
través del didlogo, salidas pedagdgicas a diferentes espacios etc., que
posibilitaron el auto- reconocimiento y valoracién del otro, en este
caso de sus compafieros, maestros, padres de familia y del territorio.

Uno de los nifios dice:

Yo le hice un masaje a mi mamd y cuando terminé, ella me dio un
abrazo fuerte y yo me senti contento porque ella nunca me habia abra-
zado asi.

Una de las madres comenta:
Uno piensa que con un juguete costoso, el nifio se va a sentir feliz pero
uno no se da cuenta que para ellos es mds importante el tiempo que

compartimos.

Eistas actividades facilitaron la articulacién de las dreas del cono-
cimiento, siendo las ciencias sociales el eje, para la construccion y



profundizacién de aprendizajes significativos, a partir de la reflexién
critica, que generd pequenias transformaciones individuales y colectivas
y mejoraron los ambientes pedagdgicos, gracias a la implementacién
de diferentes instrumentos de investigaciéon acordes a cada nivel, que
ayudaron a recoger, organizar e interpretar la informacién necesaria
y dar respuesta a las preguntas de nifios y nifias para reconocer y en-
contrar posibilidades de solucién de acuerdo a sus necesidades. Estos
aprendizajes, se evidenciaron en las socializaciones que se realizaron
ante la comunidad educativa.

Estas socializaciones también reconocidas como «fiesta de sabe-
res», se han convertido en momentos de encuentro y evaluacién no
solo de los procesos sino del conocimiento construido, y son el espacio
donde unos y otros muestran sus habilidades individuales y colectivas,
y para esta ocasién mostraron las realidades mds sentidas de las familias
a través de distintas expresiones artisticas, medio por el cual se logré
sensibilizar a los padres, motivarlos al cambio y buscar soluciones a
las problematicas vividas.

Los padres de familia, como integrantes del gobierno escolar a
través de los diferentes comités como: nutricion, utiles cooperativos,
asociacion; al igual que en los espacios de formacién fueron partici-
pes de los procesos orientados desde el proyecto global y aportaron en
buena medida como representantes de los grupos a quienes retroali-
mentaban con los avances.

A propésito del trabajo realizado durante los dos tltimos afios, se
puede decir que se han dado algunos cambios significativos; los nifios
y las nifias se manifiestan alegres, dindmicos, comprensivos y se esfuer-
zan por cumplir acuerdos de convivencia. De igual manera, muestran
una disposicién para trabajar en equipo, compartiendo ideas y mate-
riales, resolviendo conflictos de manera pacifica mediante el didlogo,
haciendo reflexiones a su nivel sobre lo que deben hacer y no quieren
que les hagan.

Diferentes momentos del
proyecto de aula: talleres
con padres, socializaciones y
coordinaciones.
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Asimismo, avanzaron en una relacién armoniosa con su cuerpo,
como decia una de las nifas: —A mi me gusta verme y oler bien; pues
reconocen su cuerpo como el primer territorio de paz que tienen que
cuidar, respetar y hacer respetar y por ende valoran la importancia del
cuidado y los buenos hébitos.

Fn la convivencia con sus compafieros, han venido mejorando pro-
gresivamente; hacen un esfuerzo por tratarse con cordialidad y respeto.
En cuanto a la relacién y vinculos en los hogares, han disminuido los
indices de maltrato al interior de los grados y de las familias, gracias a
los talleres realizados en los que se indagaron tematicas sobre circuns-
tancias que obstaculizan o favorecen la paz a nivel personal, familiar,
barrial y/o comunitaria; los padres se reconocen como los primeros
formadores de sus hijos y es a través del ejemplo y el buen trato como
pueden mejorar y fortalecer sus relaciones.

Sin embargo, a pesar de los avances, se continia trabajando con
los nifios y nifias con quienes emergen nuevos desafios para continuar
fortaleciendo los aprendizajes y las diferentes formas de relacion con-
sigo mismo, con el otro y su entorno. De igual manera, el proyecto le
ha servido al equipo de maestros y maestras, para cuestionar las rela-
ciones y la forma como se tramitan los desacuerdos.

Se evidencia también que, a pesar de todos los esfuerzos, se pre-
sentan dificultades de relaciones que no dependen solo de la Escuela
pues la violencia estd instalada en el ambiente en que viven los nifios y
sus familias. A pesar de todo, la escuela seguird trabajando por mostrar
que es posible el cambio, que la solidaridad, el amor a la naturaleza y el
deseo de aprender son valores que deben trabajarse en la cotidianidad.

Durante el segundo semestre 2024, se acordd trabajar como parte
proyecto global el aspecto de la autonomia mediante la construccién de
acuerdos y de consensos, implementando en la Escuela y en el hogar,
estrategias que permitan evidenciar que es necesario desde la escuela,
sentar las bases de una cultura de paz.

Aclaracion necesaria

La Escuela Popular Claretiana de Neiva, estd cumpliendo 44 afios y co-
mo parte del reconocimiento a su trayectoria y a su legado, los maestros
y maestras de hoy decidimos escribir un texto (a la manera de una de las
modalidades del texto libre de Freinet, que trabajamos en la escuela) para
compartir con otras colegas el trabajo que estamos realizando. ®
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Tierra de Maestros.
Profesorado Pueblos de América,
Villa 21-24, Buenos Aires

Mariela Rossi
Maximiliano Malfatti-Leila Cruz

Al sur de la Ciudad de Buenos Aires, Argentina, en el barrio de Ba-
rracas se ubica la villa 21-24. Si pudiéramos sobrevolarla veriamos su
inmensa densidad. En tan sélo 56 manzanas viven cerca de 100.000
habitantes. Su poblacién fue creciendo con las migraciones externas
e internas que atrajeron a muchos de los vecinos y vecinas en busca
de un futuro mejor.

Cuando caminamos por sus pasillos nos encontramos con mdsica,
murales que recuerdan diferentes hechos, nombres y rostros de jévenes
que no llegardn a ser adultos. Siempre hay mucha gente en las calles,
trabajando, charlando, tomando mate o tereré. En cada cuadra hay
por lo menos un espacio comunitario, una organizacién social que da
respuesta a muchos de los faltantes existentes en los barrios populares.
St hay algo que aprendimos y sabemos profundamente quienes transi-
tamos la villa 21-24 es que nadie se salva solo y que siempre la salida es
comunitaria. Aqui en este barrio, en este contexto es donde comienza
la historia que les venimos a contar.

En 2015 un grupo de docentes, de la dnica escuela secundaria pa-
blica estatal junto con estudiantes de 4to y sto afio y egresados creamos
una organizacién llamada Decir es Poder. Habiamos detectado desde
la escuela que varios adultos del barrio no habian tenido la posibili-
dad de aprender a leer y a escribir, pero casualmente habian luchado
para que la villa 21-24 tuviera una escuela secundaria. Entendiamos
que podiamos devolverle a la villa esta lucha, asi que alli fuimos. Los
jovenes se capacitaron, aprendieron a ensefiar a leer y a escribir, para
ser ellos quienes les ensefiaran a los adultos del barrio. La experiencia
fue maravillosa, el respeto, el intercambio cultural, el encuentro ge-
neracional. Como docentes cada vez que mirdbamos estas situaciones
de ensenanza aprendizaje nos deciamos: que falta hacen docentes asi
a las escuelas. Entendimos que la punta del ovillo de la inclusién es
la formacién docente.
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Empezamos a sofiar él Pueblos de América, el primer profesorado

de la villa 21-24. Pensamos un plan de estudios de creacion, que die-
ra cuenta de aquellas cosas que los docentes aprendemos en el terri-
torio. Sumamos materias como Construcciones Territoriales (donde
trabajamos la construccién de la red con los espacios existentes en
cada territorio, una conciencia de que las escuelas son una pieza mas
del engranaje que sostiene y acompaiia la formacién de los nifios y
las ninas), Subjetividades en contexto (educar la mirada, la empatia,
contextualizar las historias); Trabajo de campo (Registro y accién para
involucrarse con las problematicas); Investigacion educativa (produc-
cién de contenidos); Antropologia (que nos permita reconfigurar el
registro cultural de nuestra comunidad); Lenguajes artisticos: Pldstica,
musica, teatro, titeres; Narrativa Oral (como herramientas vitales para
la comunicacién y la expresion). Y asi lo presentamos al ministerio de
Educacién de la Ciudad de Buenos Aires, con 10 materias mds que el
resto de los institutos de formacién docente, mientras el plan de estu-
dios iba y volvia del ministerio con correcciones nos surgié un nuevo
desafio: el edificio.

El organismo del Gobierno de la Ciudad que controla la infraes-
tructura de los espacios educativos pedia medidas de seguridad co-
mo por ejemplo el acceso con un vehiculo, o la ventilacién...ambas



situaciones son muy complejas de encontrar entre los pasillos del ba-
rrio. Nos pusimos a buscar un espacio, para alquilar en un principio,
porque desde el primer momento este fue un proyecto sin recursos
econdmicos asignados (este tema se los ampliaré).

Como organizacién Decir es Poder tuvo la oportunidad junto a
otras organizaciones del barrio de viajar en julio de 2018 a un foro so-
cial en Puerto Alegre, Brasil. En micro este viaje lleva cerca de 26hs.
Nuestro compaiiero del asiento de adelante, Mario Gémez referente
del club Vanulem, nos escuché hablar sobre el Profesorado que venia-
mos gestando, los requerimientos, los suefios y las limitaciones. En un
momento se dio vuelta y nos dijo: Yo les presto el club por un afio, y
les doy el techo para que construyan. Y asi como si nada, se dio vuelta
y siguié durmiendo. Ese fue el primero de una seguidilla de hechos
madgicos que envolvieron al Pueblos de América.

Fn diciembre de 2018 aprobaron el plan de estudios, es decir que
ya teniamos plan y un aula a partir de febrero, ya podiamos inscribir.
Necesitdbamos 15 estudiantes para abrir el primer afio. ;Y si no tenia-
mos interesados o inscriptos?

Hicimos unos carteles para difundir la inscripcion, desde el primer
momento pusimos en juego el deseo, el cartel decia: ;Querés ser maes-
trola? Estudid en tu barrio. Pegamos los carteles en los postes de luz,
en los comercios, en las paredes, en la parada del colectivo...y el dia
fijado pusimos una mesa en la tnica avenida que atraviesa la villa 21-
24, la avenida Iriarte. Para nuestra sorpresa se empez6 a armar una fila
de interesadas con carpetas y la documentacién requerida. 104 fue el
ndimero de inscriptos, 104 ilusiones, 104 esperanzas. En ese momento
la sensacion fue de alegria, de miedo, de presién de estar a la altura
de las circunstancias.

Teniamos plan de estudios, estudiantes y un club prometido a par-
tir de febrero, al que teniamos que hacerle algunas reformas para que
lo habiliten como aula. Ese 24 de diciembre, bajo un sol muy fuerte,
un grupo de maestros y vecinos cargamos la loza de la que serfa nues-
tra aula. Durante el verano agregamos ventanas, buscamos profes que
dieran las materias del primer cuatrimestre de primer afio y convoca-
mos a los estudiantes para la primera reunién, donde los invitamos a
pintar, limpiar y acondicionar el espacio del club como aula.

Inauguramos este suefio con un gran encuentro de amigos, veci-
nos, estudiantes, referentes el 22 de marzo de 2019. No sé cémo trans-
mitirles el coctel de ese dia, la profunda alegria de haber logrado este
suefio, el cansancio, los abrazos, las expectativas, la conviccién, todas
las sensaciones mezcladas.
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Las clases comenzaron, el aula estaba llena siempre, en dos turnos.

Las estudiantes llegaban con una sonrisa, el aula se llenaba de apren-
dizajes, de experiencias personales, risas, llantos, vida.

Pedagogia, Sujetos de la educacién primaria, taller I, construccio-
nes territoriales, lectura y escritura. .. el afio iba avanzando y también se
fueron creando las respuestas artesanales a las necesidades del territorio.

Mientras crecia el Profesorado a la par crecia el edificio, construido
integramente con donaciones, con un disefio pensado por maestros y
con las manos de vecinos de la cuadra se levantaban 4 aulas, una bi-
blioteca, una secretaria, cada espacio con muchas ventanas, que fue-
ron colocadas un poquito por debajo de lo habitual para que siempre,
incluso estando sentados, veamos dénde estamos situados. Pedimos
donaciones de todo lo que queriamos: aires acondicionados, mesas para
poder trabajar con otros, sillas cémodas, coloridas y apilables para que
las aulas puedan transformarse si necesitamos movernos; pizarrones
nuevos, que se puedan leer bien, cafiones para poder proyectar. Mu-
cho color, mucha luz y mucha alegria. Asi se construyé el Pueblos,
con esa mezcla infalible de trabajo, solidaridad y una pizca de suerte.

Durante 2019 aprendimos mucho todos, 13 materias en dos turnos,
26 profesores ad honorem, hicimos un encuentro de organizaciones



sociales, armamos el ProTAPe (Programa Territorial de Accién Peda-
gbgica) donde cada espacio social se transformé en una escuela inti-
ma. Y las educadoras eran vecinas, referentes de cada espacio que se
formaban en el profesorado cada semana.

El 2019 terming lleno de emociones, cargado de victorias y plani-
ficando la inauguracién de nuestro edificio, pero el 2020 tenia otros
planes para nosotros y para todos.

La pandemia fue un desafio enorme, en especial sostener, en los
barrios populares donde el trabajo y el ingreso no estin garantizados,
donde el acceso a internet es limitado y los dispositivos no alcanzan
para todos los miembros de la familia. Durante toda la pandemia el
profesorado se mantuvo abierto. Se pidieron donaciones de hojas y tin-
ta y se imprimi6 todo el material de lectura para todos los estudiantes,
ademds cuando venian a retirar los materiales tres veces por semana se
les entregaban articulos de limpieza, alimentos y todo lo que podiamos
conseguir para acompaiiar el dificil momento. A distancia, con clases
por whatsaap el objetivo principal fue sostenernos, acompanarnos,
compartir, estar. Nadie se salva solo y eso lo sabemos perfectamente.

A medida que se habilitaban algunas aperturas, aprovechdbamos pa-
ra encontrarnos, para compartir y vernos las caras detrds de los barbijos.

A mediados de 2021 volvimos a las aulas, a habitarlas como nos
gusta, a estar juntos, a recuperar todos los abrazos perdidos, a pensar
y vivenciar la formacion.

Ein 2022 tuvimos nuestra primera cohorte de maestras y maestros,
14 nuevos docentes. Diversas alegrias, lo personal, la lucha y el esfuer-
zo de cada uno, lo grupal, el haber llegado juntos saltando miles de
obstdculos durante los 4 afios de cursada. Lo colectivo: haber logrado
este suefio de tener maestras de la villa 21-24, una fiesta barrial. Las
vecinas, las que desde chicas limpiaron casas de familia, juntaron ba-
sura, ayudaron en los comedores. jEsas mismas hoy eran maestras!
Tanta fue la fiesta que recorrieron el barrio en el coche bomba de los
bomberos, con las sirenas sonando para avisarle a todos que estas eran
NUESTRAS MAESTRAS.

El nuevo afio nos encontré con nuevos proyectos, las aulas nos
quedaban chicas y tuvimos la oportunidad de encarar una nueva obra
para ampliar el edificio. Esta vez no fue con donaciones sino con un
subsidio de la Secretaria de Integracién Socio Urbana, una secretaria
que administraba parte del impuesto a las grandes fortunas destinado
a mejoras en barrios populares, algo de Robin Hood que nos acerca
un poquito de justicia social. Un nuevo afio entre maestros en forma-
cién, vecinos construyendo, proyectos, planes, pisos que se levantaban
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y Ranchadas Pedagégicas que se
compartian en las calles. Acd
en la villa cuando los chicos se
juntan a compartir lo llamamos
ranchear, asi que las Ranchadas
Pedagdgicas son encuentros en la

!:r
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____!_l Hg-‘ l AN calle donde aprendemos, debati-
N, & mos y pensamos algin tema va-
riado. La memoria, los miedos, el
deporte como organizador social,
el arte callejero, en fin, de todo.

Diciembre de 2023 nos en-
contré con una nueva camada de
9 maestros y maestras, todos ellos
trabajando en diferentes escuelas
de la ciudad, con un nuevo edi-
ficio a punto de terminarse, dos
nuevas aulas grandes, un salén de
usos multiples que nos permite
encontrarnos todos, la ampliacién de la biblioteca, una gran terraza
que nos permite ver el barrio desde arriba, y en la entrada una gran
parrilla y un espacio para hacer un jardin y un estanque. Siempre la
légica es que el espacio sea hermoso, cuidando cada detalle. Adminis-
tramos los fondos cuidadosamente para poder elegir cosas hermosas.
Para marzo de 2024 ya teniamos todo listo, edificio terminado, pinta-
do por estudiantes y profesores en jornadas de trabajo; murales en el
ingreso y en el hall de entrada donde queda tatuada en la piel de este
espacio nuestra identidad, llenisimos de contenido y color.

La inauguracién obviamente fue una fiesta, no les conté que este
espacio tiene algunas médximas que respetamos a rajatabla. Una de ellas
es que «Todo lo que se pueda festejar debe ser festejado». jLa alegria es
nuestro motor! Amigos, vecinos, profes, estudiantes, egresados, familia,
y Leén Gieco cantando. Un nuevo afio comenzaba con la alegria de
estar juntos construyendo este gran suefio.

Nuevo gobierno, recortes, despidos, el afio habia empezado con
muchas tensiones con la educacién y como maestros en formacion el
contexto no nos es ajeno. Fn abril participamos de una histérica mar-
cha en defensa de la universidad ptblica. Previamente hicimos una
asamblea, debatimos y nos informamos sobre lo que estaba pasando.
Fon estos debates también se hablé de un fondo compensador que habia
logrado la lucha docente en los afios noventa, con una protesta en la



Carpa Blanca ubicada frente al congreso nacional. Esa lucha fue una

protesta docente, donde ayunaban en grupos por 21 dias docentes de
todo el pais, durante nada mds y nada menos que 1003 dias. Si, como
lo estdn leyendo, 3 afios de una protesta docente que habia logrado
cosas que este nuevo gobierno borraba de un dia para el otro. ;Cémo
transmitir la importancia de la lucha y la organizacién? Viviéndola,
pasdndola por el cuerpo, recorriéndola. Armamos en el sum del pro-
fesorado una réplica de la Carpa Blanca, con fotos, videos, cartas de la
época, documentos, elementos de maestros que fueron ayunantes, etc.
La sensacion al entrar era la de estar en la carpa. Dentro de ese espacio
tuvimos durante este afilo muchas charlas, encuentros artisticos, histo-
ricos, pedagégicos, de inclusion. Todas actividades que cambiaban el
tiempo del aula para construir espacios de formacién transversal entre
todos los estudiantes y docentes. Nos enriquecimos en cada encuentro,
alimentamos y nutrimos la vuelta a las aulas.

Quizds un poco fruto de estos encuentros se armo el centro de es-
tudiantes. Y seguimos participando en espacios de lucha y defensa de
la educacién publica.

El Profesorado Pueblos de América es una experiencia maravillo-
sa que sigue creciendo, creando y construyendo, construyéndonos en
comunidad. ®

131



PRACTICAS ACTUALES DE EDUCACION POPULAR: EXPERIENCIAS SIGNIFICATIVAS

Experiencias de Educacion Popular

junto a mujeres migrantes
desde una perspectiva de derechos, interseccional,
intercultural, feminista y antirracista

Valeria Chiavetta

1 Las referencias en cursiva
fueron construidas por el
grupo de Mujeres Migrantes
para la Accién Politica para
una nota para un medio al-
ternativo de comunicacién.
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Ser mujer migrante en Mendoza

Las mujeres con las que trabajamos desde distintos dispositivos grupales
de formacién y acompanamiento, en su mayoria son mujeres migrantes
de sectores populares, sostén de familia. Provienen mayoritariamente
de paises latinoamericanos. Trabajan en el sector informal de la eco-
nomia de manera precarizada: en la produccién horticola, fibricas
de conservas, en el comercio informa en ferias, el empleo doméstico.
Algunas de ellas estudian. Tienen a su cargo tareas de cuidado y co-
munitarias. Residen en territorios de relegacion y con escaso acceso
a vivienda e infraestructura. Envian remesas a sus hogares de origen
para aportar y ayudar a sus familias.

Se definen e identifican como mujeres migrantes, madres, madres
solteras, esposas, hijas, comerciantes, emprendedoras, estudiantes, sus-
tento de familias, trabajadoras.

«Tenemos conocimientos, experiencias, saberes, oficios, ocupaciones ylo
profesiones que adquirimos en nuestros lugares de origen. Contamos con
grandes acumulados sociales, culturales y politico, transitamos por el te-
rritorio que fueron de nuestros ancestros, en nombre de ellos y de noso-
tras mismas trabajamos, luchamos, nos organizamos, nos fortalecemos y
tratamos de vivir en armonia con la tierra de la cual dependemos y desde
alli aportamos a la sociedad mendocina.»'

Nos cuentan que para ellas migrar es una decisién (unas veces mds
consciente y voluntaria que otras) motivada y condicionada por dife-
rentes razones: estudiar, reunirse con familia, buscar opciones labora-
les, huir de las guerras y del empobrecimiento salvaje que produce el
capitalismo extractivista en los paises de la region.



1 N1 T
== Taller de Tejido de las E
Mujeres de B° Belgrano

Afirman nuestra fuerza de trabajo es muchas veces desestimada y
siempre stiper explotada, aceptamos trabajos informales y precarios que
nos expone a sufrir mayores violencias.

Sus principales necesidades se vinculan a acceso a salud y seguri-
dad social, situaciones de discriminacién y xenofobia sufrida en espa-
cios piblicos y de acceso al trabajo. Otro factor de opresion para ellas
es el desconocimiento de las lenguas quechua y aymara en espacios
publicos y por donde transitan su cotidianidad.

Relatan: padecemos graves violaciones en el sistema de salud y vio-
lencia institucional que se agrava por el racismo y la xenofobia, limitan-
do el acceso a derechos fundamentales.

El trabajo realizado junto a mujeres migrantes y en articulaciéon
con diversas instituciones ptiblicas permiten identificar los principales
mitos, representaciones sociales y prejuicios que afectan a colectivos
migrantes. L.os mds recurrentes expresan: «vienen y nos quitan el tra-
bajo a la poblacién nativa»; «cruzan la frontera para cobrar un plan
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social»; «hay superpoblacién de extranjeros en Argentina»; «existe un
colapso en el sistema de salud por la atencién a migrantes». Estos mitos
y prejuicios tienen consecuencias en la vida cotidiana de las personas
migrantes y en las practicas institucionales que condicionan el acceso
a derechos y la accesibilidad a prestaciones y servicios. Ademds, dicha
situacién se agrava por su reproduccién masiva y por la circulacién en
distintos dmbitos y que son amplificados por medios masivos hegemd-
nicos de comunicacion.

Ellas afirman: identificamos desconocimiento y estigmatizacion so-
bre las mujeres migrantes. Nos insertamos en una sociedad en donde
nos tildan, nos ningunean, nos generalizan, nos discriminan. Somos
folclorizadas, tomadas como «exéticas» por nuestras trenzas, cabello,
formas de vestir, danzas, nuestras lenguas y acentos etc. Somos cultura
y mucho mds. No somos «las que quitan el trabajo», «las extranjeras».

Se puede afirmar que la discriminacién que pesa sobre las mujeres
migrantes se explica principalmente por el efecto de la racializaciéon
de las relaciones sociales, donde se entrecruzan interseccionalmente
cuestiones relacionadas al origen étnico, la clase social y el género.

Las mujeres migrantes no estdn ajenas a padecer situaciones de vio-
lencia patriarcal. La posibilidad de ejercer una vida libre de violencias
para las mujeres migrantes encuentra una serie de obstdculos que se
entrelazan: el desconocimiento de los propios derechos y de las leyes

vigentes en Argentina, la falta de informacién sobre de los mecanismos




Talleres de Formacién en
Género y Migraciones

institucionales para denunciar violencia de género o pedir medidas
tutelares de proteccién; las pricticas institucionales discriminatorias,
xend6fobas y racistas; los temores en torno a que la situacién de denun-
cia exponga la irregularidad migratoria; las distancias geogréficas (es-
pecialmente en zonas rurales de la provincia) entre las instituciones
publicas que atienden la problemética y la poblacién migrante; la falta
de redes de acompanamiento constituyen los principales obsticulos
de acceso a derechos.

El riesgo de sufrir violencia se incrementa cuando factores tales
como la condicién migratoria, la edad, la clase social y/o la pertenencia
étnica son utilizados como categorias de discriminacién.

Desde una perspectiva de andlisis que articula la interseccionali-
dad, el género y los derechos humanos se puede afirmar que no existe
una relacién directa entre migracion y violencia de género. Se com-
prende que las mujeres migrantes no son per-se victimas y vulnerables.
Como explica Gabriela Pombo «los argumentos de la vulnerabilidad
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2 Actualmente integran el
equipo de Feminismos y
Territorios y el equipo de Mi-
graciones Cecilia Carozzo,
Belén Jodar y Valeria Chiave-
tta. En el proceso de trabajo
relatado han participado
entre otras compaifieras Sa-
brina Barats, Jéssica Corpas
Figueroa, Katherine Limas,
Juliana Vilchez Pereira, Lau-
ra Navia, Carolina Canto y
Sofia Scapellato.

Frase en quechua y en es-
pafiol elaborada por el gru-
po para la produccién de
sefaladores

aumentada o acumulada muestran una interpretacion esencializada
en la que Ixs sujetxs —predominantemente las mujeres ocupan un sitio
monolitico y son preconcebidos por fuera de las relaciones sociales que
construyen y Ixs constituyen.» (Pombo, 2019, p.167).

Es decir que las mujeres migrantes no son esencialmente mds
vulnerables a transitar experiencias de violencia, sin embargo, pue-
den ser especialmente vulnerabilizadas condiciones que exceden su
estatus migratorio.

Fon sus palabras: «es muy importante de-construir, desmontar estereo-
tipos, mitos que nos ven como una figura universal de victimas o amena-
za y construir comunicaciones criticas que nos muestren tal cual somos:
sujetas politicas y de derecho, ciudadanas plenas y sobre todo diversas.»

El recorrido de trabajo junto a mujeres
migrantes y refugiadas

Desde el afio 2010 desarrollamos distintos procesos de trabajo junto
a mujeres migrantes® en espacios territoriales urbanos y rurales de la
provincia que iniciaron como experiencias de alfabetizacion. Compar-
timos brevemente aqui dos experiencias de trabajo recientes.

Mujeres que tejen colectivamente

Warmikunapura sinch’iga astawan kayku
Entre mujeres somos mds fuertes?

Realizamos encuentros que se realizan en espacios comunitarios del
territorio que habitan, asi acompafiamos la conformacién de grupos
de mujeres tejedoras de la zona de Belgrano y Pedro Molina (Guay-
mallén) y Ugarteche (Lujan de Cuyo). Los grupos «Mujeres que dejan
Huellas» y «Amarantas» son mujeres migrantes e hijas de migrantes de
Bolivia y Perd, provenientes de pueblos originarios andinos quechuas
y coyas que se retinen a tejer. Tejen para ellas, para sus familias y para
espacios comunitarios.

Fn los encuentros se promueve el intercambio de saberes y la re-
cuperacion de técnicas ancestrales de tejido. La palabra circula en
ronda, mientras cada una va tejiendo o bordando, se comparten téc-
nicas de bordado y tejido, recuerdos, anécdotas, experiencias de vida
y de luchas cotidianas. Los encuentros son el lugar privilegiado para
el aprendizaje y el intercambio significativo. Mediante el compartir



la palabra y la escucha se reconocen, se sostienen, se cuidan y tejen
redes. Los espacios de tejido permiten trabajar distintas temdticas que
atraviesan su cotidianidad y son abordados desde los feminismos co-
munitarios y practicas del buen vivir desde la cosmovisiéon andina. En
estas grupalidades adquieren especial interés el abordaje de los temas
vinculados al autoestima, autocuidado y autonomia.

Mujeres Migrantes y Refugiadas en la Accién Politica

«Somos mujeres valientes

Nos une la fuerza

Habitamos el tiempo

y el espacio sin fronteras.

Sintiéndonos iguales.

Juntamos nuestras voces para visibilizarnos

unidas y libres»* 4 Presentacion elaborada por el
grupo que acompaiia su logo.

. ., . .. ., Setiembre 2022.
Desde nuestra organizacién nos propusimos propiciar la conformacién

de un colectivo de mujeres migrantes en Mendoza como un actor con
capacidad de incidencia, organizacién y representacién de derechos
de personas migrantes.

Transitamos un espacio de didlogo de saberes y formacién politica

junto a un grupo de mujeres migrantes de diferentes nacionalidades,

6rd-;95-e Tejido de
Ugarteche en la FEC '-_,1._:.;
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referentas y liderezas en organizaciones sociales y colectividades
migrantes.

En un proceso de trabajo planificado de manera conjunta, vamos
construyendo una agenda de lucha / se priorizan teméticas para abor-
dar y se acuerdan acciones estratégicas de organizacién e incidencia.

Entre los temas abordados se encuentran: nuestras trayectorias co-
mo mujeres migrantes y/o hijas de migrantes; perspectiva de derechos
humanos; nocién de interseccionalidad y racismo; normativas migra-
torias y de derechos de mujeres, nociones de politica y accién politica
e incidencia politica; estrategias para la construccién de poder, orga-
nizacion y participacion, liderazgos; estereotipos y representaciones
sociales sobre las poblacién migrante en Mendoza; cuerpo y territorio
desde una perceptiva feminista; el cuerpo en las fronteras.

Los espacios de formacién se articulan simultdineamente desarro-
llando acciones de sensibilizacién y promocién de derechos en terri-
torio y en articulacién con organismos ptblicos en relacién con el
acceso a la salud, los derechos politicos y el acceso al voto, entre otros.

Los dos espacios brevemente descriptos presentan caracteristicas
diferentes en cuanto a las mujeres participantes y sus objetivos. Sin
embargo, comparten algunos puntos en comin: reconocemos a las
mujeres como sujetas de saber y de poder, reconocemos a la grupa-
lidad como espacio estratégico para la accién colectiva, la formacién
y el encuentro, reconocemos el territorio y el espacio ptblico como
dmbito de disputa.

Aciertos y convicciones

- Los espacios de formacion politica cuando se desarrollan como
una prictica pedagdgica intencionada, fortalecen la capacidad pa-
ra problematizar, construir argumentos, expresar ideas y saberes,
asumir una voz propia colectiva y protagonismo. Esto es posible
cuando se reconocen saberes diversos, se construyen vinculos de
confianza y respeto, desde una propuesta dialégica.

- Otra conviccién la constituye el entender la nociéon cuerpo-terri-
torio como anclaje para el autoconocimiento y los aprendizajes.
Desde una educacién popular feminista reconocemos al cuerpo
como un primer territorio de aprendizaje y reconocemos que el
cuerpo que atraviesa fronteras internacionales lleva marcas diversas.

- Los espacios de formacién junto a mujeres migrantes permi-
ten evidenciar, desnaturalizar y visibilizar las opresiones de las



mujeres por su condicién de género en el marco de las relaciones
de poder patriarcales y racistas, en todas las dimensiones de la vida
personal, social y en la relacién con la naturaleza.

- El propio proceso organizativo tiene valor pedagégico. Hay apren-
dizajes que se construyen en la planificacién, la ejecucién y eva-
luacién de la accién colectiva.

- El encuentro y la articulacién con otros colectivos y redes loca-
les, nacionales y regionales aportan a la formacién politica y a la
construccién de un «nosotras» mds amplio. Fortalece también la
identidad grupal. Desde nuestra organizacion propiciamos el acer-
camiento de mujeres migrantes de Mendoza a encuentros nacio-
nales y regionales, a reconocernos en otras y con otras.

- Interpelar al Estado como garante de derechos: garantizar el ac-
ceso a una vida libre de violencias para las mujeres que habitan en
Argentina es responsabilidad prioritaria del Estado. Propiciamos
junto a los grupos de mujeres espacios de didlogo, presentamos
denuncias y propuestas, pedidos de informacién piblica a distintos
organismos publicos.

- La espiritualidad, las celebraciones y los rituales, compartir la co-
mida y la danza son espacios privilegiados para las grupalidades y
para la formacién. Son instancias para valorar otros saberes que no
son puramente racionales. Implican reconocer a las emociones co-
mo una dimensién que permite construir pensamiento significativo.
Se trata también de compartir y defender la alegria de estar juntas.

Tensiones y Desafios

- En el trabajo de organizaciones sociales que trabajamos con mu-
jeres migrantes y en los propios espacios de mujeres migrantes es
un desafio permanente el reconocimiento e interés genuino por
aquello distinto que aporta el encuentro con otra.

El didlogo intercultural sélo es posible cuando este encuentro
entre sujetos personas y colectivos diferentes produce la toma de
distancia critica sobre el propio punto de vista, se trata de identifi-
car la propia diferencia, entender que somos tan «diferentes» para
el/la otro/a, como el/la otro/a lo es para nuestra visiéon de mundo.
Involucra reconocernos como sujetos/as que portan una cultura
o sentidos especificos, dentro de un mundo de muchas culturas o
maneras de ver el mundo, por ende, somos sujetos protagonistas
de situaciones interculturales. (Corpas Figueroa, 2020)
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- Continuar apostando a construir espacios seguros y hospitala-
rios para las mujeres migrantes en sus territorios. Son diversas
las experiencias vivenciadas de hostilidad no solo en instituciones
publicas sino también en espacios comunitarios en los territorios
de referencia.

- Sostener la reflexién y evaluacién permanente sobre las meto-
dologias y précticas pedagégicas que adquieran la flexibilidad
necesaria para acomodarse a las posibilidades de encuentro de las
mujeres en un contexto socioeconémico que afecta la sostenibili-
dad de la vida.

- Avanzar en procesos de sistematizacién que permitan reconocer
aprendizajes y compartir estrategias pedagdgicas y politicas de tra-
bajo con mujeres migrantes.

Nuestra practica de educacién popular feminista en un contexto de
avance exponencial de la crueldad y de exacerbacion de discursos de
odio se sostiene en el horizonte ético-politico de apostar a la construc-
cién de subjetividades ligadas a la dignidad, la hospitalidad, la ternura
y la esperanza. En palabras de Liliana Bodoc «La esperanza no es un
refugio para los temerosos, s la plena intemperie en la que cantan los
rebeldes.» ®
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PRACTICAS ACTUALES DE EDUCACION POPULAR: EXPERIENCIAS SIGNIFICATIVAS

Economias populares, sociales
y solidarias. Construyendo

participacion popular
La participacion en el Foro Mundial
de Economias Sociales y Solidarias

Sabrina Zinger
Mario Gil Guzman

Definicion

Las economias transformadoras son territorios autogestionados, relaciones
cordiales y amorosas entre las personas y la naturaleza, intercambios de
necesidades, complementariedades y solidaridades. Son economias que
ponen en el centro del intercambio la vida, la salud colectiva, la alegria.
Eistas economias son hechas por pueblos, sobre todo por mujeres que han
cuidado de nuestros territorios y culturas desde hace milenios. Se trata de
una pedagogia del aprender haciendo, aprender recuperando espacios,
aprender esperanzando alternativas (FSMET 2024).

La economia solidaria, popular y alternativa no es un invento de los
intelectuales. Es una prictica que la gente ha utilizado durante siglos para
mantener a sus comunidades y familias. Se basa en la solidaridad porque
no buscan la acumulacién o el monopolio de la produccién. Es popular
porque es un saber que proviene del pueblo. Cuando esta economia estd
en manos de las grandes multinacionales, deja de considerarse popular.
No se trata s6lo de comercio local, es un medio de supervivencia para
cientos de millones de personas. La venta de dulces en las esquinas, pro-
ductos elaborados por la propia gente, la venta en mercados tradiciona-
les, el intercambio, el trueque, las pequenas ventas: son alternativas. Son
alternativas porque son diferentes del sistema imperante. Es un conjunto
de formas organizativas que defienden los valores de solidaridad, coope-
racion, justicia y equidad, cooperacién, reparto del trabajo, democracia,
proteccién del medio ambiente, mediante una relacién equilibrada entre
los seres humanos y la naturaleza (Manrique, Gil, et Carrier 2022).

141



. tudESS
H'REXWAS

ADA Sy 5y -

WLAC G :"-I , =

045 s e

El Foro Social Mundial de FEconomias Transformadoras (FSMET),
tuvo lugar el 20y 21 de octubre de 2024 en la ciudad de Cali, en Colombia.
Su preparacién fue un trabajo de coordinacién desde abril de 2023 en la
ciudad de Neiva, donde se acordé la realizacién de este foro, seguido del
encuentro de Ecovida, una propuesta dentro de la COP16 para poner en
discusion las redes y movimientos en economias para la vida.

El FMSET es parte de la familia del Foro Social Mundial (FSM),
su primera version tuvo lugar en 2020 en Barcelona. Los y las grandes
actoras de esta propuesta son redes de economia solidaria como el
RIPES, movimientos agroecolégicos como MAELA, o propuestas de
educacién como el Curriculo Global para la educacion a la Econo-
mia solidaria, redes de Trueque, de monedas locales, de economias
circulares, cooperativas. Todas propuestas que llevan construyendo
intercambios regionales y globales, aprendiendo de las practicas y es-
trategias desde diferentes territorios.

Las propuestas de accién tienen en cuenta la relacion de género, con
la naturaleza y la comunidad, etc. Constituyen otras formas de ver la eco-
nomia, donde el interés fundamental es el ser humano y la reproduccién
de la vida. No solo la actual, sino la pasada y la futura.

Surgidas de las diferentes crisis del capitalismo, como el corralito fi-
nanciero en Argentina, la imposicion de la agroindustria en gran parte del
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sur global, con todo lo que trae, como los agroquimicos y la contamina-
cién. Toda la oleada de extractivismos y la guerra por los recursos naturales
que dejaron los pueblos desplazados, aislados, sin acceso a los recursos ni
tradiciones. La guerra como imposicién del imperialismo, empobrecié a
millones de personas y pueblos, les quité sus fuentes de vida, sus tierras,
sus territorios y les envié a migrar entre las ciudades, a migrar a occidente,
para vivir el racismo y la segregacién (Rocha Loyo 2021).

CEAAL en el FSMET

ElI FSMET Colombia tuvo representantes de 21 paises: Argentina, Bo-
livia, Brasil, Canadd, Colombia, Chile, China, Honduras, Ecuador,
El Salvador, Estados Unidos, Espaiia, India, Guatemala, México, Ne-
pal, Perd, Portugal, Reino Unido, Reptiblica Dominicana, Uruguay.

Como Grupo de Trabajo de Economias Solidarias participamos del
FSMET. En ese encuentro participamos de modo presencial y virtual
comparieros de Colombia, Brasil, México y Argentina.

Desde el GT ECOSOL nos relacionamos desde nuestra insercién
territorial en Latinoamérica y el Caribe, donde trabajamos desde la edu-
cacién popular latinoamericana como perspectiva y desde donde venimos
ejerciendo, acompanando y sistematizando experiencias de economia
social, solidaria, comunitaria, popular y transformadoras en distintos es-
pacios territoriales.

El territorio extenso de Nuestramérica da cuenta de una diversidad
de experiencias de economias, otras que se tensionan entre lo local y
lo global, y que ensayan formas de humanizacion de las relaciones so-
ciales frente al avance del colonialismo y el capitalismo en nuestros
territorios.

Es desde estas economias nos proponemos pensar formas de vida
no escindidas y procesos de reunificacién entre la vida, el trabajo y la
educacion y donde los procesos de humanizacién tengan mds valor
que el lucro, el capital, mediado todo por el interés privado.

En el marco del foro mundial, hemos participado de diversas re-
uniones contando a comparieros y compaiieras de distintas partes del
mundo la identidad de CEAAL y nuestra construccién hacia un movi-
miento social amplio y plural en Latinoamérica y el Caribe en el que
se enmarcan una diversidad de experiencias de educacién popular.

Hoy desde el GT nos estamos proponiendo cartograhar estas expe-
riencias para conocernos, para saber quiénes somos, lo que hacemos,
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cudles son los principio y necesidades que estamos teniendo y cudles
son las disputas de sentido que se estin dando a la economia capita-
lista, patriarcal colonial.

En el encuentro en Cali, hemos armado un panel de presentacio-
nes para compartir con compariieros y comparfieras de manera bimodal
(presencial y virtual) en este panel presentamos distintas experiencias:

- Argentina: presenté un proyecto de Investigacién Accién Participa-
tiva (IAP) de mujeres de la economia popular con dos movimientos
populares de la provincia de Jujuy, mujeres campesinas artesanas
del Espacio Micaela Garcia (Alto Comedero, Tilcara y Lozano)
perteneciente al Movimiento Nacional Campesino Indigena y mu-
jeres de diversos espacios comunitarios que se organizan en el drea
de género de la Corriente Clasista y Combativa (San Salvador de
Jujuy). En estos espacios disefiamos desde las metodologias de in-
vestigacién accién/praxis participativa (Rigal y Sirvent, 2018; Fals
Borda, 1985) un conjunto de instancias de negociacién, encuen-
tros de reflexién, sesiones de retroalimentacion, espacios de forma-
cién grupal. Producto de este trabajo de campo se pudo evidenciar

que las mujeres generan procesos de valorizacién de sus formas de




‘LA
ceaal

En el marco del Foro Social Mundial de Economias Transformadoras
les invitamos a

“Pensando las economias populares
desde la Educacion Popular.
Trabajo y militancia en CEAAL”

Panel de experiencias en economias transformadoras
desde la Educacion Popular

Lunes 21 octubre 2024

11 am (hora Colombia)

CECEP, Sala 122
Cl. 9b #29a67, La Alameda
Cali, Valle del Cauca, Colombia

trabajo, identificando los desplazamientos subjetivos que realizan
para ganar poder y valia personal y colectiva.

Organizacion Desarrollo Autogestionario A. C. Promotora Comu-
nitaria — México, que busca promover e impulsar la autogestion.
Entendida ésta como una forma de participacion activa, creativa,
efectiva, de las mujeres, frente a los retos del quehacer econémi-
co, social y cultural que se presentan en las situaciones particulares
locales, regionales y globales, en la marcha necesariamente rica y
diversa del pais, en forma vinculada y solidaria con otras iniciati-
vas, pero especialmente solidaria con quienes han tenido y tienen
menos acceso a los recursos materiales, econémicos y educativos.
Geni Rosangela Dias de Aesol- associagdo de empreendimentos de
economia soliddria de Sdo Leopoldo - Rio Grande do Sul/Brasil,
cuyo objetivo principal es promover y capacitar a las Empresas de
F.conomia Solidaria de Sdo Leopoldo, tanto establecidas como en
formacién.
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Desde el Movimiento del Foro Social Mundial de F.conomias Trans-
formadoras afirmamos:

- Ser parte activa del Proceso Global, Intercontinental y Latinoa-
mericano de las Economias Transformadoras, como un derecho
humano y parte de las Economias para la Vida.

- Reconocer la multiplicidad de gobernanzas anti patriarcales, deco-
loniales y anticapitalistas de nuestros pueblos.

- Firmar un Pacto global de economia para la vida, la Asociatividad
por la Paz y Defensa de la Biodiversidad.

- Fortalecer el desarrollo tecnoldgico para la conservacién de la bio-
diversidad y las energias renovables.

- Construir mapas geopoliticos de las economias transformadoras
que incidan en las rutas de formacién, ciencia, tecnologia, trabajo
y defensa de las experiencias socioeconémicas de los territorios.

- Hermanar la formacién y la investigacién basada en el asociativis-
mo, la autogestion y las multiples formas de organizar la economia
no patriarcal, decolonial, no capitalista.

- Unir el sur global y la transicién post capitalista en la promocién
de la autodeterminacion, la soberania y economias transformado-
ras y comunitarias, en contraste con el modelo extractivista actual
impuesto desde el norte global. ®



Somos

Nicolas Guevara

Somos el camino,

el viaje, las huellas que dejamos.

Somos la certeza, la fe compartida,
los suefios inagotados, la mision,
la persistencia avanzando en el

desamparo y el lodo bajo la lluvia.

Somos manantial de ideas,
sabia presencia cariberia,
los sentimientos reunidos,

el rostro sonreido.

Somos el camino,

el viaje, las huellas que dejamos.




SEMBLANZAS DE FORMADORAS Y FORMADORES

Noel Aguirre Ledesma
v su legado por una educacion
inclusiva y transformadora

Miriam Camilo, GIPE - CEAAL

1 https://oei.int/oficinas/
secretaria-general/po-
dcasts/n-s05-homena-
je-a-un-visionario-noel-agui-
rre-y-su-legado/

Con la llegada de este afio 2024, se dio la partida de Noel a otro plano
de la existencia; de manera inesperada, dirfa que sorpresiva; el amigo,
compaiiero, el educador popular pleno, pero, sobre todo, el ser humano
sencillo, fraterno, directo y como dirfa un cercano amigo de Noel, sin
petulancias a pesar de la base matematica en su formacién y las altas
dignidades que ocupé en Bolivia, como uno de los representantes de
la educacién popular mds preclaro en la Regién.

Noel, su legado educativo sigue vivo, trascendié Bolivia, un defen-
sor incansable de la educacién para toda la Regién Iberoamericana'.

Desde el Grupo de Incidencia en Politicas Fducativas GIPE-CEA-
AL, en coordinacién con el Equipo de Coordinacién Estratégica, ECE,
con muchos amigos y amigas del CEAAL y de Noel en la Regién, he-
mos definido una ruta formativa para hacerlo presente de manera viva.
Recuperamos aportes de diversos compafieros y comparfieras que han
expresado sus saberes y sentires sobre nuestro recordado Noel, espe-
cialmente testimonios desde Bolivia.

Noel Aguirre Ledesma, de origen boliviano, nacié en la Mina,
Santa Fe, Departamento de Oruro, proveniente de familias quechuas,
asentadas en la Regién del Norte de Potost, pueblo Sacaca. La asuncién
de suidentidad le sirvié de fundamento para aportar a la construccién
de propuestas politicas, pedagégicas y socioeducativas que expresaran
las luchas y la cultura de los pueblos originarios y un pensamiento
emancipador, no patriarcal, no racista y descolonial, destacando una
educacién tanto intercultural como intracultural.

Noel es un referente como educador en Bolivia y en la Regién de
América Latina y el Caribe. Era economista, licenciado en Ciencias de
la Educacion y especializado en Planificacién Estratégica y Desarrollo
Organizacional; se desempenié como docente del Nivel Secundario,



ocupd los cargos de Ministro de Planificacién y Viceministro de Edu-
cacion Alternativa y Especial.

Fon el marco de la Asamblea del Consejo de Educacion Popular de
América Latina y el Caribe en Cartagena, Colombia, en 1997, como
representante de CEBIAE asumi6 la responsabilidad como Tesorero
en el Comité Ejecutivo del CEAAL, responsabilidad de gran importan-
cia, en un momento de significativos
cambios institucionales, incluido un
cambio de sede, de Chile a la ciudad
de México.

Fue coordinador del Grupo de
Incidencia en Politicas Educativas
del CEAAL, del 2021 al 2022, hasta
que asumio la direccién de la oficina
nacional de la OEI en Bolivia, en sus
tltimos tiempos.

Su pasiéon y compromiso con la
educacion fue inquebrantable. Desde
el Centro Boliviano de Investigacion
y Accién Educativas, CEBIAE, inves-
tigaciones, acciones educativas, forj6
alianzas con instancias publicas, pri-
vadas, organizaciones sociales, origi-
narias, campesinas y otras del dmbito
educativo en todo el pais, dando lugar
a foros de debates y otras iniciativas
para establecer el estado de situacién
de la educativa alternativa, especial y
superior, con el propésito de plantear
lineamientos de politicas educativas.

Noel fue un educador popular, comprometido con la educacién
de su pafs, impulsé una educacion publica, liberadora, emancipadora,
inclusiva, desde diversos escenarios. Su compromiso con la educacién
popular liberadora y la educacién publica estuvo presente en su vida;
en la oportunidad que tuvo de ser Viceministro de Educacién Alter-
nativa y Especial en su pais, contribuy6 con la transformacién de la
educacién de los mds excluidos, aportando a superar el nivel de analfa-
betismo existente en su pais y facilitando diversos itinerarios formativos
para la poblacién joven y adulta y personas con capacidades especiales.

Como Viceministro de Educacién Alternativa y Especial, lide-
16 importantes procesos, acciones e iniciativas de politicas ptblicas
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2 Marisabel Paz Céspedes;
integrante de CEBIAE,
(Bolivia).

3 Marco Ratil Mejia Jiménez,
2024, (Colombia) Resenia so-
bre Noel Aguirre.

4 N. Aguirre, «La educacién
popular, eje fundamental
dentro de la politica de Es-
tado en Bolivia». En: revista
Pensamiento Popular, N° 002,
Popayén, Ceid-Asoinca, 2015,
PP- 39-44-

5 Reynaldo Yujra Quispe (Boli-
via), 2024.

150

encaminadas a mejorar la calidad de la educacién para una poblacion
de hombres y mujeres, jévenes y adultas de 15 afios y mds excluidas del
derecho ala educacion, con el sello que imprimia a su propuesta edu-
cativa, reivindicando una identidad propia. El secretario general de la
OEI, Mariano Jabonero, ha destacado su «inteligencia y su generoso
compromiso con la educacién, en especial con los mds necesitados».

Sus luchas se fortalecieron también con su identidad de Educador
Popular. Noel fue un compatiero que se jugé cotidianamente por la
defensa de la Vida Buena, el Buen Vivir para todos y todas.

Expresa Marisabel: «Noel era un maestro nato, tenia esa chispa
especial que te atrapaba cuando lo escuchabas; sus charlas, conferen-
cias, talleres eran espectaculares. Tenfa la capacidad de entrelazar la
teoria con la prictica de forma magistral, llegando a publicos diversos
en todos los sentidos. Sabia llegar a la gente utilizando ejemplos que
ilustraban sus conceptos; te llenaba de preguntas invitindote a la re-
flexion, a la construccién de la propuesta y la posibilidad de generar
cambios y transformaciones».

Por otra parte, Marcos Radl Mejia3, amigo entraniable de Noel,
expresa:

Reconozco en Noel ese educador popular integral que nunca renuncié
a esa condicién y que recorrié todos los caminos y procesos a lo largo
de su vida, desde maestro de aula, pasando por organizaciones socia-
les como miembro activo, coordinador de proyectos, director de ellos,
miembro de redes y funcionario de Estado, pero siempre definiéndose
como educador popular. Cémo no recordar su entrevista a una revista
de un sindicato colombiano cuando decia:

La relacion de la educacion popular con las acciones del Estado
deben ser relaciones constantes con el propésito de que exista una di-
ndmica cambiante, modificadora y transformadora. Debe existir per-
manentemente un ejercicio de critica, pero también de autocritica por
parte de cada docente en el pafs, puesto que un maestro sin investiga-
cién, sin ética, sin compromiso social ni innovacién ni transformacién
perenne no es un profesional reconocido como tal, y mucho menos pue-
de ser un maestro asi, que se circunscribe a las premisas de educacién
popular. La gran mayoria de los docentes ha sido formada bajo estas
modalidades de la educacién popular definida como politica de Estado.#

Noel nos planteaba’ que era necesaria la descolonizacién educativa,
la lucha anticolonial y la conciencia social para un verdadero cambio
en el pais; recalcaba que «El futuro estd atrds, es decir, construir el fu-
turo a partir de la historia». Ayudé en la edificacién y posicionamiento



de la educacion alternativa dentro del sistema de educacién de Boli-
via. Su compromiso por una educacién publica, popular, liberadora,
emancipadora e inclusiva se expresaba en el dia a dia de su quehacer
educativo. Su legado ético, coherente, transparente, nos compromete
a seguir haciendo presente sus valores y el camino de construccién de
una América Latina y caribeia, grande, emancipada, con una educa-
cién que dignifique los millones de hombres y mujeres que la habitan.

Sus hijas y esposa expresan: «Nos ensefié que el verdadero co-
nocimiento reside en compartirlo y utilizarlo para el bienestar de las
comunidades».

Querido Noel, tu legado educativo sigue vivo entre nosotros y noso-
tras, animando nuestras luchas por la justicia educativa, en especial, con
las personas jévenes y adultas, desde una perspectiva critica, ausentes de
los discursos, declaraciones, politicas y presupuestos prioritarios en mu-

chos de nuestros paises. Contamos con tu presencia VIVA en este caminar
para un BUEN VIVIR. ¢

Santo Domingo, noviembre, 2024
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SEMBLANZAS DE FORMADORAS Y FORMADORES

Lola Cendales, MAESTRA
(en mayuscula)

Santiago Gomez Obando'

1 Educador popular. Colecti-
yo Dimensién Educativa, la
Fundacion -Praxis- y el grupo
Periferia. Educacién Popular.
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Este texto es un acto de desobediencia. La docente universitaria y
amiga, Piedad Ortega, me invit6 a comienzos del afio 2021 para que
hiciéramos un libro sobre Lola Cendales y sus aportes a la Educacion
Popular. Sin embargo, en el momento que una de las personas entre-
vistadas por Piedad le coment6 a Lola la sorpresa que estdbamos pre-
parando, ella nos contacté para que suspendiéramos el proyecto. No
hubo argumento que pudiera convencerla de lo contrario. Para ella,
era una cuestién de emociones en la que las razones estaban de mis.
-No creo que merezca tanto-, dijo.

Pues bien, también tengo mis emociones con razones para desobe-
decer. La primera, es que considero que este texto no fue escrito para
Lola. Sus destinatarixs son Ixs integrantes de las nuevas generaciones
de educadorxs populares que quieran ampliar los horizontes utépicos
y cognoscitivos partiendo de la apropiacién critica de su propio legado.
La segunda, porque este texto es una reflexion pedagdgica sobre una
practica de Educacién Popular que considero relevante y significati-
va. La tercera, porque lo que mds me importa en la Vida es ser maes-
tro y suefio que algin dia mis estudiantes tenga la osadia de amarme
desobedeciendo.

Es chévere ser grande, pero es mas grande ser chévere

Considero que la legendaria frase del cantante de salsa Héctor Lavoe
que empleo para titular este acdpite, es un recurso valioso para ex-
presar uno de los aspectos mds importantes expresados en la practica
educativa de Lola Cendales. Ella es chévere porque sabe escuchar,
compartir y disfrutar la vida. También, porque es una maestra ética y
politicamente comprometida en la lucha contra las dominaciones, in-
justicias y violencias que afean y empobrecen el mundo. Al respecto,
resulta pertinente destacar que para Lola «educar no es ensefiar, educar



es acoger. Educar es acompariar los procesos emancipatorios de nuestros

estudiantes». Esta frase pronunciada en un homenaje llevado a cabo
en una biblioteca ptblica en el 2019 es una pequeia muestra de la sa-
bidurfa que esta maestra suele expresar en los espacios de encuentro
e interaccién de tipo formativo en los que participa.

Uno de los aspectos principales que hacen de Lola Cendales una
maestra chévere es su modestia y sencillez. En relacion con esto, Paulo
Freire (1997) sostenia al final de su vida lo siguiente:

Estoy convencido (...) [de que| ni la arrogancia es sefial de competencia
ni la competencia es causa de la arrogancia. Por otro lado, no niego la
competencia de ciertos arrogantes, pero lamento que les falte la simpli-
cidad que, sin disminuir en nada su saber, los harfa mejores personas.
Personas mds personas (p. 139).

Los comportamiento de varios intelectuales favorecen el engreimien-
to. Muchas veces, pareciera que en el mundo académico fuera mds
importante parecer que ser, encubrir que expresar o descrestar que
comprender. En este sentido, el curriculo oculto de Lola es una critica
abierta y radical a los eruditos que confunden rigor con rigidez o ido-
neidad con arrogancia. Por consiguiente, su modestia y sencillez son
una invitacién a que no renunciemos a ser chéveres para ser grandes.
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El siguiente testimonio de una egresada de la especializacién en
pedagogia en la que Lola trabajé durante mds de veinte arios, ilustra
la modestia infinita de Lola:

La primera vez que la vi no sabia que era ella. Dej6 que todos nos pre-
sentdramos y cuando fue su turno simplemente dijo: -Me llamo Lola
Cendales y voy a ser la maestra de su clase de reflexion sobre las prac-
ticas educativas-. Alguien que habia participado en la experiencia de
alfabetizacién nacional de la revolucién sandinista; cercana a Fernan-
do y Ernesto Cardenal, reconocida educadora e investigadora popular
con prestigio y reconocimiento internacional y que apenas dijera «Voy
a ser la maestra de su clase de reflexién sobre la practica», fue algo a
lo que no estaba acostumbrada y no esperaba. Ese dia, con ese simple
gesto, aprendi que lo importante no es obtener titulos y prestigio para
utilizarlos como valor de cambio en el proceso de acumulacién de re-

conocimiento y distinciones.

Sobre la importancia del dialogo en la educacién

Cuando un estudiante le pregunta a Lola sobre los enfoques peda-
gbgicos, metodoldgicos o diddcticos de la Educacién Popular, ella
no duda en afirmar que la apuesta pedagégica y metodolégica de este
movimiento social y corriente educativa es el didlogo. A lo largo de su
trayectoria como maestra ha tenido un permanente interés en que sus
educandxs reflexionemos sobre los modos y maneras en que promo-
vemos y realizamos el didlogo en la educaciéon. Una de sus preocupa-
ciones es que premisas como el didlogo de saberes, el didlogo cultural
o la negociacién cultural terminen siendo palabras vacias que no se
expresan o evidencian en los procesos formativos que llevamos a cabo.
Sin embargo, mds alld de la preocupacién porque Ixs maestros nos
esmeremos por operacionalizar el didlogo en nuestras propias précticas,
en la propuesta de Lola el acto de dialogar es concebido como una
condicién necesaria e innegociable para poder realizar una accién libe-
radora en la que exista coherencia entre medios y fines. Por otra parte,
para Lola el didlogo educativo adquiere un cardcter afectivo y vital. En
distintos textos y conferencias ha sefialado la importancia de conside-
rar el didlogo como una forma de encuentro que trasciende la mera
exposicion, argumentacion o deliberacién. En sus propias palabras,

(...) el didlogo se constituye en un espacio en el cual afloran emociones,
convicciones, saberes, intereses, sin que podamos prever ni su aparicion,



ni su secuencia, ni su intensidad (...) El didlogo no es sélo sobre algo,
sino fundamentalmente con alguien; por esto no puede reducirse a una
actividad racional. En el didlogo, las razones estdn cargadas de emocio-
nes y las emociones cargadas de razones (Cendales, zo00, pp. 98y 99).

Reconocer para poder transformarnos en el proceso de
conocer

En nuestras practicas como educadorxs, muchas veces olvidamos las
disposiciones de quienes interactuamos y, en ciertas ocasiones, termi-
namos realizando charlas o intervenciones «politicamente correctas»,
eruditas que no afectan o interpelan a nuestros interlocutores. La prac-
tica de Lola Cendales como maestra es un testimonio de lo que ella
afirma: el didlogo no es sélo sobre algo, sino fundamentalmente con al-
guien. En relacién con esto quisiera traer a colacién una anécdota de
un encuentro de Educacién Popular en el que coincidimos. Durante
la intervencién de una reconocida docente sobre pedagogias y episte-
mologfas feministas, Lola guard¢ silencio y tomé atenta nota, valoré
el rigor y formacion de la expositora, y al final nos hizo una sefia para
que dirigiéramos nuestra atencién hacia unas educadoras que parecian
distraidas y somnolientas, y hacia otro grupo de mujeres que se encon-
traban conversando y haciendo chistes en la entrada del auditorio.
Esa tarde, cuando fue su turno de liderar un taller sobre la impor-
tancia del didlogo en la educacién, dijo en tono pausado y tranquilo:

El didlogo abierto y sincero, ese que nos problematiza e interpela, solo
se realiza cuando tenemos en cuenta los puntos de partida de nuestros
interlocutores. Hay mujeres, por ejemplo, que van a las comunidades
campesinas y hacen discursos elaborados y radicales sobre el machis-
mo o la dominacién patriarcal. Sin embargo, el problema es que no se
preocupan por conocer las lecturas que la poblacién campesina tiene
respecto a los roles de género o sobre el papel que suele asigndrsele a
las mujeres en los contextos rurales. Por eso, en muchas ocasiones, las
palabras parecieran chocar frente a un muro cultural que no es posible
derribar. Dialogar con los otros implica desactivar los entramados cul-
turales que favorecen la produccion y reproduccién de la dominacion
y la violencia. Es por ello que las Educadoras Populares, a diferencia
de las militantes y activistas, no podemos darnos el lujo de hacer inter-
venciones potentes y valiosas que solo sirven para que entre nosotras
reafirmemos lo que ya sabiamos. Es el problema de muchos discursos

que trabajan problemadticas de manera abstracta o puramente teérica.
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Educar es dejar huellas profundas en nuestrxs
educandos

Alguna vez le escuché decir a Lola durante un taller con maestras de
escuela primaria:

Si National Geographic o Discovery Channel actualmente disponen
de medios y recursos suficientes para hacer materiales fascinantes so-
bre biologfa, fisica, geografia o cartografia, por qué insistir en que si-
gan existiendo maestras que trabajen estas temdticas en los espacios
escolares. Qué es eso distinto que una maestra tiene para ofrecer en
un mundo globalizado donde pareciera que todos podemos acceder a
la informacién y el conocimiento, sin siquiera tener que salir de nues-

tras propias casas (...)

Después de permitir que las maestras reflexionaran y compartieran
ante sus colegas lo que consideraban respecto al valor e importancia
del trabajo que cotidianamente desempeniaban, Lola destacé ciertos
elementos que habian ido surgiendo durante el didlogo y concluyé
senalando que:



Hoy, igual que ayer, las maestras existimos para ayudar a que nuestros
educandos mejoren los interrogantes sobre el mundo en que les tocé
vivir. Una maestra a la que le molesta que sus educandos tengan ham-
bre o sufran de violencia y abuso, a la que no le importa involucrarse
e indignarse por los dolores e injusticias que padecen sus estudiantes,
y a la que le duele el mundo y se levanta cada mafiana con el 4nimo
de ofrecer sonrisas y carifio en la escuela, es una educadora que logra
dejar un testimonio de amor y de lucha, tanto por la vida como por el
conocimiento. Esa es precisamente la labor irremplazable que Natio-
nal Geographic jamds podrd suplir: dejar huellas profundas en nuestros
educandos.

La huella de aprendizajes significativos que Lola Cendales ha dejado
en varias generaciones de educadorxs criticos y comprometidos con
el cambio social, es la evidencia que permite demostrar aquello que
enunciaba en uno de tantos procesos formativos de formadorxs a los
que ha sido invitada.

Una pedagogia de los actos cotidianos

Otro de los aspectos que hacen de Lola Cendales una excelente edu-
cadora popular es la comprensién que tiene respecto a la importancia
de interactuar y compartir mds alld de los espacios intencionalmente
formativos. Buena parte de Ixs estudiantes de Lola recordamos con ca-
rifio las charlas informales que tuvimos en momentos que no tenian
nada que ver con el proceso formativo en el que participdbamos. Esos
momentos en los que las complicidades emergen en el didlogo, resul-
tan fundamentales para fortalecer los lazos de afecto y camaraderia que
favorecen los procesos educativos. Asimismo, la reflexiéon pedagdgica
de los aprendizajes que se producen durante los momentos de relacio-
namiento cotidiano puede resultar tan importantes y decisivos, como
aquellos que se van adquiriendo en el transcurso de una experiencia
propiamente formativa.

Fin cierta ocasién, un educador que trabaj6 con Lola me comenté
sobre la manera en que ella aprovechaba el acto de compartir la mesa
y el pan para estrechar los lazos afectivos y permitir la ampliacién de
los horizontes culturales de sus educandxs. A este respecto, recordaba
que: Lola solia citarme para que trabajdramos a las diez de la mariana
y casi siempre al mediodia me invitaba a almorzar. Estos eran los mo-
mentos en los que mds aprendia. Ella siempre hacia preguntas para que
expresara lo que pensaba y sentia sobre la vida, la coyuntura del pais
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o alguna temdtica. Después, solia decir cosas que para ella resultaban
sencillas o bdsicas, mientras que a mi me dejaban inquieto y pensativo
por varias semanas.

Hacer es la mejor manera de decir

Esta frase de José Marti ha sido trabajada insistentemente en el cam-
po educativo. Las pedagogias criticas llaman a esto el curriculo ocul-
to de las educaciones, y considero que una buena manera de resumir
este concepto es la siguiente: el maestro mds que enseriar lo que sabe,
ensefia lo que es. Fin lo que concierne a la trayectoria de Lola como
educadora, considero que durante el ejercicio de su prictica ha lo-
grado que muchxs aprendamos sobre lo que es la Educacién Popular
simplemente viéndola trabajar. Por ejemplo, uno de sus estudiantes
sostuvo lo siguiente a comienzos del 2014:

(...) considero que Lola es una de las educadoras que mejor logra rea-
lizar en su practica los principios y sentidos que animan el discurso
ético-politico-pedagdgico de la Educacién Popular. Esto tltimo, es un
claro ejemplo de una pedagogia testimonial en la que la fuerza de los
actos resulta ser tan o mds importantes que la enunciacién de palabras.

La fuerza que Lola Cendales irradia con su ejemplo de amor y lucha,
ha permitido que muchxs maestros nos sintamos cautivados e inter-
pelados. En definitiva, la poca distancia existente entre las palabras y
los hechos en su practica pedagdgica, ha llevado a que Educadores
Populares como Alfredo Guiso consideren que «Lola es una presencia

biogrdfica, no bibliogrdfica». ®
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SEMBLANZAS DE FORMADORAS Y FORMADORES

Miriam Camilo Recio. Educadora
con iniciativa y compromiso

Nicolas Guevara
Miembro Colectivo CEAAL, Rep. Dom.

Entre la familia y la pastoral social

Miriam Camilo Recio es una educadora y gestora de procesos educa-
tivos con una dilatada trayectoria en su pais, Reptiblica Dominicana,
el Caribe y Latinoamérica. En ella resalta el compromiso con una
educacion publica, popular, gratuita, critica y democrdtica, orientada
a generar cambios, tanto en el dmbito formal del sistema educativo
como en la esfera de las organizaciones comunitarias urbanas, cam-
pesinas, juveniles y de mujeres. En su labor se destaca el énfasis en la
educacion de personas jovenes y adultas, siempre buscando contribuir
con la formacién de ciudadanos y ciudadanas activos y responsables.

Quienes la conocemos, sabemos que es una mujer de una practica
educativa comprometida con las causas populares, de buena conver-
sacion, inagotable en el trabajo, de firmes convicciones y un definido
cardcter. Estos atributos la convierten en dirigente natural en cualquier
proceso socioeducativo en el que se involucre.

El nivel de compromiso asumido por Miriam en su pais y en la
region, igual que su formacién en valores, trabajo por una sociedad
democritica y de justicia, tienen raices en la vida familiar, mientras se
criaba a finales de una de las dictaduras mds férreas que ha tenido La-
tinoamérica y el Caribe dirigida por Rafael Leénidas Trujillo entre los
afios 1930-1961. Incluso, ella llegd a participar en actividad antitrujillista.
Asi lo expresa al mostrar un perfil de su progenitor, mientras vivian en
una pequefia provincia en el centro del pais: «A mi padre, campesino,
un acosado por la tirania, le agradezco que nunca nos permitié a mi'y
a mi hermana Nereyda, participar en desfile frente a Trujillo. En ese
momento no entendiamos la negativa y, por supuesto, frustraba nues-
tro interés en ponernos uniforme de gala y figurear en el desfile. Ni
siquiera me permitié que participara en la misa multitudinaria que se
celebré cuando el tirano fue ajusticiado. Todo el estudiantado se coloco
crucecitas negras en sefial de luto. Pero mi padre siempre manifesté:
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“prefiero criarlos huérfanos con dignidad y no
arrastrados con un padre vivo”».

Ademis de la impronta antitrujillista de su
familia, la vida de Miriam Camilo estd marcada
por el encuentro en la juventud con los Herma-
nos de La Salle, lo que signific6 su acercamien-
to a la Teologfa de la Liberacién y su formacién
como educadora lasallista, en escuelas popu-
lares, publicas. Esta experiencia y las luchas
universitarias en aquellos convulsos afios 7o,
contribuyeron a encausar su vida por un enfo-
que de la educacién que generara conciencia
critica en los sectores sociales excluidos.

Lo cierto es que Miriam, forjada en su fa-
milia y la pastoral social de la Iglesia catdlica,
temprano en su vida cultivé sentimiento por
la libertad y la justicia y establecié vinculos,
aprendid y puso sus conocimientos al servicio
de comunidades eclesiales de base, movimien-
tos ecuménicos, iglesias protestantes, grupos de
izquierda, movimientos sociales y equipos aca-
démicos de reflexion y pensamiento critico. Asi se forjé la educadora,
dirigente y gestora de politicas educativas orientadas hacia la inclusién
social y restitucién de derechos que hoy conocemos.

El valor del estudio articulado a la practica

Al ver su hoja de vida, se infiere que ella ha estado consciente de que
el compromiso politico-educativo no se basta a si mismo. De manera
que a este le suma su formacién consolidada con estudios que actuali-
za constantemente, como lo evidencia su perfil académico: Licencia-
da en Educacién, Pontificia Universidad Catélica Madre y Maestra,
Santiago, Rep. Dom.; Maestria en Educacién, Instituto Tecnolégico
de Santo Domingo, INTEC; Especialidad en Formacién de Forma-
dores, Universidad de Barcelona - Universidad Auténoma de Santo
Domingo, UASD; Especialidad en Relaciones Internacionales en el
Caribe, Programa FLACSO-INTEC; Especialidad en Educacién de
Jovenes y Adultos, INTEC; Especialidad en Realidad Social Domi-
nicana, CERESD-UASD; Diplomado en Formacién de Docencia y
Tutoria Virtual, Centro Regional de Educacion de Adultos de Améri-
ca Latina y Caribe, CREFAL; Curso de Tutoria Telematica, Instituto



Superior de Formacién Docente Salomé Ureiia, ISFODOSU; Curso
de Sistematizacion de Experiencias, CEAAL, entre otros.

Eiste itinerario académico ha ido a la par con su practica socioedu-
cativa, integrado a los procesos, en una bisqueda reflexiva permanente
para mejorar en los distintos roles que ha jugado en las instituciones
que ha participado en la sociedad y el Estado, siempre teniendo como
horizonte los postulados de la Educaciéon Popular. Por consiguiente,
en lo personal, Mirian testimonia una praxis emancipadora como mu-
jer en una sociedad androcéntrica y también como parte de proyectos
societales.

Un quehacer constante y comprometido

Miriam cuenta con una amplia experiencia en instituciones de edu-
cacién superior como formadora de docentes y en entidades de la
sociedad civil, gestionando iniciativas de educacién popular, tanto
en Reptblica Dominicana y en la region. Su prictica evidencia el
profundo respecto que siente por la profesion docente y el sujeto que
aprende, al mostrar gran capacidad en la conformacién y conduccién
de equipos de profesionales y educadores populares.

Siendo muy joven se integré como educadora y orientadora escolar
en importantes centros educativos privados como el Centro Educacio-
nal de Bonao y posteriormente, con su llegada a Santo Domingo, en el
Colegio Dominicano de La Salle, donde se desempeiié como docente
en diferentes niveles educativos y llegé a ser directora del Dpto. Me-
todol6gico docente, también del Nivel Medio, integrante del Conse-
jo de Direccién y coordinadora del Consejo Académico. A esta labor
educativa se suma su participacién en instancias de la sociedad civil,
donde llegé a dirigir el Centro Dominicano de Estudios Educativos,
CEDEE, para luego, en la década de los afios 9o, integrarse a la inicia-
tiva de reforma de la educacién dominicana y disefio del Plan Decenal,
1992-2002, que impulsaba el gobierno de turno. En ese proceso asumié
el desafio de coordinar la trasformacién curricular de la educacion de
personas jévenes y adultas. Por primera vez en la educacién del pais
se puso un énfasis en este dmbito de formacién humana. Su forma-
ci6n y multiples experiencias, también la llevaron a ser responsable
del disefio y coordinacién de programas de Diplomado, Especialidad
y Maestria para F.ducacién de Personas Jévenes y Adultas en INTEC.

En el 4mbito internacional, Miriam comparti6 la vicepresidencia

de la Comisién Evangélica Latinoamericana de Educacién Cristina,
CELADEC, con el Obispo Secundino, de Panama y Laan Mendez,
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de Brasil. Asimismo, formé parte del grupo fundador del Consejo de
Fducacién de Adultos de América Latina, CEAAL, hoy Consejo de
F.ducacién Popular, cuando ella pertenecia al CEDEE, institucién que
coordiné durante seis afios y que fue la principal ONG de los afios 8o
en la Republica Dominicana. En el CEAAL ha ocupado la funcién
de Fiscal durante tres periodos, no consecutivos. Actualmente, forma
parte del Grupo de Incidencia en Politicas Educativas GIPE-CEAAL.

En dos ocasiones asumi6 la Direccién General de Personas Jévenes
y Adultas del Ministerio de Educacién en su pais (sumando 14 afios
en esa funcién). Desde ahti, fue cocreadora del Plan de Alfabetizacién
Quisqueya Aprende Contigo, iniciativa que logré una significativa re-
duccién del analfabetismo y que tenia a la base la perspectiva de la
F.ducacién Popular.

Fn su labor de coordinacién de equipos ha incentivado la reflexion
y producciéon de materiales educativos. Por ejemplo, de 2011 a 2020 fue
responsable de la coordinacién y edicién de todas las producciones del
Subsistema de Educacion de J6venes y Adultos del Ministerio de Edu-
cacion de la Republica Dominicana, MINERD. Estas producciones
abarcan aspectos curriculares, pedagégicos, normativos, orientaciones,
informes internacionales y nacionales, documentos institucionales,
entre otros.

Teniendo como base el espiritu de la Educacién Popular, ha sabido
sistematizar experiencias de procesos educativos en los cuales ella ha
sido protagonista. Asi, se pueden citar las producciones: 20 arios de edu-
cacion de jovenes y adultos en la Repiiblica Dominicana. Igualmente,
Recorrido de un Gran Aprendizaje. Sistematizacién de la Capacitacion
y Experiencia de los Alfabetizadores, en el marco del Plan Nacional
Quisqueya Aprende Contigo (junto a Lola Cendales y Jorge Posada).
También estd el texto Construyendo suerios. Una década de politica y
gestion para la inclusion educativa de personas jovenes y adultas, en
RD, 2010-2020. Asimismo, Un referente de Educacion Popular. La expe-
riencia del Centro Dominicano de Estudios de la Educacion, CEDEE.
Y su ultimo trabajo: Sistematizacién de experiencias de alfabetizacion
de personas jovenes y adultas en RD, de 1990 al zo10.

Actualmente, Miriam mantiene colaboracién con diferentes espacios
educativos y ministerios de educacién de paises hermanos, como con-
sultora en programas de alfabetizacién y educacién de personas jovenes
y adultas. [gualmente, colabora como articulista en revistas educativas
internacionales: Decisio, del CREFAL; La Piragua, del CEAAL; Educa-
cién de Adultos y Procesos Formativos, de la Universidad Playa Ancha,
Valparaiso, Chile; y en el periddico digital de su pais «acento». ®



SEMBLANZAS DE FORMADORAS Y FORMADORES

Nydia Gonzalez, una
educadora militante

Veronica del Cid'

Mujer cubana, maestra, por su experiencia y aporte, es una de las pre-
cursoras de la propuesta politica pedagégica de la educacién popular
en especial, en el campo de la educacién para adultos. Mujer sencilla
y profundamente comprometida con el proceso revolucionario cuba-
no, nace en Pinar del Rio, el 8 de octubre de 1937 y toda su vida la ha
dedicado a la labor educativa con mucha pasion.

Contexto que hace a una educadora

El triunfo de la Revolucién, significé celebracién, distrute, alegria y
gozo para Nydia ... En el afio 61 cuando terminé la alfabetizacién, ya
Kikin (su comparnero de vida) trabajaba en el Ministerio del Interior
para la seguridad del Estado, por lo que no se le dificulta trabajar a la
par de él. Luego cuando pasé a ser jefe de la educacion politica, Nydia
pas6 a trabajar en el Ministerio de Educacién, desde donde contribuye-
ron enormemente a echar adelante la Revolucién, en los primeros afios.
Cuando Nydia trabajé en el Ministerio del Interior, tenfan bajo su
responsabilidad la campafia de la alfabetizacién, la lucha por el sexto
grado y después por el noveno. Nacionalmente se organizé la ensefian-
za de adultos en niveles: alfabetizacion, primer nivel (10. y 20. grado),
asi hasta llegar a 6to. Grado. Desde el Ministerio de Educacion, se tenia
la orientacién de preparar a los maestros improvisados, no graduados,
para dar clase a la cantidad enorme de millones de personas que ne-
cesitaban aprender. La estrategia desde el Ministerio fue aprovechar a
jovenes que se disponian al servicio militar obligatorio, se reclutaba a
quien tenfa 6to o 7o. grado para formarlos como maestros. Asf se fueron
seleccionando grupos de muchachos dentro de la misma tropa para
hacerlos maestros y enviarlos a la campafia de alfabetizacion.

1 Integrante de la Red Mesoame-
ricana de Educacién Popu-
lar-Alforja y GAFA.CEAAL, la
historia de Nydia estd completa
en el 1 libro titulado «Historia de
Mujeres», y ha sido adaptado pa-
ra esta edicion de La Piragua. La
historia completa, la pueden ver
aqui: https:/redalforjacomunica.

wixsite.com/my-site-2
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La apuesta politica, para un proyecto de sociedad

Cuando Nydia empez6 a trabajar en la direccién politica como jefa
de ensefianza, tenia bajo su responsabilidad a todo el pais. Traté de
replicar, gracias a la experiencia acumulada, mds o menos lo mismo,
pero ahi ya estaba muy necesitada de hacer cambios.

Se encontré un equipo de compaiieros de trabajo que también
querian inventar y crear. Asi es que, empezaron a disefiar un curso de
l6gica matemdtica para ver si podian cambiar la l6gica educativa na-
cional. Como resultado de ese cdlculo matematico, disefiaron unas
matrices de cambio, y elaboraron un proyecto para ver si en dos afios
podian hacer mds eficiente el proceso educativo y lograr que jévenes
con 6o. grado pudieran llegar a la Universidad en dos afios y no en seis.

Se pusieron manos a la obra, y por fin terminaron de disefar su
anhelado proyecto y se mostraban tan animosos de presentarlo a las
autoridades mds arriba para echarlo andar. Pero, encontraron el primer
tropiezo con el Ministerio del Interior, quien les planteé que, en ese



momento histérico, no podian aceptarles dicho proyecto y que eso le
correspondia al Ministerio de Educacion.

Eista experiencia consistia en la creaciéon de un internado a tiempo
completo de lunes a viernes, donde estudiaban en horario de 8:00 a
23:00 horas diarias. El proceso de ensefianza aprendizaje se caracterizé
por contener cursos pricticos. Por ejemplo: habia un equipo que se
dedicaba a la crianza de aves, donde llevaba las estadisticas de como
crecian, pesaban, se alimentaban. A partir de esta drea, se integraban
las demds asignaturas, tales como: fisica, quimica, matematicas, espa-
fiol, esta tltima a través de la redaccion que hacian de los informes,
se mezclaba a partir de hechos concretos.

Eista experiencia permitié colocarla como una propuesta educativa
al servicio de una revolucién. Ellos no vefan que estaban estudiando
ciencia, sino sencillamente resolviendo cémo enfrentar los desafios
de esa nueva sociedad. Ademds, incorporan el arte y la cultura como
parte esencial de la formacién desde su compartir cuentos, poemas,
musica y baile.

Asi es Nydia, una mujer con alto grado de sensibilidad y de escu-
cha de su entorno, cada experiencia, cada charla, cada didlogo, lo pe-
dagogiza y lo hace fuente de aprendizaje.

Encuentro con la educacion popular

Cuando el CEAAL llegé a Cuba, por primera vez, en el afio 1986,
con Carlos Niiiez, Oscar Jara y Pedro Puntual, ella fue asignada por
el Partido Comunista para escuchar sus ideas y darles una valoracion.
Escuché sus planteamientos y propuestas y le parecieron familiares con
lo que ya venia haciendo desde hace diez afios. Es por eso que, cuando
salieron de la reunién, conversaron y le dijo a Carlos: «Yo tengo una
experiencia que he tratado de modificar».

F'ue como un amor a primera vista con la educacién popular, algo
que ya venia practicando con su equipo de pedagogos revolucionarios,
pero no tenia conciencia de ello. Fue en estos encuentros que tomé
conciencia de que lo que hacian era educacién popular.

«Uno aprende mds de los que ensena, siempre, pero cuando td
estds buscando, es cuando mds aprendes. Hay que estar constante-
mente buscando. Ahora, cada dia tengo mds interrogantes. Ahora hay
que cambiar las formas de ensefiar, eso es importante, no sélo por la
educacién que uno recibe, sino porque destruye la vieja herencia he-
gemonica que todos llevamos dentro. No se puede construir con la
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hegemonia vieja, hay que destruirla y sélo se logra con la reflexién
critica de lo que vivimos, eso hay que trabajarlo».

Para Cuba, hablar y hacer educacién popular, es hacer una revo-
lucién pedagdgica, dentro de la Revolucién misma No era s6lo una
revolucién metodolégica, sino politico pedagégico, ya que estaban
proponiendo una educacién transformadora dentro del mismo proceso
de transformacion social que se estaba viviendo en Cuba.

De ahi que dijera: «<El educador(a) tiene que estar consciente de
lo que estd haciendo y para qué lo estd haciendo. Hay que explicarlo
para la posibilidad de una manera de ver el mundo, de construir una
hegemonia diferente, propia, nuestra, popular. Y tenemos que apurar-
nos para crear otra hegemonia, porque el tiempo se nos va. Se puede
partir, inicamente, a partir del cambio de los sujetos que formamos.
El condicionamiento mental es muy fuerte, hay una ética formada que
destruye todas las posibilidades».

Lamentablemente la propuesta pedagdgica que Nydia habia im-
pulsado no logré institucionalizarse y podria haber sido un aporte fun-
damental para enfrentar el periodo especial que vendria con el colapso
del socialismo real, en la dltima década del siglo XX, por la posibilidad
de generar pricticas de soberania alimentaria y produccién agropecua-
ria y agricola con la participacién de miles de escuelas y estudiantes.
Pareciera que el desafio de la educacién popular en una sociedad en
revolucion es educar para el trabajo, educar para producir conocimien-
to a partir de la fuerza de trabajo empleada en producir alimentacién
para todo un pueblo atacado por el bloqueo econémico impuesto por
el imperialismo mds grande de los tltimos tiempos.

La educadora al servicio de la revolucion (El sentido de
la educacion popular en el proceso revolucionario)

Con el triunfo de la Revolucién, Nydia participé en la alfabetizacion
como responsable técnica de una zona rural y asumié tareas de orga-
nizacién y desarrollo de la ensefianza de las personas adultas desde
el Ministerio del Interior en la provincia de Pinar del Rio, y como
responsable nacional de Formacién de Maestros, y jefa de Ensefian-
za de la Direccion Politica del Ministerio del Interior. Durante dos
décadas fue Vicerrectora de la Escuela Superior del Partido Comu-
nista Cubano «Nico Lépez» y participando en los disefios de planes
de estudios y programas del sistema de escuelas del Partido y en la
formacion de docentes de dichas escuelas. A partir de su jubilacién,



ha dirigido el Proyecto Integral de Educacién Popular Comunitaria
Graciela Bustillos.

Nydia ha realizado multiples aportes en el campo de la pedagogia,
en la formacién de cuadros politicos, y de cientos de educadores (as)
en el uso de las técnicas participativas, la realizacion de los diagnésticos
comunitarios, la sistematizacién practica de experiencias educativas,
el disefio y ejecucién de proyectos de desarrollo y su evaluacién. En
los tltimos afios se ha dedicado al desarrollo de cursos a distancia con
apoyo digitalizado que promueve metodologias de cardcter participa-
tivo y dialégico para la formacién de maestros

Tiene cuarenta y seis publicaciones. Autora de seis libros y dirige
el colectivo de autores de nueve textos, utilizados en los talleres, cursos
y diplomados de la Educacién Popular. Ha publicado, ademds, una
coleccién de tres softwares con cursos a distancia y otros articulos que
aparecen en revistas pedagdgicas cubanas y extranjeras. Ha publicado
ademds 18 ediciones del Boletin «Didlogo» para educadores.

Desde 1996 es miembro de la Junta Directiva Nacional de la Aso-
ciaciéon de Pedagogos de Cuba y su presidenta desde el 2004 hasta el
2009 en que pasa a ser su Presidenta de Honor. Es Presidenta de Ho-
nor del Consejo de Educacién Popular de América Latina y el Caribe
(CEAAL).

Gracias querida Nydia, porque tu camino por la vida, es fuente de
inspiracion para otras mujeres, que desde la educacién popular, quere-
mos aportar a la generacién de conciencia critica y prictica politica. A
quienes creemos que la revolucién no es solo un punto de llegada, es
una construccién permanente, y tan necesaria como la savia. Gracias
por lo que he podido aprender de ti, en las tardes en tu jardin pensando
un evento de formacién, en la platica larga escuchando tus historias y
las de Kikin, en los didlogos con la hermosa gente cubana, en las risas
coladas, en la pena por nuestros territorios y en la harta gana de em-

pujar el amanecer para nuestros pueblos. ®
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Oscar Jara, un educador
popular latinoamericano

Rosa Elva Ziiiga LopeZz'

1 Educadora y Comunica- Conocia a Oscar Jara a través de sus publicaciones cuando vivi en San
dora Popular y Socidloga

exican. Cristobal de las Casas en el afio 1996. Su referencia nos llegé a través
de los talleres de Sistematizacién que se ofertaban en IMDEC en la
ciudad de Guadalajara, en este taller se tomaba como referencia el libro
titulado «Para Sistematizar Experiencias» que escribié Oscar, produc-
to de la reflexion colectiva que se hizo desde la Red Mesoamericana
de Educacién Popular Alforja, y de la cual son parte varios centros de
Mesoamérica, desde México hasta Panamd, en estos Gltimos tiempos
la Red ha ampliado sus horizontes de accién.

Lo conoci en persona en el afio 2002, cuando las organizaciones
que eran parte de la Red Alforja se reunieron en Guadalajara para lle-
var a cabo un taller de sistematizacién y creatividad, desde entonces
hemos coincidido en diversos espacios de encuentro, en la Red Alforja;
también fui parte del Programa Latinoamericano de Apoyo a la Sis-
tematizacién — PLAS de CEAAL, programa que Oscar coordiné por
varios afios; y luego coincidimos en el Equipo de Coordinacién Estra-
tégica de CEAAL del 2016 al 2021.

Oscar naci6 en Perti en el afio 1949, y en la presentacion que acom-
pafia el libro «La Sistematizacién Experiencias. Prictica y Teoria para
Otros Mundos Posibles», comparte un poco de su vida como educa-
dor popular, y sefiala «Mi primer encuentro con la sistematizacion de
experiencias fue en el afo 1972, estando en el Perd, mi pais de origen,
como alfabetizador en el departamento de Piura, cerca de la frontera
con Ecuador. Yo trabajaba en una ONG recién creada llamada CIPCA
— Centro de Investigacion y Promocion del Campesinado... Nuestro
centro habia apostado a que la educacién y la organizacién de los tra-
bajadores serfa un factor decisivo para llevar adelante una verdadera
reforma agraria y un auténtico cambio de estructuras en lo que los
sectores populares fueran duefios de su destino. Por ello disefig, junto
con otros programas de capacitacién técnica, un proyecto de alfabeti-
zacién “concientizadora” siguiendo al pie de la letra la propuesta del
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método psico — social que nos habia llegado desde el vecino pais del
sur, Chile, donde desde hacia un afio gobernaba la Unidad Popular con
su Presidente Salvador Allende. Dicho método habia sido propuesto
por un refugiado brasilefio que vivia en Chile, llamado Paulo Freire».

En este proceso de educacién y organizacion, junto con el equipo
realizaron trabajo de campo, recorrieron los territorios del norte del
pais, conocieron de la geografia del lugar, la economia, de sociologfa:
sus costumbres, su comida, su forma de hablar y de ser. En este tiempo
construyeron el «Universo Vocabu-
lar», el «Universo Temadtico», se iden-
tificaron los «Temas Generadores» y
«Palabras Generadoras», con todo es-
to se hizo «un plan de alfabetizacion
que permitiera que en 4 6 5 meses se
pudieran cubrir los temas y palabras
y, por tanto, alfabetizarse y haber ge-
nerado un proceso de concientiza-
cién». Al respecto Oscar plantea que
«quien mds aprende, es quien estd
en permanente desafio de aprendi-
zaje, todos los dias y a todas horas, es
el educador o educadora. El proble-
ma es que muchas veces no logramos
darnos cuenta de esos aprendizajes;
tenemos muchos aprendizajes en
nuestra préctica, pero no los recono-
cemos, se nos van olvidando en el ca-
mino porque caemos en el activismo
y perdemos la posibilidad de parar un
momento para recopilar, para recoger y para reflexionar en torno a to-
dos esos aprendizajes, los cuales, por tanto, muchas veces se pierden
para nosotros mismos y no podemos compartirlos con otras personas».

La participacién de Oscar en eventos de Educacién Popular en
México y Centroamérica, lo llevo a realizar el Primer Encuentro Na-
cional de Educacion Popular en Pert, en el afio 1970, en el cual cada
organizacién invitada compartia a través de un relato su experiencia,
asi como reflexiones criticas sobre su préctica. De dicho Encuentro
se elabor6 una definicién de Educacién Popular que marcé toda una
época en Perd.

A inicio de los 8o Oscar se fue a vivir a Centroamérica y participa de
forma activa en la Cruzada Nacional de Alfabetizacién en Nicaragua,
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en este contexto se dan las condiciones que para junto con otras organi-
zaciones de México y Centroamérica se de vida a la Red Mesoamerica-
na de Educacién Popular Alforja en 1981 y de CEAAL en el afio 1982.

Desde la Red se convoca al Primer taller regional de Sistemati-
zacion y Creatividad, este fue un momento de mucha produccion y
creatividad, se crearon nuevas categorias que nutrieron el trabajo de
educacion popular y sistematizacion hasta nuestros dias. Diez afios
después de impulsar los talleres de creatividad y sistematizacién Os-
car escribe el libro «Para Sistematizar Experiencias, teoria y prictica».

En el marco de la campafia de Alfabetizacién en Nicaragua, tam-
bién se le da vida a CEAAL en ese marco y se le pide a Paulo Freire
sea Presidente de CEAAL, con lo que se convierte en nuestro primer
Presidente Se inici6 con ello un largo camino de accién y reflexién
en el marco de los procesos de liberacion de nuestra América Latina
y el Caribe, para hacerle frente a las dictaduras atin presentes en Chi-
le, en Brasil y en otros territorios mds. En la década de los noventa se
le da vida a la Revista La Piragua, bajo la batuta de comparierxs de
Colombia, entre los que destacan Orlando Fals Borda, Lola Cendales
y Alfonso Torres, entre otras personas, en la que se comparten las re-
flexiones que el movimiento de educacién popular de América Latina
y el Caribe realiza en materia de educacion y politica.

A finales del siglo XX se le da vida al Programa Latinoamericano
de Apoyo a la Sistematizacion, en el que Oscar tuvo un fuerte prota-
gonismo, se disefia un curso en linea en torno a la Sistematizacién de
Experiencias y logramos concretar la formacién de varias generaciones.

A finales del 2023 Oscar sufrié un ACV que casi le cuesta la vida. Afor-
tunadamente estd dando la pelea y esperamos que pronto ande de nuevo
por nuestros territorios. Ahora escribe sobre su experiencia de recupera-
cién, sobre la espera, la paciencia y la voluntad para seguir andando. ®
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La vida con sentidos
de Nélida Céspedes

Elena Sanchez

...Mi esperanza es necesaria pero no es suficiente. Ella sola no ga-
na la lucha, pero sin ella la lucha flaquea y titubea. Necesitamos
la esperanza critica como el pez necesita el agua incontaminada.

Pensar que la esperanza sola transforma el mundo y actuar
movido por esa ingenuidad es un modo excelente de caer
en la desesperanza, en el pesimismo, en el fatalismo.
PAULO FREIRE

Con extrema alegria recibo el encargo de escribir la semblanza de una
gran mujer, que encontré en el camino de las propuestas, de las luchas,
de la perseverancia, de la amistad sincera...de la vida con humanidad.
Me refiero a Nélida Elcira Céspedes Rossel.

Nelita como la llamo con carifio nacié en el puerto del Callao sin-
tiendo el mar, su vaivén y su fuerza, lugar caracterizado por tener uno
de los puertos pesqueros mds grande del pais y en donde su poblacién
en su mayoria es afro, alegre y con mucha picardia, es hija de Miguel
y Elcira, son tres hermanas Nélida es la mayor, quien, enrumbé por el
camino de la educacién y sus hermanas ambas artistas complementan
una gran familia con talentos en la diversidad.

Nélida como docente, como sofiadora de un pais libre de violencia,
con equidad, transformando desde la educacion, con su experiencia
politica donde se encuentra con Paulo Freire desde la lectura de su li-
bro Pedagogia de la Liberacién, que sienta las bases que la Educacién
es un acto politico (Politicidad de la educaciéon); que unida a la Visién
Social de la Iglesia, van construyendo desde las raices las propuestas
politicas de cambio por un pais justo y democrdtico; siendo fuente de
esperanza, alegria y rebeldia.

Paulo Freire por la década del 7o visita a nuestro pais para asesorar
la Reforma Educativa impulsada por Velasco Alvarado, con énfasis en
la Alfabetizacién (ALFIN), segiin palabras de Augusto Salazar Bondy,
Paulo Freire contribuyé a una nueva politica «El ser humano no solo
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puede reproducir conductas, sino
también crear y recrearlas», Nélida
luchadora y combativa bebi6 de ese
momento cumbre de nuestra histo-
ria que hizo que se enamore de Frei-
re por: sus convicciones; su lucha
por superar las opresiones; por creer
que es posible una nueva humani-
dad credndose, creer en la gente y
sus procesos de aprender desde sus
vidas, diciendo sus palabras, anali-
zandolas criticamente, encontrar
caminos de cambio «ser més», plan-
tear el conocer como proceso colec-
tivo, nunca definitivo, ni acabado;
su pensamiento articulador: Edu-
cacién-politica, como acto de amor,
didlogo, organizacién. Educaciény
esperanza (alegria); no me copien,
recreen de acuerdo con sus realida-
des, su compromiso ético y politico
del educador, su poesia.

Y desde esta experiencia, en-
cuentro de saberes, respeto a las di-
versidades, trabajando porque las
personas sean protagonistas y tengan sus propias voces; nuestra queri-
da Nelita, se fue construyendo y deconstruyendo como Profesora de
Historia y Geografia, educadora popular, profesional que aporté en
politicas y programas de desarrollo educativo, derechos humanos, de-
rechos de las infancias, educacion de jovenes y adultos , asi como en
campanias de estrategias de incidencia en politicas educativas. Vivié en
un barrio popular del Agustino (Lima) y en Ayacucho en tiempos de
la violencia politica impulsando junto a un equipo el proyecto «Edu-
car para la vida», como parte de las apuestas de Tarea, Asociacién de
Publicaciones Educativas de la que es asociada y, que acaba de cum-
plir 50 afios.

Nélida en sus 25 afios de docente en la escuela publica participa
activamente en el Sindicato Unico de Trabajadores por la Educacién
del Perti-SUTEP, asumiendo diversos cargos, como secretaria de orga-
nizacién iba en bisqueda de los corazones henchidos de los maestros y
maestras rurales, subiendo y bajando montaiias por caminos pedregosos



y floridos, guardando en su memoria, las historias de aquellos rostros
alegres en las punas; pero también la indignacién por el olvido desde
el estado a las poblaciones rurales y a las escuelas rurales que yacen
abandonadas.

En los afios 70 milita en un partido de izquierda cuya aspiracién
era convertirse en un partido nacional que recogiera las aspiraciones
de los pueblos mds pequetios, desde alli nuestra Nélida va tejiendo los
hilos de colores para esta realizacién; pero alli también en los andes
nace el amor y sus 2 hijas en su Tarma querida.

Partiendo desde el enfoque de Paulo Freire «La Educacién Popu-
lar es una herramienta politica-pedagdgica, hacia una verdadera igual-
dad», ubicamos a Nelita en el CEAAL -Movimiento de educadores
populares, contribuyendo junto a otras y otros miembros al desarrollo
de un movimiento de educacién popular, feminista, anti-capitalista,
antipatriarcal, anticolonial, antirracista, con sentido emancipatorio
que también se ha enriquecido con la Teologia de la Liberacion, ar-
ticuldndose a otros procesos organizativos y movimientos sociales de
América Latina, el Caribe, asumiendo diversos cargos, hoy es Presi-
denta Honoraria del CEAAL.

Qué implicancia tiene para Nélida madre de dos hermosas, bue-
nas y talentosas hijas, Micaela y Ximena, abuela orgullosa de su nieta
Maiku; ¢ser mujer y participar en politica y ser parte del CEAAL a sus
8o afios? Nélida en algunas publicaciones ha sefialado que estamos
en un momento critico en la historia de la América Latina y el mun-
do, porque estamos ante una gran crisis civilizatoria que nos desafia a
recrear la educacién popular en nuestros tiempos.

Como mujer esperanzada, también ha recordado en esas publica-
ciones un fragmento del discurso de Gabriel Garcia Mérquez al recibir
el premio Nobel de literatura en el afio 1982, «... nos sentimos con el
derecho de creer que todavia no es demasiado tarde para emprender
la creacién de la utopia contraria. Una nueva y arrasadora utopia de
la vida, donde nadie pueda decidir por otros hasta la forma de morir,
donde de veras sea cierto el amor y sea posible la felicidad, y donde
las estirpes condenadas a cien afios de soledad tengan por fin y para
siempre una segunda oportunidad sobre la tierra». ®
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Jorge Osorio, un
Educador Popular chileno

174

Me llamo Jorge Osorio, tengo 7o afios, soy educador. Naci en Valparaiso
en el afo 1955. Los estudios primarios y secundarios los hice en el Cole-
gio La Salle de Valparaiso y estudié Historia en la Universidad Catdlica,
también de Valparaiso.

Cuando estaba en tercer afio de ensefianza media en los afios 70 a
71, algunos docentes de la Universidad de Chile nos invitaron a ser parte
de la campana de alfabetizacion que el Gobierno de Salvador Allende
estaba por iniciar. Nos formaron en el método de Paulo Freire para la
alfabetizacion, tuve la oportunidad de conocer el pensamiento de Paulo
Freire, asi como la dimensién pedagdgica, politica y metodoldgica de su
propuesta. Asi nos acercarnos al proceso de alfabetizacion y educacion de
base que mds tarde reconoceriamos como Educacién Popular.

De manera simultdnea, desde el colegio, conoci lo que implicaba
el trabajo de la pastoral de los hermanos de La Salle en el colegio don-
de estudiaba, pudimos también conocer lo que significaba el desarrollo
del pensamiento cristiano revolucionario. Nos enteramos de la figura de
Camilo Torres en Colombia y de otros movimientos de cristianos de iz-
quierda que surgfan en varios paises de América Latina.

Fuimos también formados en la lectura critica de los documentos
de la Conferencia Episcopal Medellin de 1968. Luego el afio en el afio
71, egresé del Colegio e ingresé a la Universidad a estudiar Historia. Mi
primer interés era estudiar sociologia, pero habia muy pocas escuelas de
sociologia en Chile en esa época y el puntaje en la prueba de ingreso a
la Universidad, no fue suficiente para optar a sociologia y entré a estudiar
historia con la esperanza de que desde la carrera de Historia podria luego
transitar a la Sociologfa, pero la verdad es que ya en la primera semana
en la Universidad me encantd, y me quedé para siempre estudiando la
licenciatura y después en la investigacién en Historia.

En ese tiempo me hice militante de un partido llamado Izquierda
Cristiana. Me hice militante también de los Cristianos por el Socialismo.
Fui dirigente universitario estudiantil en la Universidad hasta que vino



el golpe militar. Tuve que firmar unos compromisos para renunciar a mi
derecho de libertad politica durante la dictadura. En el momento del
golpe yo tenia 18 afios, tenfa buenas calificaciones, quizés esa fue una de
las razones por la cual no fuf expulsado de la Universidad o bien por mi
participacién en la Iglesia Catélica.

Al poco tiempo creamos la pastoral universitaria con el apoyo del
obispado. Esto nos permitié desarrollar muchas actividades de formacién
politica de forma clandestina o semi clandestina usando los espacios que la
Iglesia catdlica nos daba en ese momento. Cuando terminé la Universidad
en el afio 77 ya habiamos tomado
contacto con Adolfo Pérez Esqui-
vel, que habia creado el Servicio
de Paz y Justicia en Argentina. Con
el auspicio, la invitacién e inspira-
cién de Pérez Esquivel, fundamos
junto a dos compafieros que mili-
tdbamos en la izquierda el Servicio
de Paz y Justicia en Santiago, que al
poco andar se convirtié en una de
las organizaciones mds significativa
de Derechos Humanos durante la
dictadura.

Llegué a ser secretario general
y coordinador de las iniciativas de
educacién, que en ese momento
no nos llamamos educacién popu-
lar, aunque ya conociamos la no-
menclatura, conociamos a Paulo
Freire y las experiencias que pro-
venian fundamentalmente de Pert
y Colombia, generamos los progra-
mas de educacién democrdtica y
de educacién en derechos huma-
nos, utilizamos metodologias pa-
ra el trabajo participativo, con mucha insercién en el mundo popular.
Utilizamos los espacios que las parroquias, las comunidades de base y las
iglesias nos otorgaban para desarrollar un trabajo que no era tolerado por
la dictadura. Creamos entonces las escuelas para la democracia, una es-
trategia educativa que llamaba a construir sociedades sin dominaciones.
"Tuvimos mucho respaldo por parte de la Cooperacién Internacional y esto
nos permitié seguir avanzando en el desarrollo de estrategias de educacion
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popular, educacién democrética y educacion para los derechos humanos,
no solamente en Santiago, sino en todo Chile.

En el afio 1985, habia tomado contacto con compafieros que habian
creado CEAAL en Chile, fundamentalmente Francisco Vio que habia
llegado del exilio, habia estado en Inglaterra y en Venezuela, y por lo que
yo hacia en el SERPAJ me invitaron a apoyar la creacién de una Red de
Educacién en Derechos Humanos, en CEAAL, eso fue el afio 85y com-
parti el trabajo en SERPAJ con esa iniciativa hicimos un catastro para
identificar experiencias y organizaciones, tanto de derechos humanos
como de educacién popular, ONG’s que estaban en América Latina,
desarrollando educacién en derechos humanos o programas de defensa
juridica en derechos humanos, y los convocamos en Caracas, Venezuela

Asi en 1985, hicimos el primer encuentro de la red de Educacion pa-
ra la Paz y los Derechos Humanos de CEAAL. Tuvimos la oportunidad
de conocer a muchos compaiierxs que luego del evento siguieron en la
ruta de la consolidacién de la Red de Educacién Derechos Humanos en



América Latina y el Caribe, como una red propia de CEAAL. Yo hice la
coordinacién de esa reunién. Fue una experiencia muy interesante en
el encuentro, participaron 40 compafieros y compafieras que venian de
diferentes lugares de América Latina y el Caribe. El documento fue im-
preso y distribuido; nunca he podido recuperarlo, seguramente estd algin
centro de documentacién.

En enero del 86, CEAAL me ofrecié hacerme cargo de la Red de
Derechos Humanos, asi como de los cursos de capacitacién que comen-
zaban a hacerse en Chile y en otros paises de América Latina junto a las
redes en particular la Red de Investigacion Accién Participativa; la Red de
Alfabetizacién que coordinaba César Picén; la red de Educacién Popular
con Pueblos Indigenas que coordinaba Alfredo Prado del Perd.

Me incorporé al equipo de CEAAL y comencé a recorrer muchos
paises de América Latina, promoviendo talleres de educacion en derechos
humanos, programas de capacitacién. Tuve la oportunidad de coordinar
y participar en talleres, seminarios y cursos practicamente en todos los
paises de América Latina, sélo me falté Haiti y Guatemala.

Creamos muchas iniciativas de educacién en torno a los temas de
formacién de educadorxs populares, publicaciones, en fin, y eso fue has-
ta el afio go. En el afio 9o, se hizo la 2da. Asamblea General de CEAAL.
Antes habiamos hecho la Asamblea en Guanajuato en el afio 86. Des-
pués de Guanajuato participaba en las actividades del comité directivo.
Orlando Fals Borda era presidente de CEAAL, y Francisco Vio Grossi
el secretario general. Ya habfamos creado el Canelo de Nos en Chile y
ahf se hizo gran Asamblea de 1990 con la participacién de mucha gente
que provenian de diferentes paises de América Latina y también de Eu-
ropa. Tenfamos un gran apoyo de la DVV, de la cooperacién canadiense
y de la cooperacion holandesa. En esa oportunidad me eligieron secreta-
rio general y a Carlos Nuifiez lo eligieron presidente del CEAAL. Luego
tuvimos la Asamblea General en Cuba en el afo g4. En esa Asamblea
se aprobd un periodo mds para mi como secretario general y de Carlos
como presidente de CEAAL.

En el afio 97 se llevé a cabo la Asamblea General de CEAAL en Car-
tagena de Indias, Colombia, se hizo una nueva eleccién en la que Carlos
Zarco fue electo como secretario general de CEAAL. La Secretaria Ge-
neral se fue a México y de ahi tuvimos que enfrentar la tarea de trasladar
la Secretaria General. Todo el centro de documentacién se fue a Accién
Educativa en Sao Paulo, en esa Asamblea me eligieron presidente del
CEAAL. Cargo que ocupé hasta el afio go y luego tuve un trabajo de co-
laboracién desde El Canelo, hasta que me reincorporé mds activamente
a CEAAL, yo creo que por el afio 2005 cuando me pidieron sistematizar

177



todo el trabajo de educacion en derechos humanos en CEAAL. Hice una
propuesta, pero el trabajo no se concretd.

Alfonso Torres me invit6 a escribir para la Piragua una sistematizacion
de lo que habia sido el proceso de re-fundamentacién de la educacién
popular desde el CEAAL, que implicé todo un proceso de reflexion, in-
vestigacion, sistematizacion e intercambio que se hizo desde 94. En Chile,
segui trabajando en temas de educacion de adultos, de educacién popular,
educacién en derechos humanos. Estuve bastante tiempo dedicado a los
temas de politica educativa. Nunca dejé de hacer clase de Investigacion
Accién Participativa en la Universidad. A partir del afio 2007, por razones
de trabajo regresé a Valparaiso, volvi a acompaniar a mi mamd, volvi con
mi hija y mi nieto.

Me incorporé a la Universidad Valparaiso. Recuperé lo que venia ha-
ciendo hace ya mucho tiempo en la Universidad Academia Humanismo
Cristiano en Santiago, como Profesor de Investigacién Accién Participa-
tiva, ingresé a la escuela de Psicologia y ahi me mantengo hasta ahora,
hasta el afio 2024.

Fn la Universidad de Playa Ancha, desde el afio 2005- 2006 creamos
el magister de Educacién de Adultos, sigo participando en el claustro
académico desde siempre. Ahi hago una asignatura que me gusta mu-
cho, de filosofia de la educacién de adultos, que es un campo todavia en
construccién y que por ahora ensefio los fundamentos de una filosofia
de la educacién desde el pensamiento de Paulo Freire, aunque ha ido
ampliando esto hacia el pensamiento de Ivan Illich, de Franz Fannon,
de Gustavo Gutiérrez, de Enrique Dussel. Toda esta gran constelacion
de pensadores y activistas por un mundo mds justo en América Latina
desde los afios 60 hasta ahora.

Voy a cumplir 70 afios en enero, he tenido una cirugfa de corazén y
ahora en marzo, que empieza el afio académico tendré que decidir qué
hago. Me encantarfa seguir con las clases que hago en algunos posgrados,
en la Universidad de Valparaiso. Hago el posgrado de educacién para la
inclusion y la diversidad, interculturalidad. El curso de educacién y ciu-
dadania me gusta mucho, y de ese curso dirijo varias investigaciones que
son las que permiten que los estudiantes de magister se puedan graduar.

Seguiré trabajando en un eje vertebrador de teorias, no solamente
para mi trabajo, sino para mi emocién, sentimientos, colaboracién y
militancia en CEAAL, me refiero al Grupo de Incidencia en Politicas
F.ducativas de CEAAL, desde ahi hemos llevado varias iniciativas y se-
guramente en el 2025 tendremos algunas otras tareas que emprender. ®
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Pedro de Carvalho Pontual,
un educador militante
en dialogo con Freire'

Meus didlogos com Freire vem me forjando como educador e mili- 1 Estasemblanza, es una sinte-

tante. Fago isso com a convicgdo que na singularidade desta trajetéria

sis del documento completo
titulado: «Didlogos com Pau-

estou representando uma geragdo de educadores e educadoras popu- lo Freire ¢ a minha tajetria
lares e ativistas que trilharam caminhos parecidos e na expectativa de como educador ¢ militante»,

que esta reflexdo possa ser ttil para imaginarmos nossa atuagio daqui

para frente.

que escribié Pedro Pontual
en el Ebook «Pesquisas em
Didlogos com Paulo Freire:
reflexdes freirianas em tem-
pos de contendrio e (pos)

pandemia», UNIRIO 2022.

Freire na minha formacao escolar: a experéncia dos

Colégios Vocacionais.

Considero determinante na cons-
tru¢do da minha trajetéria como
educador e militante a oportu-
nidade de haver estudado, entre
1965 ¢ 1971, no Colégio Estadu-
al Vocacional Oswaldo Aranha
no bairro do Brooklin, cidade de
Sdo Paulo, daquela que foi uma
das mais ousadas experiéncias de
construcdo de uma escola critica
e transformadora na rede ptblica




2 Existiram no estado de Sio

Paulo seis Gindsios Voca-
cionais, que funcionaram
nas cidades de Americana,
Batatais, Barretos, Rio Claro,
Sdo Caetano do Sul e Sdo
Paulo, entre 1962 € 1969,
quando foram extintos pela
ditadura militar. Pioneiros na
educagio publica ao adotar
a democracia como prdtica
pedagégica.

No Ensino Vocacional
também se trabalhava com
projetos, em diferentes dreas,
escolhidos em fung¢io do
interesse do aluno e com a
Ac¢do Comunitdria, na qual
os discentes, incentivados a
assumir posi¢do consciente

e atuante em sua comunida-
de, eram instados a buscar
solugdes para os problemas
locais. As concepgoes de pes-
soa e comunidade, oriundas
do socialismo cristdo de Em-
manuel Mounier, influente
nos movimentos sociais, poli-
ticos e educacionais dos gru-
pos vinculados a Teologia da
Libertagdo na década de 1960
estdo presentes no periodo
inicial da construgdo da pro-
posta do Ensino Vocacional,
bem como as formulag¢des de
Paulo Freire e de outros auto-
res discutidos em periodo tio
rico de nossa histéria, mar-
cado por amplos debates e
efervescéncia cultural (TAM-
BERLINI, 2016, p. 127).
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do estado de Sdo Paulo® Tamberlini, estudiosa das inspiragdes filoséficas
e pedagdgicas que construiram a experiéncia dos Colégios Vocacio-
nais, bem situa o contexto em que as formulagdes de Freire aparecem
nesses Colégioss.

A experiéncia pessoal de vivenciar as tensdes de uma proposta de
educagdo radicalmente democritica dentro do contexto de um regime
militar iniciado com o golpe de 1964 e que recrudesceu sua escalada
autoritdria com o crescimento das mobiliza¢des estudantis e artistico
culturais de resisténcia em 1968 foi um primeiro grande aprendizado
do que significava lutar pela hegemonia politica e cultural no contexto
de uma sociedade de classes e de um Estado autoritdrio e repressor...

Neste contexto, iniciam-se as tentativas de controle sobre o tra-
balho dos colégios, as intimidagdes de professores e diretores. Tudo
isso culminou, em 12 de dezembro de 1969, no cerco e ocupagio pe-
lo exéreito de toda as unidades dos Colégios Vocacionais do estado e
prisdo de pais, alunos, professores e funciondrios, além do sequestro
de documentos para posterior instauragdo dos Inquéritos Policiais e
Militares (IPMs). Naquela manh, chegar a escola e encontré-la cer-
cada por militares e ter noticia de que meus professores, alguns pais e
funciondrios estavam sendo presos produziu em mim sentimentos de
medo, indignacio e frustra¢do. Porém, também edificou o compromis-
so de continuar resistindo em defesa daquela experiéncia educativa e
das liberdades democrdticas em nosso pafs.

Em sintese, a passagem pelo Gindsio e Colégio Vocacional pro-
porcionou-me as bases para a formag¢io de uma consciéncia critica da
realidade social e para o engajamento na sua transformago, bem como
um sélido alicerce de valores humanistas. Como trajetéria, reconheco
que ali eu tive o meu despertar para a educagio e para a militincia.

Na relacao entre Universidad e Periferias Urbanas: a
opcao pela educacao popular.

A escolha e o ingresso como estudante de Psicologia na Pontificia Uni-
versidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP) de 1972 a 1976 representara
um periodo de amadurecimento da minha op¢ao pela educagio popu-
lar e do meu didlogo com as proposicoes de Freire, ainda vivendo no
exilio. E o Freire (2016) na «Pedagogia do Oprimido», cujas primeiras
versdes nos chegavam impressas e circulavam quase de forma clan-
destina por conta do contexto de repressdo do regime, sendo s6 mais
a frente publicado pela editora Paz e Terra.



No contexto de uma Universidade com uma posi¢io de resisténcia
e de defesa intransigente dos Direitos Humanos, a Faculdade de Psico-
logia da PUC-SP se destacava como uma das unidades onde se buscava
uma gestdo democrética e uma construgio participativa das propostas
curriculares... Como foi comum na trajetéria de muitos educadores e
educadoras populares, a sala de alfabetizacdo de adultos foi o primeiro
chdo de experimentacio da prética da educacio popular e o «Método
Paulo Freire de Alfabetizagio» nossa primeira grande ferramenta para
o trabalho de «conscientizacdo».

As comunidades eclesiais de base, as pastorais de direitos humanos,
da crianga, da juventude no meio popular e operdria, ligadas a Igreja
Catdlica e inspiradas nos principios da teologia da Liberta¢do foram
grandes espagos de articulagdo das lutas populares e de praticas de edu-
cagdo popular inspiradas na proposi¢do de uma educagio libertadora
e de uma pedagogia do oprimido de Freire. As préticas de educacio
popular-pesquisa participante-teologia da libertacdo cresciam em to-
do o Brasil e transbordavam por toda América Latina e Caribe. Ainda
neste periodo, foi de significativa importancia para minha trajetéria
meus primeiros contatos com a luta pela terra no Brasil, por meio de
experiéncias com as quais mantenho vinculos até hoje.

A primeira delas foi a oportunidade oferecida pelo entdo Arcebispo
de Jodo Pessoa, na Paraiba, D. José Maria Pires. Em janeiro de 1974, um
grupo de estudantes de diversas faculdades e universidades tiveram a
chance de viver por um periodo de dois a trés meses em comunidades
rurais onde a Igreja Catélica desenvolvia trabalho de apoio a luta dos
camponeses pela terra. O processo de preparagido deste grupo para ir
a Paraiba contou com a valiosa contribuicdo da entdo assistente social
Luiza FErundina que, ja entusiasta das propostas de Freire, nos con-
textualizou a respeito da realidade do nordeste brasileiro e, de modo
especial, da Paraiba, seu local de origem.

A segunda conexdo iniciada neste periodo foi com a equipe Pre-
lazia de Sdo Félix do Araguaia e com seu Bispo D. Pedro Caséldaliga.
Tal relacdo foi mediada pela educadora Maria Nilde Mascelani através
do seu escritério RENOV-Relac¢des Educacionais e do Trabalho. Nes-
te escritdrio, onde tive minhas primeiras a¢des como profissional em
formacdo na psicologia e como educador, também se desenvolviam
encontros com diversos defensores dos Direitos Humanos naquele
periodo, dentre os quais, agentes de pastoral da equipe da Prelazia e
o préprio D. Pedro. Foram nesses encontros que consolidei a visio da
necessidade da articulacdo entre as lutas do campo e da cidade e, no
plano filoséfico, a possibilidade de convergéncia entre a opcido pelo
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4 Ahistéria do CEPIS foi apre-
sentada em publica¢io inti-
tulada Semeadores da Utopia
(LOPES, 2013). A criagdo do
CEPIS coincide com um
momento histérico de emer-
géncia na cena publica dos
movimentos sociais que joga-
ram relevante papel no pro-
cesso de redemocratizacgio da
sociedade brasileira.
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cristianismo, pelo socialismo e pelo marxismo como teoria de inter-
pretacdo da realidade.

Nos Centros de Educacao Popular: vivenciando a
educacao popular no Brasil e na América Latina.

FEm 1977, a convite de Madre Cristina Sodré Déria, psicéloga que
revolucionou discussdes na drea da Psicologia Clinica e grande de-
fensora dos Direitos Humanos, participei, junto com Paulo Maldos,
Paulo Vannuchi, Frei Betto e outros companheiros e companheiras da
criagio do Centro de Educagio Popular do Instituto Sedes Sapientiae
(CEPIS), que segue suas atividades até hoje+.

No final dos anos 7o e inicio dos anos 8o, a emergéncia dos mo-
vimentos sociais e das lutas por melhores condi¢oes de vida para as
classes populares tiveram decisiva importincia na transi¢ao do regime
militar para a democracia.

A Revolucio Popular Sandinista na Nicardgua, vitoriosa em julho
de 1979, aparecia como grande sinal de esperanca da possibilidade
de transformacdes revolucionadrias, assim como a Revolu¢do Cubana
havia sido para a geracio dos anos 6o. & nesse contexto que, com a
equipe do CEPIS, iniciamos um intercAmbio e aproximagdo com o
recém-criado, em maio de 1981, Programa Regional Coordenado de
Educagio Popular — ALFORJA nome que, segundo um de seus cria-
dores Oscar Jara, «buscava expressar o sentido dindmico de ir de um
lado ao outro, levando e recolhendo experiéncias, ideias e vontades»
(JARA, 2020, p.117).

Como expressdo da dimensio latino-americana e do crescimento
das praticas de educagio popular é fundado, em 1982, o Conselho de
F.ducacdo de Adultos da América Latina, CEAAL, que comega a reu-
nir muitas experiéncias de educacdo popular, educagio de adultos e
pesquisa-acdo-participativa de todos os paises de nosso continente. O
CEAAL teve como seu primeiro presidente Paulo Freire e, em segui-
da, Orlando Fals Borda, como evidéncia da grande articulacio entre
as praticas de educagio popular e de investigagdo-acdo-participativa.

O CEAAL foi responsdvel, a partir de entdo, pela criagio de mui-
tos espacos, encontros e redes de reflexdo sobre educagio popular na
América Latina. Desde 2012 0 CEAAL passa a se denominar Conselho
de Educagio Popular da América Latina e Caribe, manifestando a di-
versidade de prdticas que retine e se assumindo como um movimento
de educadores e educadoras populares da América Latina e Caribe.



No Instituto Cajamar e na Secretaria Municipal de
Educacdo ce Sao Paulo: concretizando sonhos possiveis.

A Fundacio do Instituto Cajamar em agosto de 1986 representou
importante conquista para o movimento sindical e popular que so-
nhavam construir um espaco préprio de formacdo em que pudessem
debater os novos desafios da realidade brasileira e internacional, bem
como formar novas liderancas e, para tanto, buscar o engajamento dos
«intelectuais orginicos» aquele projeto que no imagindrio aparecia
como a «universidade dos trabalhadores». Para mim, foi o momento
de alcar voo no sentido de deixar a equipe do CEPIS e aceitar o con-
vite de fazer parte e dedicar-me integralmente a constru¢io daquele
projeto, sabendo que isso significaria o desafio de conviver e dialogar
com atores com distintas histérias politicas e diferentes concepgoes
acerca da formacio.

A minha primeira grande missdo foi uma visita a casa de Paulo
Freire, acompanhado dos companheiros Vladimir Pomar e Oswaldo
Bargas, para convidi-lo a assumir a presidéncia do Instituto com a ex-
pectativa de que ele, de fato, pudesse dedicar parte do seu tempo a
construgdo conosco do projeto politico-pedagégico de formagdo. O fato
da ideia de constituir o Instituto tenha partido dos trabalhadores ani-
mou Paulo Freire que depois de longa conversa, nutrida por deliciosa
galinha de cabidela, aceitou nosso convite. Os primeiros encontros se
deram no contexto de um Taller de Metodologia da Educagio Popular
na Formagdo Politica, no qual reunimos os companheiros Oscar Jara
(Costa Rica), Carlos Nufiez Hurtado (México), Raul Leis (Panam4)
pela REDE AIFORJA; Cida Romano representando o CEPIS e Paulo
Freire e eu representando o Cajamar. Ali tivemos lindos momentos
de reflexdo com Paulo sobre suas expectativas e sobre os desafios que
deveriamos enfrentar naquele projeto que ali nascia.

Paulo Freire participou ativamente de muitos debates com a equi-
pe de educadores do Instituto Cajamar, vérios deles registrados em
«Pedagogia do Compromisso: América Latina e Educacdo Popular,
organizagdo de textos e notas realizada por Ana Maria Aradjo de Freire
na edi¢do de 2018. Relendo tais relatos destaco aqui a discussdo com
Paulo sobre uma pedagogia da curiosidade, como o pano de fundo de
uma pedagogia da pergunta. «Vocé vé que a descoberta do mundo, a
descoberta do real, a invencio, tudo isso estd na raiz da curiosidade
dentro do mundo. Quando vocé ji ndo se espanta no mundo, vocé
estd morrendo intelectualmente. O espanto é fundamental» (FREI-

RE, 2018, p.g8).



No final de 1988, quando o Partido dos Trabalhadores vence as

elei¢oes municipais em importantes cidades brasileiras, com destaque
para Sdo Paulo em fungio das suas dimensoes, Paulo e eu ainda nos
finais dos semindrios no Cajamar comecamos a conversar e a sonhar
com o que deveria e poderia ser uma agéo alfabetizadora dos nossos
governos, em parceria com movimentos populares que j4 se dedica-
vam a este tipo de a¢do.

Fui convidado por Paulo Freire para compor a equipe de asses-
sores do gabinete do Secretdrio, assumi a responsabilidade de dar os
primeiros passos para a constru¢io do projeto do MOVA-SP — Movi-
mento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos da cidade de Sdo Paulo,
que posteriormente acabou sendo o objeto da minha dissertacdo de
mestrado na PUC-SP (PONTUAL, 1996).

Quero me referir aqui a alguns aprendizados desta relagdo muito
proxima de trabalho com Paulo na Secretaria. Posso dizer que em re-
lagdo ao enorme desafio de conceber e dar os primeiros passos na im-
plementa¢io do MOVA-SP sempre pude perceber e sentir o apoio do
Secretdrio, mas, a0 mesmo tempo, grande liberdade de ac¢do. Certo dia



ele me disse em conversa no gabinete: «Pedro, quero que vocé se sinta
muito livre para encaminhar as a¢des. A tnica coisa que te pego é que
eu esteja informado de tudo para poder te apoiar nos teus acertos, mas
também eventualmente nos erros que venhas a cometer.

Das reunides com os movimentos populares ficam muitos aprendi-
zados sobre os quais tive oportunidade de refletir em minha dissertagao.
Destaco a preocupagio sempre presente em Paulo Freire de reconhe-
cer-lhes a voz e a vez, assegurando seu protagonismo na construgio do
MOVA. Dai sua proposta e alegria ao ver concretizado o I Congresso
dos Alfabetizandos da Cidade de Sdo Paulo, realizado em 6 de dezem-
bro de 1990, com a participagio de cerca de 5000 jovens e adultos e
precedido de amplo processo de preparacio a partir de questiondrio:
«Ouvindo o Alfabetizando Adulto». Também sua preocupacio em
evitar qualquer postura paternalista em rela¢do aos movimentos, seu
zelo pela explicitacdo e aplicacdo equinime de critérios para a realiza-
¢do de convénios e seu questionamento constante sobre se estariamos
assegurando a autonomia dos movimentos revelavam sua consciéncia
sobre a funcdo pedagégica das agdes de governo.

Nos anos de PUC e Santo André: didlogos sobre
indignacao e esperanca.

Viviamos um periodo de grande complexidade com a queda do muro
de Berlim e a hegemonia do discurso neoliberal. Freire se contrapds
firmemente ao raciocinio fatalista dos que apregoavam o «fim da his-
téria» e reafirmou enfaticamente a histéria como «tempo de possibi-
lidades», seu compromisso com uma pés-modernidade progressista
e a necessidade de construgio de proposi¢des que concretizassem o
«inédito vidvel».

Em 1997 recebo o convite do Prefeito eleito de Santo André (SP)
Celso Daniel para assumir a coordenagio do Nicleo de Participagdo
Popular da Prefeitura. Desde os primeiros encontros foi possivel sen-
tir que Celso Daniel, que jd havia governado a cidade de 1989 a 1992,
buscava na gestdo que se iniciava maior compromisso e ousadia com os
processos de participagdo, a comegar pela pratica do orgamento partici-
pativo. Estava diante de um gestor piblico que valorizava a participagdo
popular e compreendia a funcdo pedagégica do governo na disputa
de hegemonia na sociedade do nosso projeto de transformacio social.

Foi nesse contexto que cheguei a sonhar com a possibilidade de
promover um encontro entre Paulo Freire e Augusto Boal, ou seja,



186

entre a Pedagogia do Oprimido e o Teatro do Oprimido em Santo An-
dré. Infelizmente, a sdbita partida de Paulo Freire em 2 de maio 1997
ndo permitiu a realizagio deste encontro por aqui. Quis a sincronici-
dade do universo que alguns anos mais tarde Boal partisse na mesma
data, 2 de maio de 2009, simbolizando a profundidade dos lagos que
os uniam. Exm sua tdltima entrevista, concedida a TV PUC-SP em 17
de abril 1997, Paulo Freire se refere com entusiasmo ao significado his-
térico da marcha dos 100 mil trabalhadores e trabalhadoras rurais do
MST a Brasilia e afirma sonhar com um Brasil com muitas marchas.

Na manhi de 2 de maio, no velério no TUCA da PUC-SP um
misto de tristeza, orfandade e responsabilidade coletiva por seu enor-
me legado.

Paulo Freire hoje: legado a ser defendido e
reinventado.

O CEAAL - Conselho de Educagdo Popular da América Latina langa
a Campanha em defesa do Legado de Paulo Freire em todos os paises
da América Latina e do Caribe e de modo especial no Brasil. Frente
a la onda conservadora de caracteristicas fascistas. Seu Manifesto de
Lancamento afirma:

O pensamento critico precisa ser visto no plural, mas as ideias de Pau-
lo Freire, particularmente, sdo uma das mais importantes expressdes
de um pensamento libertador, comprometido com as transformagdes
sociais em nosso continente. Ao longo dos mais de 500 anos de domi-
nacdo colonial, na América Latina e no Caribe se construiram praticas
epistémicas de dentincia do colonialismo e da colonialidade, do capita-
lismo, do racismo, do patriarcado e de outros processos de opressdo. Em
varios campos do conhecimento, como a filosofia, as ciéncias sociais, a
teologia, a educacio, a comunicacio e as artes, foram elaboradas formas
criticas de pensar o mundo. E como todo pensamento critico guarda
uma dimensdo praxiolégica que lhe ¢ intrinseca, este pensar critico tém
se dimensionado em movimentos de resisténcia contra as opressdes, €
por isso mesmo ¢é que ele precisa ser combatido pelas elites burguesas,
racistas, imperialistas e patriarcais (CEAAL, 2019, p.oz2)

Tal como sugeriria Freire, hd a necessidade de, diante dos atuais desa-
fios da educacio popular, colocar seu legado em didlogo com novos
paradigmas emancipatérios. Vivemos um momento de grandes incerte-
zas. Mas, como nos ensinou Freire, é também tempo de possibilidades.



A partir de préticas de uma educacio popular libertadora é possivel
vivenciar uma pedagogia do ESPERANCAR que busque e exercite no
cotidiano das vivéncias e das lutas populares a constru¢io de «inéditos
vidveis» capazes de ir concretizando uma sociedade mais justa e dig-
na para todos. E preciso que a solidariedade, o cuidado, a tolerancia e
a amorosidade se afirmem como valores humanos fundamentais, em

contraposicdo a ética da barbdrie e do 6dio a que querem nos submeter.
Paulo Freire VIVE! ¢
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