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Editorial

1. Nosotros, los que habitualmente accedemos a las revistas periddicas y quienes, dgilmente nos deslizamos por las
lineas de esta editorial, apenas si sospechamos lo que puede significar el ser analfabeto, en sociedades que se organizan
y se mueven mediante cédigos escritos. Quizas esa condicién dramatica resulte mas cercana para quienes han sostenido
un compromiso con los grupos mds marginados, quizas, mas todavia, para quienes se han ocupado de alfabetizar en esos
sectores; pero, ainn asi, podemos afirmar que para nosotros -para ustedes y para mi- el ser analfabeto resulta una
experiencia extraiia, casi exdtica.

Y esque nosotros aprendimos a leer cuando nifios, un poco antes o algo después, pero lo adquirimos con esa facilidad,
casi natural, que tiene el aprendizaje en el tiempo preciso: cuando éramos maleables a la adquisicién de conocimientos
basicos, cuando los demads -la familia y Ja sociedad toda - estaban en disposicién de aceptarnos y de esperamos en tanto
aprendices. Ustedes y yo nos iniciamos en la escritura junto con muchas otras iniciaciones fundamentales -desde hablar-
todas tareas dificiles, pero que ustedes y yo cumplimos con facilidad porque las enfrentamos en el momento asignado
como normal. -

Por eso, para nosotros, y para tantos como nosotros, el leer y el escribir son parte de la naturalidad, de lo que se puede
esperar normalmente en toda persona, sin necesidad de indagar mas.

Es asi que apenas si sospechamos lo que puede significar el ser analfabeto en nuestras sociedades.

Es que ustedes y yo, somos ajenos a esa experiencia de no consultar los periédicos regularmente, ni siquiera los
titulares que cuelgan en los puestos de venta; no sabemos lo que es identificar los buses sélo por los colores y no atreverse
a preguntar, porque asi delato mi a-normalidad... y equivocarse porque hay varios buses similares; nosotros no sabemos
que un formulario en una oficina piiblica no es una mitina, sino una aventura peligrosa; nosotros no hemos cuidado de
llevar cuademo y 14piz a una reunién sélo para que otros crean que estamos a punto de anotar si surge algo importante...

Nosotros, ustedes y yo, sélo intuimos lo que es ser analfabeto en esta ciudad que exige tantos papeles, que tiene tantos
letreros, indicaciones, advertencias. No tenemos esas experiencias y, por €so, quizds yo mas que ustedes, sélo
sospechamos lo que es el analfabetismo mas alld de una cifra fria y erudita, de un porcentaje que crece o se achica.

2. Ya esas cifras resultan bastante impresionantes. Hay aproximadamente mil millones de analfabetos en el mundo,
de los cuales 44 millones serian latinoamericanos.

Esas cifras indican sélo una parte del problema, la porcién denominada de analfabetismo absoluto. Existen, ademas,
los analfabetos funcionales; son la masa de aquellos que alguna vez fueror iniciados en la lectoescriturapero que debido
aun aprendizaje insuficiente o debido a falta de oportunidades para aplicar lo aprendido, no recurren aesos conocimientos
y arriesgan ¢l perderlos por desuso. En América Latina no resulta arriesgado el supuesto que a cada analfabeto absoluto
corresponden tres analfabetos funcionales.

Con todo, los datos coantitativos son sélo indicadores de un problema multifacético y profundo.

El analfabetismo, percibido en las cifras, resulta un reflejo transparente de la desigualdad y correlacidn consisten-
temente con las causas que producen y reproducen las diferencias sociales.

En América Latina, uno de cada tres nifios en edad escolar nunca llega hasta los umbrales de una escuela y 1a mitad
de los que ingresaron deben abandonar antes de cumplir con la ensefianza basica. Todo porque las necesidades familiares
de subsistencia los empujan a integrarse al trabajo.

La desnutricién y el hacinamiento dificultan el aprendizaje para los pobres, por otra parte, las condiciones de los
locales escolares, la cantidad y calidad de los materiales, las oportunidades de perfeccionamiento de los maestros...
discriminan la oferta educativa. Todo inclina a que los més pobres resulten peor educados, que manejen con dificultad
mayor los c6digos letrados en el desempefio social y que, en consecuencia, terminen reproduciendo las posiciones sub-
ordinadas que tenian sus familias en el inicio.

La educaciodn, y el analfabetismo en particular, se nos aparece como un momento eslabonado, causado y causante,
en una cadena enraizada en la estructura de funcionamiento desigual de la sociedad.

3. Por eso es que, permanentemente, ¢l analfabetismo se nos enfrenta como un problema porfiado.




A pesar de las decisiones en conferencias internacionales, de las metas que se acuerdan para el proximo decenio, de
las camparias -exitosas- y del esfuerzo sincero...el analfabetismo sigue gozando de buena salud.

Es que, como nos repiten continuamente los articulistas en este nimero de la revista, enfrentar el analfabetismo no
se reduce a enseiiar a leer y a escribir. Los analfabetos nos indican hacia las tareas de cambio social respecto de las cuales,
hoy mis que en otros tiempos, estamos tan desnudos de respuesta en América Latina.

(Qué sentido puede tener, entonces, dedicar atencidn y tiempo, incluso consagrar un afio, a la alfabetizacién?

La revista lo entiende asi:

Nos parece que, en sana dialéctica, la solidaridad entre el analfabetismo y las condiciones generales de funciona-
miento de la sociedad no apuntan sélo ala reproduccidn del analfabetismo desde las circunstancias de desigualdad, sino,
también, a las posibilidades de ver mads claro y a actuar con eficacia mayor frente a esa desigualdad cuando se dominan
algunos de los eslabones particulares en que ella se concreta. .

Si el analfabetismo dificulta a los pobres el uso de su cindad, entonces esa condicién estd impidiendo el ejercicio
efectivo de la cindadania y, en consecuencia, estd obstaculizando todo intento de profundizacién democrdtica. Ensefiar
aleernoes suficiente para hablar de democracia, que es un orden de relaciones mucho mds complicado que el s6lo acceso
al uso de determinados servicios. Sin embargo, no hay ninguna posibilidad de empezar a caminar en ese sentido, a menos
que se limpie el camino de esos obstdculos basicos.

La alfabetizacion no es suficiente para crear democracia, pero el analfabetismo si es suficiente para obstaculizar su
construccidn.

4. Todos quienes se ocupan de la alfabetizacién parecen hoy acordar en la conviceién que no se trata de que los
analfabetos carezcan de cultura, ya que ésta brota desde las relaciones necesarias de los hombres entre si y con las
circunstancias en que deben desenvolver su vida. Vale decir que la cultura es una produccidon mas fundamental y béasica
que la lectoescritura y que ésta es un perfeccionamiento que permite mejor comunicar la cultura y apropiarse de ella.

No parece haber entonces una lectura que funcione al margen de algiin acervo cultural.

Todo lo cual nos lleva hacia preguntas metodologicas basicas -que son las de toda intencién educativa, - en torno a
las articulaciones necesarias entre cultura popular y proceso intencionado de ensefianza, entre €] esfuerzo de alfabeti-
zacién y la vida del alfabetizando, todo apuntando a la tarea de perfeccionar a ese educando en la capacidad y el ejercicio
de la libertad solidaria.

Antonio Gramsci dice que ¢l pueblo siente” vy que el intelectual “conoce”, pero que el error del intelectual es creer
que se puede realmente “conocer” sin “sentir” y sin apasionarse por ese particular modo como ¢l pueblo se apropia de
sus COsas.

Si esta ammonia es el desaffo de todo esfuerzo que aspire verdaderamente a “educar” tanto mas surge esa tarea en ¢l
esfuerzo de la alfabetizacion.

Dice la historia que, por alla a comienzos de los 60, Paulo Freire logré saltos cualitativos en eficacia y eficiencia
cuando cambi6 los ejemplos que inclufan las cartillas de alfabetizacion, desde aquellos que se elegian por sus virtades
estrictamente fonéticas,a los otros que, sin abandonar ese principio, se los escogia porque formaban parte de la
experiencia cotidiana de los alfabetizandos.

5. Y asi estamos, ahora enfrentados al problemas de las técnicas. He insistido antes - y asf lo hacen también los
articulistas- que el desafio de la alfabetizacion no es estrictamente técnico, pero necesita traducirse en técnicas.

Necesitamos conocer, €Scoger y manejar técnicas que, en cada caso concreto puedan traducir toda la complejidad del
problema y de la tarea que buscamos impulsar.

6. Todo esto hemos queridotocaren este nimero 2 de La Piragua que, evidentemente, le haquedado estrecho atamafia '
ambicién.En realidad, lo que buscamos es hacer un aporte en una corriente mas ancha de pensamiento y de accién que
empuje en ¢l sentido sefialado. -

Segiin la intencién declarada de esta revista, hemos optado por excluir los relatos que sélo informan directamente
sobre experiencias y descripciones de técnicas, asi como las otras que, por el contrario, se reducen a declarar pfincipios
sobre lo que deberia ser la alfabetizacién deseada. Nos hemos concentrado aqui sobre practicas que buscan trafiucir una

intencion tedrica significativa y que llevan a una reflexién que permite corregir y avanzar, Claro estd que en fada caso
los énfasis son distintos.



Eugenio Rodriguez y Cesar Picén -ambos ligados a organismos regionales- nos ofrecen miradas generales que
abarcan el conjunto de Latinoamerica.

Eugenio analiza el progreso que han experimentado las actividades de alfabetizacion, para lo cual persigue el hilo
de laevolucién de los contenidos a lo largo de algunos hitos significativos en ese proceso. Picon, asu vez,reflexiona sobre
la aspiracion “Educacién para todos”, y desagrega este desafio ancho en una serie de tareas mas puntuales y operativas
al tiempo que sefiala las condiciones que se deben crear necesariamente en América Latina para aspirar,con realismo, a
caminar en esa direccion.

Nadia Rodriguez nos ilustra en tomo a un problema central que es necesario enfrentar en el esfuerzo alfabetizador,es
la formacion de los alfabetizadores,a través de quienes se hacen realidad las instrucciones serias que se proponen en los
programas.

Rosa Marta Torres, desde su experiencia como Directora Pedagégica Nacional de la Campana de Alfabetizacion
“Monsefor Leonidas Proaio”, en el Ecuador, reflexiona sobre las tareas que surgen desde el exito alcanzado por esa
actividad; toda accion lograda abre un espacio de oportunidades que, inmediatamente, hay que pensar como ocupar
provechosamente. Al mismo tiempo, Rosa Maria, nos aporta testimonios de participantes diversos en la Camparia,que
deberdn leerse como contrapunto articulado a la reflexion de la autora.

Esta doble dimensién general-particular, en un mismo trabajo, nos permite pasar en el orden de la revista a aquellos
articulos que surgen directamente desde practicas locales.

Maria Eugenia Letelier, quien, desde una ONG, ha dirigido por cinco afios experiencias de alfabetizacion en las
perisferias de Santiago, busca en las raices sociales de ese problema que se expresa encarnado en los individuos; asi
apunta a la desigualdad en una sociedad que ha exhibido orgullosa sus altas tasas de alfabetismo.

Cristina Schroeter Simad, considera con mucha profundidad y riqueza desde una experiencia larga de ocho afios, la
blisqueda de Aditef, en el sur de Brasil donde la incorporacién de la vivencia y el saber popular se intentan a través de
la integracién, en los equipos alfabetizadores, de elementos surgidos desde el propio mundo popular.

Por dltimo, Alfredo Ghiso nos propone, en un documento apretado,escueto, pero muy promisorio, la traduccién de
los principios diddcticos que se han ido desarrollando en alfabetizacion, pero ahora aplicados a la ensefianza de las
matemdticas; se trata -bdsicamente- de construir el aprendizaje sobre las percepciones y manejos fundamentales de
“cantidad” que surgen desde el cotidiano de los grupos populares. Este es el tinico trabajo que hemos aceptado en esta
revista, ain cuando se presenta en etapa de proyecto, ya que esta prefiado de sugerencias; esa concesion nos obliga y
compromete a perseguir a Alfredo para que nos aporte informes y comentarios sobre esa prdctica una vez que se haya
realizado.

7. Esperamos estar asi aportando desde la accién préctica y tedrica de los miembros del CEAAL a la gran tarea
democratizadora de la_cual_l la-valfabellzac1én es una dimension,sino la dnica, fundamentalmente necesaria
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Los desdafios

de la

"Educacion

para todos” y la
educacion popular
en America

Latina

1. INTRODUCCION

Del 5 al 9 de Marzo de 1990 en
Jomtien, Tailandia, se realizé la Con-
ferenciaMundial de Educacion para To-
dos, con la participacidn de personali-
dades gubemamentales ¥ no guber-
namentales de paises de lodas las re-
giones del mundo. Ental evento se apro-
baron dos documentos sustantivos de
trabajo: .

Carta Mundizl sobre la Educacién
para Todos y Marco de Referencia para
la acci6n encaminada a lograr la satis-
faccién de las necesidades bésicas de
aprendizaje.

La Conferencia considerd las
siguientes situaciones fundamentales de
desarrollo educativo que se dan en el
mundo:

a) A pesar de la considerable ex-
pansién de la educaci6n primaria en los
decenios recientes, un nimero cada vez

Cesar Picon

mayor de milos no agisten a la escuela
{mds de 100 millones de nifios segin
estadisticas de la UNESCOJ;

b} Elndmerode adultos analfabe-
los estd aumentande y ya se aproxima a
los 1,000.millones;

¢} La tasa de analfabetismo en
1980 en los paises industriales era del
tres porciento de la poblacion, mientras
en Africa alcanz6 el sesenta por ciento;

d La tasa de matriculacidn esta
disminuyendo en muchos paises de
ingresos bajos. Menos del 60 por cienta
de los nifios que ingresana laescuelaen
estos paises erminan uncursocompleto
de primaria;

&) Lacalidad de la educacién pri-
maria en mochas escuelas del Tercer
Mundo es a veces deliciente;

f) Latasaderepitenciaescadavez
més alta, lo que incrementa la tasa de
abandonos,cuestadinero ydesmoraliza
a los alumnos y maestros;

g} Desde 1980, en 37 de los paises
mas pobres del mundo la cantidad gas-

Peraans, Doctor en Educacion,
Especiafisia en Educacion de Adultos
de PNUD y coordinador de la Red de
Alfabetizacién Popular del CEAAL.

tada por cada alutane ha disminuido en
un 25 por cienlo;

h) El ajuste de la disiribucién de
los presupuestos nacionales para el pago
de la denda externa, a menudo depende
en parte de la reduccidn de los gastos
para la salud, el subsidio de alimenios y
la educacion;

i} Mientras las ricas naciones in-
dustrializadas gastan méds de 6,000
délares USA poradicparamanteneraun
nific en lagscuela, algunos de los paises
de Africa y del Sur de Asia no pueden
gastar més de dos délares USA por nifio.

Para el decenio de 1990, la Con-
ferencia propuso indicativamente a los
paises res objetivos intermedios:

1) Suministro universal de la edu-
cacién primaria para que todos los nifios
puedan alcanzarun alto nivel de aprendi-
2a]e;

iy Reduccion masiva del anal-
fabelismo adulto y eliminacidn de la
disparidad actoal de los niveles de anal-
fabetismo entre hombres y mujeres; y

iil) Ampliacién del suministro de
capacitacidnenconocimienlosesencia-
les y aplitudes para la vidaquerequieren
los jévenes y adultos.

Enel marco de losobjelivos sefiala-
dos, la Conferencia aprobd proponer in-
dicativamente a los pueblos del mundo
la siguiente meta:

Para el Afio 2000 por lo menos 80
por cienlo de todos los nifios ¥ nifias de
14 afosde edad deberdn haberllegadoz
un nivel comin de los resuliados nece-
sarios de la educacidn primaria esta-
blecidos por su pais; la (asa de anal-
fabelismo se habra reducido a la mitad
de su nivel en 1990 (junlo con la elimi-
nacion de la disparidad actual de los
niveles de alfabetizacion entre hombres
ymujeres); y todos los jévenes y adullos
deberin tener acceso a 10s conocimien-
tos esenciales y las aplitudes para la
vida".

No caix duda gue el lanzamienio
mundial de la “Educacién para Todos”
esuna coyuntura favorable para que los
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paises puedan reorientar sat politices y
estrategias educacionabes de comliosmi-
dad con sus particutaridades. Si anemi-
MOos qUE No Se rata de una mda iner-
nacional mas, enonces son de gran
magnitud y envergadura hos desafios
que se plantean a los sujesos y apoyadores
de la alfabetizacién y oiras expresiones
de educacion basica para todos los grupos
deedad.

Quisiera aqui recorrer ¥ considerar
estos desafios que se nos presenian sito-
mamos en serio la meta que se propusc
la Conferencia para el afip 2.000.

2. LOS DESAFIOS
QUE PROPONE
“EDUCACION PARA
TODOS™

1. El desafio de trabajar con
realidades concretas

Las estadisticas presentan
friamenie los hechos que se dan en el
mundo. Los promedios regionales e
miemacicnales nos ofrecen un pano-
rama referencial de lo que estd ocurrien-
do en siwaciones especificas v, en tal
sentigo, constiluye un valiosos elemento
de andlisis. $inembargo, dichos prome-
dios distan de la realidad. Planteados, a
nivel macro, nos pueden conduciraveces
a interpretaciones erréneas y a dimen-
sionamientos estratégic oS no congruen-
tes con las realidades que se dan con-
cretamenteen las instancias reales donde
viven los sujetos educativos de todos los
gruposde edad. Decir, por ejemplo,que
un pais tiene el promedio nacional de
4.8 grados podria encubrir las grandes
disparidades de nivel educativo exis-
tente al interior del pafs, donde podria
haber “bolsones” de analfabetdsmoy de
bajos niveles de educacitn bésica.

Del sefalamicnio precedente se
infiere que hay la necesidad de panirde
realidades que viven los sujetos educa-
tivos ¢entro de sus respectivos coniex-
tos. No hay lugar, dentro de este en-
foque, a posibles fémulas tnicas y
universales, so pretexto de la atmostera
democratizadora gue vivimos en el
mundo de hoy. Tenemos que captar la
realidad de que exisien diferentes sis-
temas culturales, politicos, sociales,
religiosos; distintas ideologias que los
Interpretan; y componamientos cerra-
dosyabiertosentérminosde tolerancia,
en funcion de una mayor o menor £du-
cacién interculiural. Tenemos que dar
paso a una respuesta educativa, afin-

cada en nuestras realidades ¢ interpre-
tada por los distintos sisiemas sefiala-
dos.

2. El desafio de alfabetizar a la
alfabetizacion '

Cuando tratamos ¢l tema de la al-
fabetizaciénlaasociamos naturatmente
alasconcepeiones educativasdel pasado,
con énfasis en la lecto-escritura y en el
enfoque estraiégico de “‘campaiia’” a
cargo de los ministerios de Educacién.
Esta es una cuestién crucial en la que
tienequecrecer nuestra percepCic€ai, para
no seguir contribuyendo a la desvalori-
zacidn de la alfzbetizacidn.

Tenemos que captar las ¢videncias
empiricas que emergen de pricticas al-

‘fabetizadoras, mayormenle a cargo de

organizaciones de base y de ONGs, que
la Alfabetizacién es un proceso que
permite lograr conocimientos, calidades,
habilidades, actitudes y capacidadesque
permitan a las porsonas preservar su
aulo-estima, asumiendo el conirel de su
propic crecimiento y llegando a ser
activos participantes de un proceso de
cambio social que los conducird a una
sociedad mas pacifica, justa y armo-
niosa.

Si 1a Alfabetizacion tiene el sen-
tido sefalado, el desafio es debair
nacionalmente a fondo el tema de la
alfabetizacién, locual permitird superar
mitos y falsas dicotornias. Tal debaie
permitird conocer qué apoyadores
compariencon honestdad y sin propdsi-
tos de manipulacion los legitimes de-
seos de transformacidn en beneficio de
los sectores sociales desfavorecidos.
También el debate permitird generar un

niiclec de cohesidn nacional para di-

mensionar esmatégicamente tas alian-
zas que se pueden construir en tomo del
referente principal sefialado,

3. Una nueva forma de pensar y
hacer educacion basica

“Educacidn para Todos” exige una
reflexidn seria sobre la forma como se
han venidoconcibiendo y desarrollando
las acciones de educacidn bdsica con
todos los grupos de edad. Habrd 1a ne-
cesidad de confrontar las actuales ofer-
1as de educacion basica para todos los
grupos de edad, via ministerios de edu-
cacidn, con las realidades de vida y de
trabajo ¥ con las expectativas de los
sujetos educanvos en el contexto de las
dindmicas sociales de cada pafs. El reto
es analizar crilicamente y proponer las
rearientaciones sustantivas que deben
operarse en la educacion bdsica en
materia de relevancia y pertinencia,

En [a vision sefiatada la educacidn
basica es un componente indispensable
en la Jucha por la supervivencia; esune-
lemento que contribuye al mejoramien-
tointegral de las condiciones de vida de
las personas, familias, comunidades
locales, organizaciones de base, de los
scctores sociales; es un elemento de
apoyo para el mejoramiento de la cali-
dad de vida, que se facilita v obstaculiza
tambiénporconcepcionesy valoraciones
de los sistemas culturales, sociales,
politicos y religiosos; es un elemento
fundamental de apoyo para el desarrollo
50stznido a mediano ¥ largo plazo.

Del sefialamiento precedente se
infiereque educacién basica esuna masa
critica de informaciones, conocimien-
tos, habilidades, valores y actitudes que
los mifios, jévenes y adultos de una so-
ciedad nacional deben adquirir nece-
sariamente en funcidn de sus proyecios
de vida,impulsados favorablemente por
proyectos globales de desarrolloque los
benehicien en forma dizrecta y concreta,
més alli de la retdrica convencional que
acosmbra utilizarse en estos casos.

En el planteo sefialado el desa-
mrollo a escala humana es el micleo de
todo tipo de desarrolio. El ser humano
tiene una nawraleza polidimensional.
Algunas de sus dimensiones esenciales
son las siguienics: fisica o corpdrea en
cuantoéscuerpo y materia; psicoldgica,
en cuanto el ser humano fieng un rico
mundo interior en que hace ejercicio de
su inleligencia, de su vida afectivo-sen-
timental y de su voluntad; espiritual, en
cuanto el hombre es captador y reali-
zador de valores de disuntaindole; social,
encuantoel hombre se relacionacinter-
achiacon otras personas de sus propios
sisternas colturales, sociales, politicos o
religiosos y con personas que lienen
sistemas diferenies.

Laeducacisn bisica es un finen si
misma y no exclusivamente una ante-
sala de una educacidn intermedia o
superior, Tiene sus propios objetivos,
que estin asociados con pracicas y
procesos amplios engque necesariamente
actian las personas, los prupos, las
comunidades, las organizaciones de un
pais. Eswas pricticas y procesos mds
amplios son los que genéricamente se
denominan procesos econdmicos ¥
sociales, La educacion basica, para dar
respuesta a las realidades de vida, tiene
que estar necesariaments involucrada
en tales procesos, pero teniendo como
referente principal el desarrollo humano
pleno de los sujetos educativoes y su
legitima aspiracion de definir e instru-
mentar democriticamenie su destino
colectivo.

5i la educacion bisica es reorien-
tada en el sentido anleciormente sefiala-
do,es pertinente que seaun componeale

indispensable del costo global de las
tarcas de la familia, de 1a sociedad y del
Estado, independieniemente del pre-
supuesto nacional que se asigne a los
ministerios de educacion.

Una educacién bdsica, asi perfi-
lada, requiere una concepeidn de wiali-
dad orgdnica del desarrolle educativoe
global de nifios, jévenes v adulios de
una sociedad nacional. Ello implica el
retode dimeasionar el desarrolloeduca-
tivo basico por sectores sociales, ubica-
dos en sus respectivos contextos, con-
siderando un niclee comda de ident-
dadhistdrica y culwaral y de pertenencia
a una sociedad nacional; ¥ un niicleo
diversificado que atiende las especifi-
cidades de cada sector social, no como
unamedida de marginacion, minusvale-
racién u oferta educativa de baja cali-
dad, sinc mas bien como expresidn de
valoracién y respeto a su identidad y
particularidades.

4. El desafio de una nueva forma
de dimensionar el papel de la
Sociedad, del Estado, de la
Escuela, de los maestros, de los
sujetos y de los apoyadores

Unanueva forma de pensar y hacer
educacidn bésica requiere necesaria-
mente recrientar los papeles de los ac-
tores sociales prolagénicos y apoya-
dores.

La sociedad nacienal es la mas
amplia y diversificada instancia educa-
dorade un pais. Hay en su sero multiples
seclores sociales, y diversas expresiones
deculura. Supapeleducativono siempre
esclaramenteexplicitado y susenergias,
aveces, se pierden en ¢l laberinto de las
confrontaciones y contradicciones que
se generan al interior de los sisizmas
sociales v de las instituciones interme-
dias del Estado y de la sociedad civil.

Hay la necesidad de sensibilizar a
la sociedad global sobre el sentido y
alcancesde la "Educacién para Todos™,
en la perspectiva del proceso de cons-
truccidn de una democracia plena en la
dimensidncultural, secial, econdmica y
politica de la vida de un palis.

No se postula, de ningin modo,
que la sociedad reemplace o asuma la
responsabilidad que corresponde al
Estado. Se trata de que el desamrollo
educativo~culiural sea revertido como
una funcién social frente a la cual la
sociedad, el Estado y sus correspon-
dientes instituciones imtermedias, ast
como las familias ylos individuos, Genen
sus respensabilidades v sus espacios de
accidn.

ElEstado, en el desarrollo histdrico
latincamericano, ba tenido una presen-
cia hegemdnica en la vida de los pafses



de la regidn. En materia educativa, al
iniciarse la década de los 90, tpdavia se
advierten ciertos comporamientos no
deseables que limitan su capacidad
convocadora y de servicio, Su papel
tiene que ser necesariamente cedimen-
sionade, superande las connotacione$
de autoritarismo y de absorcidn
monopdlica de la funcidn educadora.
En tal visién corresponde al Estado un
papel promator, apeyador, facilitador,
conwalor de fa distribucidn equitativa
de recursos de aprendizaje, convocador
ne hegemodnico, impulsor de alianzas
para servir, concertada y anticulada-
mente, a los comunes sujetos educati-
vos. Le corresponde también ser yn im-
pulsor del aceeso de todos los gmposde
¢dad a una educacién ¢on niveles cre-
cientes de calidad y cuya funcionalidad
provenga d¢ su congruencia con las
realidades, bisquedas y aspiraciones de
vida de los sujetos educativos,

La escuela juega un papel-clave
en el desarrolle educativo de los pue-
blos. De su atrapamiento dentro de los
muros escolares y de sumodelo fatigado
y focalizado en procesos educativos
formales, tiene que emerger una escuela
que no sélo 3¢ proyecte sine que sea
capaz de insertarse en la infracstructura
global de la comunidad, e impulsar el
desarrollo de un conjunto de procesos
educalives formales y no formales con
los nifios y también con lo jévenes y
adultos. Comorezael lemade laUniver-
sidad “Francisco Gavidia” de EI Salva-
dor, el desafio es construir colecti-
vamente una “Escuela para Todos™
pensada por todos, administrada por
todos y valorada por todos.

El maestro, €n sus vertientes con-
vencionales ¥ ne convencionales, ¢s un
actor secial de primera magnitud en el
campo de la facilitacién del aprendizaje
de todos los grupos de edad. Dentro de
lafilosofia profundamente humanistica
de “Educacidn para Todos”, la presen-
cia de diferentes tipos de maestros es
absolutamente indispensable. Se requie-
re ¢l aporte del maestro profesional, en
cuanto poseedor de ¢onccimientos y
técnicas de trabajo pedagdgico segun
las particularidades del sujeto educa-
tivo. Se requiere también ¢l aporte del
maestro social, gran parte no tifulado o
titulado pero no enciencias de la educa-
cidn, para un conjunto de procesos
educativos y tareas que no pueden ser
cubiertos por los maesiros profesiona-
les por varias razones. Estas dos vertien-
tes del magisterio tienen que serrevalo-
rizadasy sus papeles deben serredimen-
sionados dentro de una estrategia global
que supera antagonismos, que define
respensabilidades en el marco de sima-
ciones especificas, queconvoca y movi-
liza [a solidaridad del Estado y de la

sociedad para generar estimulos ¢ in-
centivos a todo esie contingente hu-
mano, casi siempre valorizado sélo
retdrica y ritualmente,

- Hay un’ conjunto de Organi-
zaciones No Gubermnamentales involu-
cradas con la promocién humana en
general y el desarrollo educativo-cul-
tural en particular, que vienen reali-
zandoun trabajo que ya es tiempo de ser
valorizade por la misma sociedad y por

- ¢l Estade. Independientemente de sus

ideologias, es extraordinariamente rico
ycreativoen nuestraregion, el apone de
las ONGs en el smbito de la “Educacién
para Todos”. Sélo por citar referen-
cialmente algunas de sus realizaciones
pueden mencionarse 1as siguientes: aten-
¢i6n a la madre y a los ninos de 0 a 6
aflos, basicamenie a través de enfoques
y estilos no convencionales; algunos
programas de educacidn bésica no con-
vencional a nifigs no atendidos por el
sistema educativo regular; programas
de alfabetizacidn y educacién basica de
jovenes y adultos en el marco de proce-
808 econdmicos y sociales; capacitacidn
técnicade jovenes desocupados; educa-
¢idén para la saled; programas educati-
vos para las mujeres y los jévenes.

Es indispensable que ¢l Estado
promugva una alianza con las ONGs,
teriendoen cuenta los mutnos recelos y
desconfianzas y lambién las confron-
taciones ideoldgicas. Es importante
también que las ONGs, perciban que en
determinados momentos histdricos de
lavidade un pais generaralianzascon el
Estado no es una Qract\:'ca perversa ni
oportunista, Es una necesidad tdctica
para fortalecer la capacidad de servicio
alos sugtoseducativos, particularmente
aquienes estdn en situacion de pobreza,

- Losapoyadores no sélo proceden
de la sociedad civil, sino también de los
diferentes organismos del aparato del
Estado, Acepando que se trata de un
mosaico de insiituciones vy organi-
zaciones, es todo un desafio impulsar el
redimensionamignto del papel de los
apoyadores, porio menosen las siguien-
tes lineas de trabajo: los planes de desa-
mollgeducativo-institucional debencon-
figurarse a la luz de los planes, estructu-
rados o ne, de desarrollo y cambio social
de los sujetos educativos y de sus or-
ganizaciones; los apoyadores deben
tener unadefinicién estratégicasobre sy
ingreso y retirada de la accidn acom-
panadora directa a los sujetos educati-
vOS ¥ A Sus organizaciones, con el pro-
pdsito de facililar su ¢recimiento
enddgeno.

5. El desafio de una nueva forma
de coordinar y construir
alianzas

Masall4 delasbuenas intenciones,
la experiencia ensefia que no es nada
facil que dos o m4s organizacionesesia-
1ales y/o no estatales trabajen juntas en
forma armenicsa y solidaria para lograr
un objetivo ¢comun de servicio, Hay
obstaculizadores subjetivos y objetivos
que van méis alld de los celos insti-
tucionales ¥ de los hibitos de trabajo,
particularmente de la administracién
piiblica. Se trata, env el fondo, de una
biisqueda y consolidacidn de poder que
gira en tomo de una propuesta insti-
tucional ¥ no necesariamente de una
propuesta afincada ¢n las realidades y
aspiraciones de las supuestas pobla-
ciones -ohjetivo.

- “Educacién para Todos™ puede
CONYErtirse en un mecanisme impulsor
para que tareas consideradas
comunmente como tareas tipicamente
sectoriales puedan convertirse en tareas

nacionales. Tal es el caso. porejemplo,

de la vacunacién a los nifios. Esta ac-
tividad usualmente ¢s asumida en ¢l
plano nacional por los ministerios de
salud, con el apoyo de un conjunto de
organismos gubernamentales y no gu-
bernamentales del pais y con los orga-
nismos especializados de cooperacidn
internacional. El desafic que se plantea,
en términos de “educacién para todos”,
€5 que Ja jornada de vacunacion sea
asumida como un proceso educativo
destinado focalmente a los niftos y
compartido activamente con los padres
de familia, con los jovenes, con los
dirigentes de las miltiples instituciones
intermedias de la sociedad civil.

El fundamento es que si no edu-
camos a todos los grupos deedad y a los
que toman las decisiones que afecian a
los ninos, dificilmente podremos atender
en ptenituda los sujetos protagdénicosde
una tarea que, por su relevancia y perti-
nencia, debe serasumidacomounalarea
nacional.

- Lacoordinacidnes generalmente
aceptada sin mayores cuestionamien-
tos. Nadie se “opone™ ala coordinacidn
y casi todos la aceptan y dicen que
coordiran susacciones, Enlapracticalo
que ocurre es que ¢ esquematiza la
ceordinacién al ejercicio de colabora-
cionismeo, de reuniones convencionales,
de buenas relaciones piblicas. No cabe
la menor duda que todos estos elemen-
tos estan necesariamente implicados en
la coordinacion, pero no constituyen €l
niicleo de ella.

Laceordinacidn es un proceso, que
sirviéndose fundamemalmente del did-
logo y de la pricuca social de trabajo
solidarie, permite generar consensos y
consirurr indicativamente referentes
conceptuales, esiratégicos y metodolégi-
coscon un profundorespeto alaautong-
miae ideniidad institucional de las enti-

dades participantes. Tales referentes
emergen de las realidades que viven los
sujetos, de sus aspiraciones y decisiones
de operar los cambios que dichas reali-
dades requieren para el mejoramiento
integral de sus condiciones de vida y de
calidad de vida.

En la vigidn senalada, la propuesta
de lasinstitucionas no tieng como punto
de partida su propia oferta de desarrollo
educativo-institucional, sino que ésta
tratade interpretas las necesidades basi-
cas de desarrollo educative-cultural de
las poblaciones-objetivo, enel contexto
global de sus otras necesidades basicas
y de sus posibilidades de cambio social.
Este estilo de planificacidn y desarrollo
del rabajo institucional, focalizade en
las situaciones de realidad e identidad
de las poblaciones-obietivo, es un ¢le-
mento convocador y facilitador para
conseguir que dosy mis organizaciones
gubernameniales yfo no gubernamen-
tales decidan participar, apoyando una
tarea amplia de la poblacidn-objetivo
sinpretensienesde autosuficiencianide
territorizlidad en términos de coopera-
cién,

Un proceso de coordinacitn, asi
concehido ¥ ejercitado, tiene un pro-
fundo sentido democratico: parte de las
realidades, necesidades y aspiraciones
de los sujetos de servicio y perfila su
propuesta institucional como un com-
ponente puesto al servicio def sujeto,
respetando un sistema cultural, politico,
social y religioso.

- Esta coordinacién honzomal,
para ser efectiva, tiene que conlar con
una capacidad de decisidn, Es impor-
tante tener Ja disposicidn de coordinar,
pero no es suficiente. Es fundamental
que esta coordinacidn tenga una ca-
pacidad de decisidn en todas las insian-
cias del escenario en que s¢ actda. Las
decisiones para cumplirse ¢n la prictica
deben ser dimensionadas estratégi-
camenie y operacionalizadas atravésde
proyectos especificos, en los cuales se
asignaran responsabilidades y recursos.

- Unacoordinacion horizontal, en
la forma como se viene visualizando,
requiere de mecanismos eficaces. El
modelo fatigado de reducir la coor-
dinacidn a reuniones de trabajo y a al-
gunas acciones esporddicas que se de-
sarrollan, debe dar paso a un modelo
de desarrollo sostenido del proceso de
coordinacién en el contexto de la vida
organica,de proyectos especificos que
se acuerden bilateralmente y multilate-
ralmente. Dento de este modeloes fun-
damental que los planes instituctonales
se formulen considerando dos dimen-
siones bdsicas: la dimensién propia-
mente institucional y la dimensién in-
terinstitucional en sus expresiones de
cooperacion bilateral y multilateral.



La priciica social en América
Latina y otras regiones del munde viene
demostrando que hay la necesidad de
generar foros, puntos de encuentro, in-
fracsructuras organizativas viables para
dar impulso a la energia social de Ja
interaccion de organizaciones que de-
sean dialogar, compartir, intercambiar,
ofrecer y recibir servicios especificos,
crecer para servir mejor, Hay un buen
nitmero de redes en nuesira regién que
vienen funcionando en disuntas Areas
del desarrollo educativo-cultural. Seria
interesante sistematizar las experiencias
de 1a vida orgdnica de las redes y crear
mecanismos ain no vigentes de inter-
accidn entre las redes, con el propdsito
de generar un mayor impacto en el de-
sarrollo educativo global de todos los
grupos de edad. g

Genéricamente en nuesua region
las relaciones entre las organizaciones
gubemamentales y no gubernamentaies
son un poco distantes y hay entre ellas
reciprocostemores y desconfianzas, Un
gran relo es como construir en cada
situacidnnacional unaestralegiaprinci-
pal ¥ unas estrategias intermedias de
cooperacidn horizontal para ir creando
condiciones favorables, de caricier
subjetivo y objetivo, que faciliten un
rabajoasociativofocalizadoenel com-
promiso de servicio a una sociedad na-
cional y no aunaadministracidn guber-
namentai.

- El re1o sefialado nos plantea la
necesidad de mentalizar 1a nocidn y
practica de una politica de continuidad
organica de desarrollo educativo-cul-
tural de} Estade y de la Sociedad, en el
marco de la “Educacién para Todos”,
arientado a un desarrollo educativo sos-
tenido a largo plazo, superande lascon-
tingencias de la vida poliuca de las
administraciones gubernamentales y los

-seclarismos y fanatismos de distinta
indole.

6. Una nueva forma de concebir
y construir 1a infraestructura
educativo-cultural

“Educacion para Todos" es un de-
safio para repensar y reorientar la in-
fraestruciura educactivo-cullural que
usualmente cuentan las instituciones
educativas, La infraestructura fisica
obedece a un mundo de concepeiones y
valoraciones sobre ¢l hecho educativo y
sobre los e5pacios que liene en su esce-
nario de accién. No cabe duda que en
varios de kos paises de la regidn, con
niveles crecienies de pobreza, el mod-
elo de construr y rehabilitar locales
escolares no es ni puede ser la dnica

salida. Partiendo de nuestras realidades
tenemos que concebir, en forma imagi-
pativa y creativa, un comjunto de
opciones complementanasque nos per-
mitan hacer ¢l mejoruse de lacapacidad
instalada del pais para ¢l desarrolloedu-
cativo global de todos los grupos de
edad.

La expeniencia muestra que la in-
fraesiructura fisica escolar, en muchos
casos, noestd plenamente articuladaala
infraestructura global de la comunidad,
Hay unacierta inorganicidad que alejaa
la escuela de las realidades palpitantes
de su entomo social. Paniendo de tal
siluaCidn no se Lratarfa Ynicamente -de
“acercar” la escuela a la infragsiructora
global de lacomunidad, sinoinsertarlaa
¢lla a ravés de miltiples vias.

Una de la vias que emerge de la
précticasocial de variospaises denuestra
regién es la posibilidad de consiruir,
particularmente en las 4reas rurales,
casascomunales desinadasamultiusos:
alencidn alamadie y alosninos de 0 a
& afios; alfabctizacidn de nifios, jovenes
y adultos de ambos sexos; educacidn
basica reonentada, a través de procesos
educativps formales y no formales, en
servicio a lodos los grupos de edad;
vacunacion de nifios y educacidn pri-
mariade lasalud; capacitacion técnicaa
mujeres y varones jovenes y adulios, de
conformidad con las realidades, neces-
idades y aspiraciones de dichos sujetos;
ambientes para reunienes de rabajo de
las organizaciones comunitarias, de las
asociaciones de jovenes y mujeres;
educacion miricional y alimeniaria a
nifos, jovenes y adultos; bodega de
insumos agricolas ¥ praducios comes-
tibles; ambicnles de recreacion y de-
portes para todos 1os grupos de edad;

. biblioteca popular teniendo en cuenta

los sistemas cultorales, sociales y re-
ligiosos de los potenciales usuarios; par-
celas demostrativas de cultivos de la
7004, eI,

N se wrawaria de construcciones
faradnicas ni que tengan que hacerse en
un solo momento, Por aproximaciones
sucesivas, de acuerdo con los recursos
de que se dispongan y la capacidad de
respuesia social y estatal que se logre, se
podrén ir construyendo mddulos con
sentido de flexibilidad, conel propésito
de irlos adaptando a los cambios socia-
les y tecnoldgicos que se van operando
en la vida de las poblaciones-sujeto.

Otra viacomplementaria, y que ya
cuentaanivelexperimenial con algunos
resultados alentadores, esla posibilidad
de adaptar algunas casas particulares
para ciertos usos educativos, por ejem-
plo, paraguarderias infaniiles. Lascasas
particulares siguen cumplicndo su fun-
cién normal, pero hay un esfuerzo
complemeniario provenienie del Estado

y/ode la comunidad local para habilitar
un ambiente que rexdna las condiciones
indispensables para su uso educativo,

Fuera de lassefialadas, hay segura-
mente olras vias que pueden enriquecer
considerablemente laopeidn casiexclu-
siva de construir y habilitar los tradi-
cianales locales escolares. Hay la ne-
cesidad de innovar, experimentar, para
producir conocimientos que permilan, a
quienes toman las decisiones dentro de
la sociedad y del Estado, 1a bisqueda de
otras salidas, de otras respuestas que
permitan crear una atmésfera positiva
paraque todos los grupos de dad puedan
hacer del aprendizaje una experiencia
humana individualmente satisfactoriay
socialmente dtil.

7. Una nueva forma de usar los
medios de comunicacion

El trabajo educativo presencial,
cara a cara, sigue cumpliendo un papel
fundamentad en el desarrollo educativo
de todos los grupos de edad. El avance
extragrdinario de la tecnologia de las
cotnunicaciones y la cobenura e im-
pacto de los distintos medios de comu-
nicacién social, plantea el desafio de
cdtno construir consensos y definir me-
canismos para lograr un involucram-
iente y un apoyo mds amplio de este
sector al desarrollo educativo-culiural
de todos los grupos de edad.

Los medios de comunicacién, en
tal perspectiva, no séloinformarian, sino
quecontibuirian alas lareas sustantivas
de promocidn y de apoye sostenido al
desarrollo de programas especificos de
educacidn bisica orienlados al desarro-
11 social y econdmico, particularmente
en beneficio de los sectores sociales
desfavorecidos del pais. .

La Radio es un medic que ha sido
utilizado y estd siendo atilizado cspe-
cialmenic por organizaciones na guber-
namentales para desarrollaralgunos pro-
gramas educalivos. Qbviamente, la co-
bertura de talcs programas ¢s limitada,
Con las alianzas quic puedan construirse
habria un patrimonio expericncial para
impulsar ¢l uso de la radio en los aspec-
10s sefialados e incursionar en algunas
rutas nuevas, dentro del espiritu de univ-
ersalidad y cspecificidad de 1a “educa-
cidn para todos”,

LaTV,prensa,cing, video-casetie,
sonotros medias, todavia no suficiente-
mente utilizados, denio de una estrate-
gia nacional de desarrollo educative
global en gue confluyen los esfuerzos
educativos del Estado y de las organi-
zacionesintermedias de lasociedadcivil.

Otra nuia a Iransitarse es el vso de
los micro-medios de comunicacién
popular, Hay sugerentes innovaciones

tecnoldgicas y metodolégicas, en el
ambito de lacomunicacion popular, que,
pueden serconsideradas en laspricticas
educativas de wodos los grupos de edad
con respecto a las ideologias y sistemas
saciales, politicos y religiosos de los
sujetos educativos aquienes se pretende
servir,

De un estilo de trabajo focalizado
en un deierminade medio habrd que
consuruir una ruta fecunda, de uso
combinado y complementario de mal-
tiples medios, de acuerdo con los recur-
sosdisponibles y los espacios de accidn
que s¢ vayan creando ¢n cada situacion
nacional,

8. Una nueva forma de

combinar y articular las

distintas formas y modalidades
de educacién en relacién con las
expresiones educativas "
correspondientes a todos 105
grupos de edad

- En todo lo que va del siglo XX
una forma de educacién hegemdnicaen
nuestra regién ha sido y sigue siendo la
educacion formal, Frente a tal situacidn
la respuesta ha sido la emergencia de
procesos educativosno formales, enuna
posicién contesiataria. Ello es expli-
cable porrazones de desarrollo histérico
de nuesiros paises y por la emergencia
demovimientos sociales que cuestionan
criticamente el modele fatigado de
procesos educativos formales, sobrein-
stitucionalizado por los ministerios de
educacion.

La experiencia latinoamericana
también registra ¢l hecho de que una
panie de los procesos educativos no
formales han sido o estin en proceso de
formalizacién; y que, a diferencia del
mundo anglosajén, el cspacio en que se
realiza la accién educativa no es nin-
guna garantia para dimensionar los
procesos educativo formales y no for-
males. En AméricaLatinanc es 1an facil
deslindar, comohacen los anglosajones,
que ¢l espaciode laeducacion formal es
la institucién educativa ¥ que fucra de
ella hay un espacio més amplio, donde
se realizan los procesos educativos no
formales. Ennuestraregion se dan casos
enque, fuerade lainstitucién cducativa,
se pueden desarrollar procesos educati-
vos, tan formales o ain més formales
que los desarrollados en las escuelas; v
también hay casos aislados dc pro-
gramas, particularmente a cargo de
ONGs, que han demostrade la viabili-
dad de desarrollar, simultineamenie, un
conjunto de procesos aducalivos for-
males, con los distintos grupos de edad.

El senalamiento precedenic nos



hace ver 1a necesidad de superar falsas
dicotomias. E] problema no es si debe-
moshacer procesos educativos formales
© procesos educativos no formales. El
problema es cémo definimos e instru-
mentamos conceptual, estratégica y
metodoldgicamente €} conjunto de
procesos educativos formales y ne for-
males, en servicio de todos los gruposde
edad, y apoyo al logro de propdsitos
especificos que persiguen los sujetos
educativos.

- Unasituaciénandloga ocurre con
las modalidades de educacidn, La edu-
cacién presencial con todas sus virtudes,
por exigencias de lag realidades y del
avance cientifico y tecnoligico de
nuestro hempo, tiene que complemen-
tarse con la modalidad abiena, una de
cuyas expresiones es la educacidn a
distancia,

La préctica educativa de nuestro
tiempo presenta evidencias empiricas,
en el sentido de que las modalidades de
educacién no son ni pueden ser
“quimicamente puras”. La educacidn
presencial de calidad esté incorporando
y legitimando componentes no presen-
ciales, que contribuyen a darle mayor
significancia, relevancia y pertinencia.
A su vez, la educacién a distancia estd
reconociendo que, para lograr niveles
crecientes de calidad, tiene que incor-
porar, necesariamenie, Componenles
absolutamente indispensables de pre-
sencialidad.

- El caso es que la “Educacidn
para Todos” plantea el desafio de con-
cebir, disefar ¢ instrumentar unaestrate-
giaglobal de optimizacidn y de posibili-
dades combinatorias de las distintas
formas y modalidades de educacidn para
facilitar el aprendizaje de todos los
grupos de edad,

En la estrategia sefialada es funda-
mental establecer mecanismos de inter-
accion, de flujos entre las diversas for-
mas ¥ modalidades de educacién, vin-
culadas con las expresiones educativas
de todos los grupos de edad, dentro de
un sistema educativo sensible y movili-
zador para lograr el acceso de aprendi-
zaje atodos losmiembros de lasociedad
nacicnal, con énfasis estratégico en
atencién a las poblaciones en situacion
de pobreza y con impedimentos fisicos,
intelectuales y sociales.

Endichaestrategiaun componsnte
importante es ¢l proceso de legitima-
cién social y oficial del aprendizaje
humano en todas las edades, como una
practica institucionalizada del Estado y
de la sociedad. Hay la necesidad de
valorizar a las distintas instancias de
aprendizaje hymano: familia, comu-
nidad familiar, comunidad local, so-
ciedad nacional; insttucidn educativa
en todos los niveles: espacios educa-

tivo-culturales promovidos por los
mediosdecomunicacion social; aprendi-
zajes en las midltiples instancias de la
vida; aprendizajes en sitacidn de tra-
bajo; interaprendizajes a través de la
asociacidn con otras personas; aprendi-
zajes del comportamiento ¢colectivo de
las personas y organizaciones del Es-
tade y de Ja sociedad civil; aprendizajes
provenientes de owros sistemas ¢ultu-
rales, politicos, sociales, religiosos, edu-

- cacionales.

Esta valorizacién y legitimacidn
delasdistintas instancias de aprendizaje
s un paso inicial, que puede plantearel
desaflo de construir mecanismos y for-
mas de interaccién y de complementa-
riedad paraun aprendizaje balanceado y
equilibrade, teniendo como elemento
nuclear la dimensién del desarroilo
humano en la pleniud de sus expre-
siones. A través de odo este proceso s¢
estaria conribuyendo a sensibilizar a
los grandes aciores apoyadores del de-
sarrollo educative global (Estado y
Sociedad) para que perciban que tal
desarrolloesun insrumente esratégico
del desarrollo humano, palanca impul-
sorade desarrollos mas ampliosde orazn
econdmico y social.

9. El desafio de una nueva forma
de capfar recursos

“Educacién para Todos” implica
racionalizar y optimizar 10s recursos
disponibles del Estado y de la Sociedad
para usos educativo-culturales, en el
contexto de las realidades que viven
nuestros paises. No cabe aqui el
trasplanie mecinico de estilos, mecanis-
mos y medidas que se dan en oras
realidades. De hecho, en lo metodo-
légico, pueden ser referencialmente
Gtiles, Sin embarge, cada situacion na-
cional tiene particularidades intransferi-
bles. Es a partir de esle reconocimienio,
que se planiea el desafio de identificar y
construir 1as rutas nacionales para apro-
vechar al miximo, con mentalidad de
paises pobres, los limitados recursos de
que se disponen.

Hay un conjunic de recursos con-
vencionales que se vienen utilizando en
las expresioneseducativas de losdistin-
tos grupos deedad. En la perspectiva del
Estado, tales recursos provienen funda-
mentalmente del presupueste piblico
nacional. En lo que corresponde a las
ONGs, un amplio secior de ellas cuenta
conapoycfinancierointermacional y,en
meénor escala, con recursos propios para
la ejecucion de proyectos especificos
que trabajan generalmente en las lineas
innovadoras, Las organizacionesde base
de 1a sociedad civil dependen mayor-
mente de sus recursos propios, los que

en ¢l caso de los sectores populares son
ciertamente carenciales.

Eslamentable reconocer que siendo
paises pobres y teniendo tantas caren-
cias, no siempre somos capaces de usar
racionalmente nuesros recursos, evi-
tando innecesarias duplicaciones y su-
perconcentraciones en determinados
dmbitos de accidn y conlribuyendo, de
este mode, a agudizar las disparidades
existentes al interior de nuestros paises.

La racionalidad y optimizacidn en
elusode recursos nos exige operaciona-
lizar, en forma eficaz y eficiente, la
solidaridad social, a través de estrate-
gias y mecanismos fluidos de coopera-
ciénnacional. En efecto, el amplio espec-
tro de organizaciones gubemamentales
y organizaciones de la sociedad civil
pueden aportar reCursos para promaover,
estimular e instrumentar el aprendizaje
sostenidode todos los grupos de edaden

relacién con distinios propdsitos. El

desafio consiste en sensibilizar y movi-
lizar la energia social del Estado, de la
familia y de los mevimienios sociales y
organizaciones dela sociedad civil, para
que su aporte solidario sea debidamente
canalizado y alejadoe de propésitos de
manipulacién que deforman el espiritu
de una genuina solidaridad social.

Unacooperacién nacional, asicon-
cebida y operacionalizada, es una con-
traparic ideal para captar una amplia y
sostenida cooperacicnintermacional, en
la visidn de un potencial aditivo a la
capacidad solidariamenie gestora vy rea-
lizadora de una sociedad nacional. Tal
cooperacién nacional, ohviamente,
tendrd potencialidades para lograr una
mayor capacidad de presidon y de ne-
gociacidn en los escenarios de fa coope-
racién internacional.

Los recurses’ de aprendizaje son
absolutamente indispensables para el
desarrolloeducativo global de wodos los
grupos de edad. De ahi la necesidad de
que, via Esiado y sociedad civil, sc en-
gan que hacer, en [0S casos neccsurios,
las requeridas redistribucionesderecur-
508, COMO N MECanisSmo necesario para
hacer el ajusie de las disparidades agudas
queexisten alinerior de nuestros paises.

Es imporiante iener en cuenta el
poderacumulado porelagénte, estatal o
social, que adminisira y controla los
recursos, La experiencia histérica de
nuesira region muesra evidencias de
reticencia a desconcentrar y, masadn, a
descentralizar 1al poder. Es un desafio
que tencmos & la vista si queremos con
austeridad generar, mas alld de los capi-
tales de puestros paises, una atmdsiera
favorable para el aprendizaje de todos
los grupos de edad.

10. El desafio de una nueva
forma de captar espacios

El desarrollo educative de todos
los grupos de edad tiene un escenario
amplio y diversificado,se daen miltiples
espacios. “Educacion para Todos ™ tiene
el desafio de identificar 1ales espacios y
configurar el sentide y alcances del
componente educativo en sus distintas
expresiones,

- Hay unespacio cettural que no
puede ni debe ser ignorade por ninguna
ideclogiani ningun sistema politico. La
historia es prédiga en ejemplos acerca
del olvido y, quizés, de la minusvalora-
cién del referente cultoral; también
presenta ejemplos sobre la fuerza y el
impacte que tal referente tiene en el
proceso de construccion del mundo de
concepciones y valorizaciones queatra-
viesa todos los 4mbitos de la vida hu-
mana.

La revalorizacion del espacio cul-
wral nos permniticd identificar los ricos
apories provenienies de nuestra cultura
enddgena, que setransmile ¥ se recreaa
ravés de un tipo de educacidn que sale
completamente de los moldes con-
vencionalesy se nutre del saber popular,
que enriquece el horizonte del denomi-
nado saber cientifico. Un reto, que aqui
se plantea, escémo ilegar a una sintesis
cultural, con respelo a las expresiones
culiurales populares y el apone de un
saber que es patrimonic de la cultura
universal.

“Educacién para Todos” esun hon-
zonte, en el cual lendrén que generarse
respuestas que foralezean elincipienie
desarrollo de una educacidn inlercultu-
ral, que abre puenas y venlanas para un
mundocambiante y que tiene ta necesi-
dad de comprender y 1olerar distintos
sistemas culturalesque tienen puntos de
encuentro y lambién de descncucniro.
Eldesafioesel lanzamiceto de unaaifa-
betizacion cultural amplia, que pucde
contribuira poner cimientos de una sohi-
daridad nacional ¢ inlcrnacional, par-
tiendo de similiudes y diferencias cul-
turales.

“Bducacién para 1odos”™ no ¢s un
enfoque metodoldgico. Es una convo-
caloria mundial, que las regiones y los
paiscs podran asumirla considerando el
caminorecorrido y los proyecios-marco
que ticnen en aclual ejecucion, En al
sentido, dicha convocaloria no Licne un
acento exclusivo en la dimensidn
écrtico-pedagogica. Es mas hicn una
convocatoria con un profundo sentido
politico, Los paises tienen que lomar de-
cisiones fundamentales para lograr los
objetives de sus proyecios -mare a
nivel regional y nacional. Uncjemploa
lamano puede encontrarse, enel caso de
nugsira regién, en el Proyecio Principal



de Educacién. Los tres objetivos que se
plantean por dicho Proyecio van, in-
cluso mds alla, de los objetivos opera-
cionales méis universales que plantea la
sefialada convocatoria mundial.

Lo referido anteriormente destaca
el hecho de que “Educacién para To-
dos” implica decisiones politicas del
Estado en su conjunto y de sus insti-
miciones intermedias, asi como de las
familias, comunidadeslocales y organi-

zaciones de la sociedad civil. Tales
decisiones y las responsabilidades y -

recursos que s¢ asignen para la instru-
mentacidn de las mismas, serd un indi-
cador de 1a voluntad politica del Estado
y de la Sociedad.

Eldesafio quese planteaesenorme,
. Céme lograr 1a continuidad orginica
del desarrollo educativo de todos los

grupos de edad, en el contexio de las

contingencias propias del desarrollo
democrdtico en nuesra regidn y al inte-
rior de nuestros paises? ; Cémo superar
los antagonismos, a veces violentos,
antre las fuerzas sociales de nuestras so-
ciedades nacionales? La experiencia ha
mosirado la sabiduria de algunas so-
ciedades nacionales, en sa bisqueda y
logro,de hacer de laeducacion una larea
nacional del Estado y de la Sociedad,
independientemente de los avatares
contingentes de las respectivas adminis-
traciones gubernamentales. Es una ruta
a construir con vision de presente y de
futuro.

- El espacio social es fundamentat
para el dimensionamiento y operaciona-
lidad de las estrategias de desarrollo
educativo de todos los grupos de edad.
Al interior de una sociedad nacional
exisien distintos sectores sociales que
tienen caracteristicas culterales,
econdmicas, organizacionales y educa-
cionales que configuran su personali-
dad. En cada uno de estos sectores so-
ciales hay nifios, jévenes y adulios que
viven realidades que les son comunes y
que los afectan por igual. Frente a tal
situacién el desafio s construir una
respuesta educativa orientada a saus-
facer las necesidades bisicasde aprendi-
zaje de todo cste contingente humano,
considerande el nicleo de cohesidn
nacional de su identidad histdrica y
cultural y 1a dimensidn de su especifi-
cidad social, de edad, de género, deocu-
pacién, de nivel real y efective de desa-
rrollo educativo-cultural, de su gradode
moltivacitn de aprendizaje.

Definir e instrumentar estrategias
de desarrollo educativo global teniendo
como ejeel referente social nosignifica,
de ningin modo, gencrar respuestas
educativas “superiores” ni “inferiores™,
s5ino generarrespuestas educativas flexi-
bles y diversificadas que afuman la
penenenciadel supetoeducativoaunser
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nacional y posibilitan su movilizacidn
en los distinios espacios de su sociedad
nacional.

“Educacién para Todos” es una
posibilidad de adquisicidn de informa-
ciones, conocimientos, Lcnicas, aptitu-
des y valores por todos los grupos de e-
dad. Tode este aprendizaje sirve al ser
humano para desarrollarse en escena-
rios que hacen a su existencia. Uno de
ellos es el que presentan los procesos
econdmicos formales e informales, Los
secioressaciales en sitnacidn de pobreza
tienen que encarar situaciones cada vez
mas agudas de supervivencia. Una edu-
cacidn basica reorientada debe ser un
componente absclnamente indispensa-
ble de una respuesia mas amplia, para
encarar con cierle impacto dichas situa-
ciones.

En condiciones més favorables es
fundamental que la “educacion bésica
para todos” haga un acompafiamiento
dindmico a los procesos de desarrollo
sostenido, particnlarmente de los sec-
tores poblacionales en situacion de
pebreza.

- La “educacién basica para lo-
dos™ también puede y debe estar pre-
sente en los procesos econdmicos for-
males, no sélo con el propdsito de con-
iribuir al aumenio de la produccién y de
la productividad, sinc también para
impulsar el desarrollo a escala humana
delos mabajadores formalesde los distin-
tos rubros de la economia nacional.

El espacic econdmico plantea el
desafio de generar con los trabajadores
¥ 55 Organizaciones, un proyecto edu-
cativo bisicoafincado en susrealidades
y aspiraciones, teniendo en cuenta los
cambios sociales y tecnolégicos que se
dan en nuestras sociedades nacionales,

. a través de respuesias ¢ducativas efi-

caces de reconversion y de bisquedade
nuevos horizontes, de acuerdo con la
dindimica de los sectores formales e
informalesde laeconomianacional, pero
teniendo como referente principal las
necesidades e intereses de las clases
trabajadoras.

También en el espacio econdmico
habrd que generar respuestas educativas
paralapoblacién sub-ocupada y desocu-
pada, particularmente de los jévenesde
ambos sexos. Es un escenario en €l cual
habra que movilizar la solidaridad so-
cial y construir alianzas con organi-
zaciones gubernamentales y del sector
privado, para generar oportunidades de
emplec y capacitaciones para el ejer-
cicio de oficios y ocupaciones, 1anto a
nivel asalariado como a nivel de tra-
bajadores orgarizados que generan sus
propias fuentes de trabajo.

- El espacio comunicacional es
potencialmente sugerente para ¢l apoyo
aldesarrollo de unaampliagama de ex-

presiones educativas de todos 1os grupos
deedad, através de procesos educativos
ro formales y también formales y enre-
fuerzo a las acciones educativas presen-
ciales.

En razén de concepeiones y valo-
raciones usualmente vigentes sobre el
desarrolloeducativo de nuestros paises,
todavia no hemos valerizado, en pleni-
tud, Ja potencialidad de los medios
convencionales ¥ no convencionales de
comunicacion social para €l apoyo a
midltiples acciones educativas basicas,
articuladasa las grandes tareas naciona-
les de desarrollo y de cambio social que
demandan nuestros pueblos.

Hay la necesidad de concertar yde
construir mecanismos eficaces para
caplar, en un sentido muy amplio, la
participacion del secior de comunica-
cidn, que puede cubrir audiencias muy
amplias y con impacios en algunos ca-
sos superiores, a los de la educacién
presencial.

El espacic comunicacional tiene
escenarios amplios, que comprenden
diferentes niveles tecnoldgicos comu-
nicacionales (tradicipnales, intermedios
y avanzados} y cuenta con el apoyo de
medios diversificados, Un adecuado
dimensionamiento estratigico conside-
rando las dos dimensiones sefialadas,
puede constituirse en un elemento im-
pulsor y movilizador de la “educacion
para todos™.

El espacic institucional es segu-
ramente €] mas conocido y no siempre
debidamente valorizado. La institucitn
es un medio para ¢l logro-de distintos
fines.Ellogro de tales fines implica, ne-
cesariamente, un componente educa-
tivo, No es casual que un nimero cada
vez mas creciente de agencias naciona-
les e internacionales se preocupen y
destnen recursos al desarrollo educa-
tive de los grupos de edad que forman
parte de su poblacidn-objetivo, a nivel.
de sujetos y de apoyadores. Larazdnes
obvia: los objetivos institucionales, de.
cualquier naturaleza, s logran a través
de 1a accién de los seres humanos. Si
éstos no crecen y s¢ desarrollan, se
limitan considerablemente las posibili-
dades de desarrollos mas amplios que
SUpONEN Necesariamenie WA masa critica
deconocimientos, informaciones, técni-
cas, aptitudes y valores que tienen un
sentido bésico y.fundamental para la
vida, en una determinada sociedad
nacional ¥ en un momento hisidrico
concreto,

El espacio institucional permite
realizar innovaciones y experimen-
taciones, que producen conocimientos
sobre la realidad y preducen prototipos
para su posible generalizacidn, en el
caso de conlar con s amplios recur-
SOS.

Elespacio institucional tene distin-
1as magnitudes y coberturas y se orienta
a distintos propdsilos, Pero, indepen-
dientemente de sus diferencias, es un
escenario en el cual es posible acumular
muliples evidencias empiricas de que
el desarrollo humano da sentido, apoya,
acompafia ¥ dinamiza los otros desa-
rrollos que requieren los seres humanos
de todas las edades y las sociedades
nacignales en su conjunto, para su su-
pervivencia y una vida orgénica sos-
tenida que aspira a niveles crecientesde
bienestar,calidad de vida, justicia social
y democracia en la plenitud de sus
dimensiones esenciales.

3. LA EDUCACION
POPULAR FRENTE A LA
“EDUCACION PARA
TODOS"

Como s¢ habri podide advertir, a
ravés de las referencias precedentes, ¢l
movimiento de educacion popalar en
América Launa, a pesar de todas sus
dificultades, estd transitando mutas
comprometidas y nuevas, qué van mis
alla de las postulaciones genéricas de
esta novisima convocatoria mundial
denominada “Educacién para Todos™.

Partiendo del reconocimiento an-
terior, es fundamental percibir que tal
convocatoria tiene la potencialidad de
contribuirenalgunamedidaalegitimar,
social y, sise considera necesario, tam-
twén institucionalmente, 1as practicas
educative-culturales de las organi-
zaciones populares y de las organi-
zaciones no gubernameniales
apoyadoras de la educacidn popular,

Una estrategia principal de educa-
¢idn popular, a largo plazo, puede en-
contrar ¢n “educacidn para todos” un
¢scenario para consiruir alianzas (dcti-
cas, que posibiliten servir mejor a los
sujetos populares y asus movimientos y
organizaciones, en anaperspectiva trans-
formadora. Estainquietud intemacional,
de otrolado, tiene ya un referente opera-
cional vigente en nuestraregion y que se
denominaProyecto Principal de Educa-
cidn de América Latina y el Caribe,
apoyado por la UNESCO,

Alaluzde loanteriormente sefiala-
do, el desafio para nuestro movimiento
de educacién popular cs cudnio ha cre-
cido en su racionalidad estratégica para
analizar-y dimensionar, Wcticamente,
las coyunturas internacionales favo-
rables para su crecimiento y desarrollo
orgdnico,en congruenciacon sus posta-
laciones fundamentales.
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INTRODUCCION
S

Cuando en 1983, la Cuarta Coaferencia [ater-
nacional sobre Educacidn de Adullos, titld su de-
claracién como EL DERECHO A APRENDER,
recogia anticipadamente un 1ema ¥ una problemaética
que hoy, en Chile y América Latina, es de total vigen-
cia como soporte fundamental de otros derechos y
como apoyo a la consolidacién democratica.

Se reconoce en la Declaraciin que ¢l derecho a
aprender es un derecho fundamental porque mediante
€1, “*el ser humano deja de serun objeto a merced de la
circunstancia para convertirse ¢n un ente responsable
de su propia historia.”

Asimismo, sc indicaque el derecho aaprenderes:
el derecho de saber leer y escribir,
clderecho de formular preguntas y reflexionar,
¢l derecho a la imaginacion y a la creacidn,
elderecho a interpretar el medio circundante y
ser protagonista de la historia,
* elderecho a iener ageeso a los recursos educa-
livos, :
* elderechoa desarrollar las competencias indi-
viduales y colectivas.

La alfabeticacion es una expresion concreta de
¢ste derecho al cual no tiene acceso un nimero impor-
Lante de latinpamericanos y, si consideramos la al-
fabetizacidn en el conlexto del desarrollo, ese aimero
se hace ain mayor. Hoy, paises que hace algunos afios
tenian un anallabetismo residual, constatan un incre-
meatodel anallabetismo, que alenta directamentecontra
los derechos ciudadanos.

Esic afto de 1990, afio intemacional de la allabeti-
zacion, nos plantea la necesidad de analizar y revitali-
zar la tarea alfabetizadora en esta nugva perspectiva.

Par ello, este articulo se plantea como tema cen-
tral el contenido de laalfabetizacion y, en ese contexio,
su relacidn con la melodologia alfabetizadora. Pen-
samos que el universo tematico constituye una expre-
sidn concreia de este derecho, no la Gnica por cierto,
pero si aquella dimension que posibilita leer su reali-
dad y ser sujeto de la historia.

El tema lo desarrollaremos siguiendo algunos
hitos en la evolucion de la alfabetizacién, advirtiendo
que no consliluyen ¢tapas sino mas bicn ¢nfasis o
enfoques que pueden relomarse cn distintos momen-
105.

L

Tomamos como punto de partida lo que el adulto
lee directamente puesto que es la expresion especifica
del contenido, més alla de las consideraciones que s¢
realicen.

Tenemos en cuenta 1as SIguientes categorias:

- Procesode produccidn de los contenidos y par-
ticipacién de los adultos.

- Relacién de loscontenidos con la vida coudia-
na

- Marco refercncial interpretativo de 1a realidad

- Interaccién enire metodologia de alfabetizacion
y contenido

- Vinculacién entre los distintos tipos de con-
tenido
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1. LA ALFABETIZACION
CULTURIZADORA

Nos referimos ¢n este punto a las propuestas que
se incentivarcn en las décadas de los afios cuarenta y
cincucnta, caracterizadas por res Componentes:

- lacampana;

- el derecho a la educacidn;

- la culterizacién.

Estos elementos condicionaron las relaciones
entre; metodologia-contenidode la propuesta alfabeti-
zadora, de la siguiente manera:

a. La idea dc campafia dio a la propuesta de al-
fabetizaci6n una orientacién especifica en cuanto al
ticmpo, los destinatarios, el esfuerzo (especialmente

del Estado), la normatividad de los contenidos y recur--

s0s. Se trawd de un csfuerzo intensivo cuya responsa-
bilidad mayor la tuvo cl Estado, con metas especificas
y masivas, ¥ con un valor en s{ misma, le que hize que
no formase paric de una propucsta de continuidad,

b. La idea de derecho a la educacién justificé el
esfuerzo del Estade en ¢l sentide que, a lo mencs, el
saber leer y escribir constituia un derecho bisico de
toda persona como ciudadano. Elloreforzd por afiosla
idea de que 12 alfabetizacion cra la accién prioritaria,
y en algunos casos exclusiva, del Estado hacia la
poblacién adula.

¢. La idea de culturizacién fue un componrenic
fundamental de las campafias en distinios aspectos: la
lecioescritura en si; los medos de relacidén social,
familiar, vecinal; la valorizacién de un deerminado
tipo de compenamientos ciudadancs; y cn algunos
casos, la introduccidn de valores y comportamientos
do una sociedad “industrial” y "moderna” (espe-
cialmente la valoracion de los procesos lecnoldgicos y
las tecnologfas mismas de los paises desarrollados).

Bajoestas ideas fucrza, loscontenidos, ensusex-
presiones més iniciales, fueron cntendidos princi-
palmente en su orientacidn hacia la lectoescritura,
teniendo en cuenta los criterios provenienies de la
complejidad lingiiistica y gramatical. Esto es: las
vocales y consenantes del abecedario, y muy particu-
larmente las relaciones entre vocales y consonantes,
mediante la utilizacién de un paradigma como el
signicnie;

consonante + vocal {pa)

vocal + consonante {€s)

consonante + diptongo (lia)

diptongo + consonante {aus)

consonants + vocal + consonante {com)
consonante + diptongo + consonaniz (5ion)
grupo consondnuco + vocal (tra)

grupo consonintico + diptongo {trai)

vocal + grupe consondnlico (ing)

ZIUpo conseRAntico + vocal + consonanie (ren)

Serequeria, asimismo, que 1as lecciones tuvieran
las palabras o frases que cubrian la mayor pante de los

fonemas y grafemas, partierdo ciertamente de las
vocales. Del mismo modo respecio de los sonidos, se
clasificaron 1as letras en sonidos suaves y fuertes, y
debian estar presentesen sus diferenies combinaciones.
Bajo este prisma, la metodologia de La alfaben-
zacion se planteabacomouna diddctica de losprimeros
pasos de la ensefianza de una lengua, siguiendo una
progresidn principalmente lingiiistico-gramatical, sin
relacidn a lo menos con las caracteristicas del adulto.

Por ello, ¢l debate sobre los métodos fonéticos o
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silibicos, analiticos ¢ globales, ocupd un espacio des-
tacado.

Entre los métodos fonéticos, une de los mis
utilizados se bast en los principios eslablecidos por el
Dr, Frank L aubach. El sonidoclave va acompafiado de
uncuadroque representa lapalabra que contiene dicho
sonido y, asu vez, incluye el sonido clave en spmisme
dibujo. Por ejemplo; la cnsefianza del sonido “Q" estd
cnlapalabraméquina, que se representa por un tractor,
cuya rueda més grande dibuja el sonido Q™. S¢ pre-
tende producir, por tanto, una relacién de refycrzo
enitre sonido-palabra-dibujo.

Esta 1dea de trabajar en la alfabetizaci6n conjur
tamente fonemas, grafemas y dibujos s¢ fue en~-
queciendo en el tiempo hasta nuestros dias; no sélo se
trata de relacionar Ja palabra con su objeto real sino
mds profundament. derepresentar sitvacionescotidia-
nas y ayudar con ello a 1a lectura de imdgenes.

Ademas del método fonético, sc utilizaron méto-
dos silabicos que organizaban las silabas segiin las
vocales (a-e-i-0-u). Para obwencr cada silaba se ini-
ciaba la lectura con una palabra, cuya primera silaba
conienia la que se deseaba ensefiar, Esta palabra tam-
bién tenia representacion en un objeto o figora real,
bajo la-hipétesis que éste reforzaba lamemorizacion y
posibilitaba una reaccidn casi refleja al cstimulo.

Porcicrio, Alfalit{Organizacién no Gubernamen-
tal) desarrollé en distinios ugares de América Latina
gsta metodologia tanto para el casteilano como el
quechua,

Una sercera posibilidad que se trabajé fue una
propuesta metodolégica basada en palabras como eje
ceniral.

Me parece fundamental respecto de estg punte,
referiral métodode “Palabras Normales”, por el impacio
que tuvo y ain tiene, Lante en relacidn con los prin-
cipios que ¢l mérodo posee como con los contenidos
que es posible desarrollar, (Rodriguez F., E., 1982
104-107).

Este método fue recomendado por ¢l Seminario
Interamericano de Educacidn, celebradoen Caracasen
1948, y estabadestinado a asegurar que clalfabetizado
wvicse un dominio de 1a lectoescritura, mediante una
comprensidn de textos queconicnian ensefianzas scbre
la vida del adulto y la valorizacién de una permanente
superacidn y mejoria, Por tanto, la recomendacidn del
método cstaba relacionada con dos caracteristicas cn
su aplicacién:

- Un ¢contenido vinculade con una figura ¢entral,
como modelo que desarrolla una serie de intercses en
relacidn con la familia, escuela, sahd, ¢l trabajo, la
patiia, etc..

- Unaprogresidn establecida paralas dussecciones
que estructuraron cada leccidn: la primera destinadaa
la formacidn de un vocabulario bisico, visuval; v la
segunda orientada a enriquecer el vocabulario y desa-
rrollar ternas sobre el hogar, lacomunidad y el semido
de la nacionalidad.

Laexpresion mis difundida de este método fue el
1exto “Abajo Cadenas”. Su contenido, respecto de la
vidadeladulto, tenfa comomotivo central la vida de un
campesine analfabeto que sufre esta condicién y que,
luego de aprender a leer y escribir, se incorpora a la
vida nacional, cambia de ocnpacién, esiablece una
familia, participa en las agrupaciones civicas, vola
conscientemente, lee los periédicos.

En cuanto a la enseftanza de la lectoescritura
sigue la secucncia de las vocales e incorpora progre-
sivamente las consonantes, teniendo ¢n cuenta los

paradigmas ya indicados. Asi, la primera "“leccién”
contiene la vocal “a”, expresada en las palabras: ala,
pala, tapa, maraca, y en la frase: saca la pala; luego la
leccién siguiente continia con la vocal “o™, contenida
en las palabras; ofo, toro, meno, las que combina con
la vocal “a™: copa-rosa, y seexpresaen la frase: tocola
mano; las lecciones posieriores se desarrollan segin el
csquema esbozado.

Este texto reproducia las ideas indicadas respecio
de estc enfoque de campafia de alfabetizacicn. Era un
instrumento de ficil vulizacidn en una campafia
nacional, expresaba de manera estratégica en sus
contenidos el valor de saber leer y escribir, y contenia
una propuesta explicita, descable, de logros y compor-
tamientos ciudadanos, {Ministerio de Educacién de
Venezu¢la, 1977).

Me¢ parece muy significativo destacar que este
método de “Palabras Normales" tiene dos consecuen-
cias importanics en las propuestas posteriores de al-
fabetizacién:

- Elmodelo de presentar palabras que funcionen
como norma de alfabetizacién se ha utilizado
hasta nuestros dias en propuestas alfabetizadoras
de cardcter masivo.

El contenido de la alfabetizacidn en relacién
con lemas basicos de 1a vida del adulteasicomo
temas de interés nacional, responde auna pers-

_pectiva de educacién fundamental, su preocu-
pacitn es que la educacidn se inserte ¢nlavida
comunitaria y sea un elemento que estimule la
mejoria de 1a situacién del adulto. Esta inicia-
tiva constituye unode los primeros intenlos por
vincylar la alfabetizacién, desarrollada por ¢l
Estado, con las necesidades de los sectores
popularcs, a la vez que propone al profesor un
nuevo desafio educanvo.

2. UNA ALFABETIZACION
FUNCIONAL

Hablar hoy de alfabetizacidn funcional tiene tal -
vez un sentido diferente que en 1a década de los afios
setenta.

El sentido que tiene en esta parte sigue la di-
reccionalidad que se le intentd dar ¢n ¢l Congreso
Mundial de Ministros de Educacidn para la Liqui-
dacién del Analfabetismo, celebradoen Teherdn {1965).

Se trata que los planes nacionales de liquidacidn
del analfabetismo contribuyan, mis eficazmente, al
progreso social y econdmico y a los objetives del de-
cenio de las Naciones Unidas para el desarrollo.

En esa oportunidad se sefiald respecio de esto
enfoque:

“Lejos de ser un fin en simisma, ésta (la alfabeti-
zacién funcional) debe estar concebida de una manera
que prepare al hombre para ¢l desempedio de un papel
social, clvico y econémico que sobrepase amplia-
mente los limites de una alfabetizacién rmdimentaria
reducida a la ensefianza de la lectura y escritura, El
aprendizaje mismo de la lectura y de la escritura
deberia ser 1a ocasién para adquirir nociones tiles
para la elevacidn inmediaia del nivel de vida: lecturay
escritura deben servir no sélo para la adquisicion de
cono¢imientos elementales de tipo general, sino para
la preparacion al trabajo, al aumenty de la produc-



tividad, unaparticipacién mas ampliaen la vidacivica,
una mejor comprensidn del mundo circundante ¥, por
dltimo, para facilitar el acceso 2l fondo cultural hy-
mano”, (UNESCQO, 1977)

Destacamos cuatro ideas gue estdn a la base de

este enfoque:

- Enrelacién conlaconceptualizacidn recoge la
idea de marginalidadrespecto del desarrollo. El
subdesarrollo es preducio de que 1a mayoria de
los habitantes estdn subdesarrollados al nohaber
tenido opertunidad ninguna de ampliar su
“capital potencial” al servicio de la sociedad.
Es necesario tener ¢n cuenta que €l desarrollo,
¢n ¢se momento, era entendide sobre todo
COMO una cuestion de crecimiento econdmico,
que conlieva algunos cambios de tipo social y
cultural; en este crecimiento se otorgaba un
espacio destacado a la intervencidn intensiva
del capital y de la tecnologia de alto nivel, res-
pecio de los sectores rurales se subrayaba una
tecnologia que proporcionara un beneficio in-
mediato. {UNESCO, 1977) _

- Laplanificaci6n de a alfabetizacién incorpora
les conceptos de selecuvidad e intensidad en
relacidn ¢on la poblacidn y {a accidén alfabeti-
zadora. Estos conceptos traducen laidea de ra-
cionalidad en el crecimientoeconémico y enel
cambio social y cultural. El ¢concepto de selec-
tividad se refiere tante a la edad mds itil para la
produccidn como a los sectores productivos
mis imponantes ¢n una ecoromia nacional; la
intensidad se refiere al incrementode los recur-
508 que deben disponer por persena a alfabeti-
24r, para gue este proceso sea eficaz.

- Encuantg a las metodologias, se plantean dos
perspeclivas: una més programada, furrdadaen
la instruccién programada, que busca eficacia
en el logro de las metas; otramés abienta donde
la preocupacidn central estd eninvolucraralos
adultos en los temas que se tratan: tecnologias
productivas. '

- Los contenidos de estas propuestas alfabeti-
zadoras enfatizaron la adquisicion de conoci-
mientos ECnicos bisicos, las valoracidn delos
conocimientos “cientificos™, la adquisicién de
habilidades para la utilizacién de los productos
tecnolégicos, comercializados por los paises
desarrolladoes y presentados como tiles para
mejorar |a productividad. .

El Programa Experimental Mundial de Alabeti-
zacidn (PEMA), auspiciado por el PNUD y la Unesco,
impulsd varios programas inspirados en este enfoque.

Me interesa analizar més espécificamente unaex-
periencia, desarrollada en el Estado de Portuguesa a
comienzos de la década de los setenta, (Visquez, 1. s/
f) que recoge ideas bdsicas de la alfabetizacidn fun-
cional, las aplica a una poblacion campesina en situa-
cidn de reforma agrana y vtiliza una adaptacién de la
metodologia de Paulo Freire, denominada; la dis-
cusidn.

En la experiencia referida se planteaba un prin-
cipio bdsico que insptré 1oda la alfabetizacién: la
cartillz debe ser hecha por el maestro a la medida del
adulto

Bajo este desafio, promovia metodoldgicamente
la €cnica de la discusidn, el didlogo, en tomo a las
operaciones y tareas que se cumplen en los cultivos y
que se requieren en ¢l proceso de la reforma agraria.

Los pasos metodoldgicos fueron:
observacidn,
discusidn,
surgimiento de palabras,
andlisis de palabras claves,
composicidn (sintesis de nuevas palabras),
¢jercitacion.

Respecto de los cortenidos propuestos en la
Cartilla Agropecuaria, se opid por palabras con signi-
ficado cuya secuencia se relacionaba con las tarcas
agricolas, Se agregaban a esta Cantilla, guias agrope-
cuarias para el didlogo sobre el tema.

Se plantearon 1res unidades:

- El cultive del maiz,
- El cultivo de 1a cana de azicar,
- Reforma agraria.

Si tomamos en cuenta Ja unidad “El cultive del
maiz”, ios contenidos se estructuraron de la siguiente
manera:

1. Origen {diilogo sobre el tema), trabajo con las
palabras: maiz, semilla, concha, abono.

2. Seleccion {dislogo sobre el tema}, trabajc con
las palabras: semilla, mazorca, mata, semillade
maiz.

3. Preparaciéndel terreno {didlogo sobreeliema),
Irabajo con las palabras: terreno, arado, rastra,
terrén, drenaje.

4. Siembra(didlogo sobre el tema), trabajocon las
palabras: siembra, ¢4, surco, hoyo, hilera,

5. Riego {(didlogo sobre el tlema), rabajo con las
palabras: rego, canal, agua, laguna, desagiie.

6. Aboeno {didlogo sobre el iema), trabajo con las
palabras: abono, hectarea, kilo, nirdgeno,
fdsforo, poasio, el kilo de abono.

7.. Elcullive (didlogo sobre el tema), trabajo con
las palabras: cultivo, maleza, machete, es-
cardillo, aporque, pala, atrazin.

8. Combate de plagas y enfermedades {didlogo
sobre el tema), trabajo con las palabras: plaga,
veneno, gusano, cogollero, bachaco.

9. Cosecha (didlogo sobre ¢l tema), rabajo con
las palabras: cosecha, miguina, camidn, jojoto,
grano, mercado,

Esta experiencia por cierto no representa ¢l con-
junto de las experiencias que se realizaron. A pesar de
cierto rechazo que suscité este enfoque porsumarcado
economicisme, es posible recoger algunos elementos
que ayudaron a la alfabetizacion:

- Hay un claro esfuerze por sedalar que la al-
fabetizacién supone opciones que dicen re-
lacién con distintos 6rdenes de cosas.

- Laalfabetizacidn requicre serrealizadacon de-
terminados niveles de eficiencia, especialmente
en cuanto zl adulto participante y lacomunidad
nacional.

- Eltema trabajo y produccidn forma parte de la

propuesta alfabetizadora.

3. ALFABETIZACION
LIBERADORA

R
Este enfoque ticne sus origenes en la década de

los sesenia a partir del Movimiento de Educacidn de
Base {MEB) de Brasil. Este nace en 1958 vinculado

con ¢l 1ema de la radioescuela inspirade en el modelo
de radio Swiatenza. En 1962, se plantea como un
movimiento de concientizacidn y en 1963, se consti-
tuye en un movimento de cultura popular, a partir de
una préiclica con sectores populares donde interesa
menos la educacién per se y més la estructura social
que perpenialacondicién marginal de loscampesinos.

Secaracterizé lametodologiade rabaje del MEB
por la utilizacién de la #écnica de animacién popular
que implicalatomadedecisién grupal, la autoayudade
la ¢comunidad y la no direccionalidad impuesta sino
autoasumida por el grupo. Me parece que en este
Movimicnio se encuenira ura clave fundamental para
entender el enfoque y los planteamientos de Paulo
Freire.

“El problemadelaliberacidn latinoamericanaes,
ante tode, una cuestidén de estructura politica, y sdlo
después de educacidn, aunque es necesario admitir que
laliberacidnrequiere lacducacidn. Laconcientizacion
es el primer objetivo de una educacidén gue guicre
cooperar con el proceso de liberacién {Garcia-Hui-
dobro, LE., 1972).

Onraclave estienlarecuperacion criticade lo co-
tidiano. Lareflexion sobre los problemas cotidianes de
la poblacidn, 1a bdsqueda de sus causas y la accidn
coherente que logre scluciones especificas.

Paulo Freire es, indiscutiblemente, la figura
piiblica y mundial impulsora de toda esta ofentacidn
y enfoque. Sus planteamientos aruman a mdltiples
grupos que wrabajan con sectores populares, a intelec-
tuales y educadores; ellos posibilitan velver a mirar a
educacidn con otros parimetros.

Sin pretender seracuciosos o reunir Lodos los ele-
mentos constilutivos de su pensamiento, considera-
mos que en la perspectiva de esie articule, los elemen-
Los claves de su propucsta son:

- Lacducacién no es neutral,

- Laeducacion implicalareflexién y ¢l pensam-
enlo critico sobre la realidad condiana,
Laeducacién esuna relacidn entre los hombres
y de éstos con la realidad,

- Mo hay aprendizaje sin praxis,

- Elindividuo es sujeto de su educacién.

Ciertamente, ¢l alcance e impacio del pensa-
miento de Freire han ido mas alld de la alfabelizacion,
dando un nuevo enfoque a la educacién de adulios
sirviendo de base mspiradora al movimienio de la
educacidn popular,

Sin embarge, dadas las camacteristicas de este
articulo deseamos centrar la atencion sobre el tema
mas precisode los conlenidos de Jaalfabetizacion y su
forma de produccidn,

La propuesia mewodoldgica de Freire (P. Freire,
1969), 1raduce de un modo operativo [o que postula,
dindele al proceso de produccicn de las palabras
generadoras unlugar central, porque ello transforma el
rol, espacio y presencia del adulto er ese proceso,
siendo un sujelo crilice de su realidad cotidiana y
r¢lacionandose dialégicamente con el conjunto de los
participantes, incluide ¢l animador o coordinador,
porque sdloeldidlogo comunica y posibililaesiablecer
una relacién igualiaria.

Por tante se une indisolublemente centenido y
produccitn deese contenido, donde la participacién de
losadullos neesid s6lo anivel dereceptor oresonancia
-los conlenidos establecides coinciden con los intere-
ses ¥ lacultura del grapo-, sing en la produccion mis-
ma. Bajo esia perspectiva ¢l procesc de la lectoeseri-
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\wra sigue laestruciurade lafamilia fonéticaa partirde

1a palabra.

Siguiendoa Paulo Freire en“LaEducaciéncomo
Practica de la Libertad™, las fases eslablecidas para el
mélodo [ueron: .

- Levantamiento del universo vocabular de los
grupos con los cuales se trabajara.

Eleccién de las palabras, seleccionadas del
universo vocabular investigado.

Creacién de siluaciones existenciales tipicas
del grupo con ¢l que se va a trabajar.
Elaboracién de guias que auxilien a los coor-
dinadores del debate en su trabajo.

- Confeccion de fichas con la descomposicion
de las familias fonéticas correspondientes a los
vocablos generadores.

Es imponante resaliar que el universo vocabniar,
base para la eleccion de las palabras, es on levanta-
miento realizado mediante encuentres informales con
los habitanies de las 4reas ¢scogidas; los vocablos cle-
gidos tignen unaresonanciagxistencial y emocional, y
son expresiones tipicas del pueblo.

Para laeleccitn de las palabras generadosasen su
relacion con la lectoescrilura, se ulilizan tres criterios:
nqueza fonética, dificultades fonéticas y matiz
pragmatico de la palabra. En ¢s10s criterios se expresa
suopcion por ladescomposicion de lafamilia fonética,
utilizando la silaba en relacién con las cinco vocales,
lo que sirve a su vez para la reconstruccion de nuevas
palabras. Tanto la descomposicidn como la recons-
iruccion la realiza el adulie ayudado por el coordina-
dor.

Mediante laaplicacion de esta metodologia, en la
experiencia directa de Freire en los circulos de cultura
del Estade de Rio y Guanabara, se escogieron 17
palabras:

- Favela; aspectos para la discusion: necesidades

fundamentalcs, habitacién, alimentacién, ves-

tuario, salud, educacidn.

- Lluvia; aspecios para la discusion: influencia
del medip ambiente para la vida humana; el
factor ¢limético eén la economia de subsisien-
cia; desequilibrios regionales de Brasil.

- Arado; aspectos para ladiscusion: valonzacion
del trabajo humano; ¢l hombre ¥ la cnica:
proceso de ransformacidn de 1a naturaleza; ¢l
trabajo y ¢l capital; reforma agraria.

Terrenc; aspect1os para ladiscusion: dominacién

econdmica; latifundio; irrigacién; riquezas

naturales; defensa del patrimonic natural.

- Comida, aspecios para la discusion: subnu-
tricidn; hambre; mortaiidad infantil y enferme-
dades derivadas. )

- Batugue {baile afrobrasilefio); aspectos para la
discusidn: cultura del pucblo; folklore; cultura
erudita; alienacién culwiral.

- Pozo; aspectos para la discusion: salud; enfer-
medades endémicas; educacion sanitana; con-
diciones de abastecimiento de aguas.

- Bicicleta; aspectos parala discusién; problema
de transportic; tanspone colectivo.

Trabajo; aspecios para ladiscusion: procesode

transformacion de 1a realidad; valorizacién del

hombre por ¢l trabajo; rabajo manual, intelec-
1ual ¥ lecnoldgicn; anesania; dicolomia: tra-
bajo manual-trabajo intelectual,

- Salario; aspecios para la discusidn: plano
acondmico; silvacidn del hombre: a} remu-
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neracion del trabajo asalariado, b) salario
minimo, <) salario mévil,

- Profesién; aspectos paraladiscusién: plano so-
cial; el problema de la em presa; clases sociales
y movilidad social; sindicalismo; huelga.

- Gobierno; aspecios para la discusién: plang
pelitico, ¢l poder politico (los tres poderesy; el
papel del pueblo en la organizacion del poder;
participacién popular.

- Mangue {terreno panianoso en orillas de lago o
descmbocadura de rio donde suele vivir gente
en Brasil); aspecios para la discusién: la po-
blacidn del Mangue; paternalismo; asistencia-
lisme; ascensidn de estas poblaciones de una
situacién de objeto a una de sujeto.

- Ingenio; aspectos para la discusion: formacion

© econdmicadel Brasil; monocultivo; latifundio;
reforrna agraria.

- Azadén; aspectos para la discusidn: reforma
apraria y reforma bancaria; tecnologia y re-
forma.

- Ladrillo; aspectos para la discusidn: reforma
urbana, aspectos fundameniales; planeamiento;

. relacidn entre las varias reformas.
Riqueza; aspectos para la discusién: Brasily la
dimensién universal; confrontacion de las situa-
ciones de riqueza y pobreza; naciones ricas y
naciones pobres; paises desarrollados y subde-
sarrollados; emancipacidon nacional; ayuda
efectiva entre las naciones y la paz mundial,

Intentando un andlisis de las palabras mismas,

éste nos sugiere varios clemenos:

- 8i se aislan las palabras generadoras de su
proceso de produccion y seleccién, muocstran,
lamayor parte, un valor mas amplio, pudiéndose

. aplicar en otras realidades. Sin cmbargo, los
aspectos para la discusién refieren a situa-
ciones mas especificas.

- La secuencia de¢ las palabras, considerando
especialmenie los aspecios para la discusion
que se sugieren, no proviene de una com-
plejidad en cuanio & la relacién entre vocales y
consonanies; sino de una aproximacidn suce-
siva @ la realidad desde lo méis inmediato
{necesidades fundamentales) hasta aspectos mds
amplios y generales (relaciones enlre las refor-
mas),

- Las palabras seleccionadas responden también
a determinados pardmeiros que influian cn la
época. Asi, la concepeidn de las necesidades
béasicas como compenentie indiscutido de La al-
fabetizacion, la resolucidn de los problemas
sociales mediantes reformas estructuerales, la
valorizacién de lasubeultura grupal, clandlisis
de 1a sociedad bajo la calegoria de clase social

-opresores y oprimidos-. Esto plantea que la -

eleccidn de las palabras tigne también otros
condicionamientos interprelativos y perceplua-
les que es necesario explicitar, evitando con
ello que sean impuestos por s coordinadores
y dirigentes de la propucsta.

4. UNA EVOLUCION A PARTIR
DE LA PROPUESTA DE FREIRE

Estamos cicrtos que hay un desarrollo y evolu-
cidn en el pensamicnto de Freire, asimismo sus plan-
teamientos han tenido resonancias distintas, una de
¢llas la desarrollarcmos de modo explicito en el punio
4 a] referir el tema del méwodo psicosocial como
propuésta un tano aislada de ias orientaciones re-
sefiadas brevemente cn este apartado.

Sinembargo, nosparecerelevante recogerenesta
parte oIra experiencia, entre miles que pudieran ser
¢legidas, que desarrolla y complementa algunas di-
mensiones especificas de este planteamiento, se reaki-
zaen un 4rea urbana y se proyecia a tleméticas como;
relaciones entre personas, medios de comunicacion,
n¢cesidades badsicas en un contexio no {atinoameri-
cano,

Los educadores y alumnos del Colectivo de la
Escucla de Adulos del Centro Scocial del Barrio de
Hortaleza, han desarrollade un proyecto de alfabeti-
zacidn, desde hace algunos afios (1977), inserto en un
programa formal de educacién basica de adultos,
tomando como inspiracidn las propueslas de la peda-
gogiade la cxpresidn y ¢l lenguaje total que tienen, por
cierto, sus raices en ¢l pensamiento freiriano.

La poblacién a la cual se orienla este proyecto s¢
caracteriza por ser pobre en medio de una alta urbani-
zacion e incentivacién del consumo, donde se dan
formas de organizacién y relacién laboral y social muy
distinlas a las existentes en Latinoamérica, con influ-
cncias culturales y ambientales (medios de comunica-
cién) provenicntes de un pais inserto en Europa y
mirando ¢ada vez mis hacia ese espacio politico. Ello
explicaque paraeste barrie de horlaleza se indique que
¢] analfabetismo funcional sea de un 18%.

La propuesta de alfabetizacién sc caracleriza por
los siguienies elememtos:

- Labase del proceso alfabetizador es el grupo
que se configura y eveluciona a partir de cir-
cunstancias inernas y cxternas, las que posi-
bilitan el conocimiento de las propias ca-
pacidades grupales y de las dificulades exis-
lentes.

- Elandlisis de larealidad seefecniadesde nicleos

mas cercanos al individuo y grupo, hasta olros
mas alejados y generales.
La lectura de la realidad tiene dosdimensioncs:
una connotativa (interpretacion subjetiva) y
oura denotativa (constatacion de los datos ob-
Jjelivos que se poseen). Ademds, se ponen de
manifiesio las interrogantes que ¢l enfrenta-
miento ¢on larealidad evidencia.

- Adquisicidn de instrumenios para lainvestiga-
cidn, el andlisis y la bisqueda de respuesiaalas
inerroganies planteadas.

Metodoidgicamente se plantean tres elementos
claves:

1. Estudio simacional del grupo;

2. Niicleo generador, entendido como “un rozo
de nuestra vida" que es objewo de andlisis;

3. Palabras al servicio del micleo generador, las
que permiten adentrarse en esarealidad escogida
ydesarrollar e] procesode Jalectura y escritura,
teniendo en cuenia la complejidad de los fone-
mas y grafemas,



Eluniversc temétice (contanides) o nicleos gene-
radores son los siguientes:

a. Lopersonal:

Tii (Inicio del conocimiento de las personasdel
grupo) .

Yo {Expectativas que tengo}

Foto (Cémo somos. Deficiencias}
Dedo{Desarrollo de lapersona: aspecto senso-
rial y afectivo}

Mano { Nuestros drganoes)

Genio {Distension y disfrute)

b. Entomno familiar
Hijo (La familia: relacicnespadres-hijos; comu-
nicacidn y dificultades)

Amigo {con quiénes convivo y me relaciono:
vecinos, amigos, compafieros de trabajo)

¢. Entomo social:

Barric (Participacién secial en el lugar que
vivo}

Mapa {(Reflexién en tome alaemigracisn. Pro-
cedencia)

d. MNecesidades bisicas:

Sai

Comida

Kilo

Olla

Leche

Veo

Piso (vivienda}
Zapalo
Excursién

e. Derechos y deberes:
Escuela (Educacidn)
Queja {Informacian)
Espafia (Conocer el pais y su legisiacion: lade-
mocracia}

f. Medios de comunicacién:

Tele
Radie =
Teléfone :

El andlisis de esta propuesta, resefada en sus
aspectos metodolégicos y de comenido, sugiere algunas
consideraciones muy significativas:

- Constituye el esfuerzo, de largo tiempo, de un
grupo que asume, en el contexto de una estruc-
tara formal {escueia de adultos), una orien-
tacidn referida a centrar la actividad educativa
apartir de los grupos de aduitos que constituyen

los nicleos de aprendizaje del centro educa-

tivo,

- Esuna propuesta situada en un barrio con todo
¢l peso de laresolucién de problemas urbanos,
especialmente relacionado con una culiura que
favorece, juntoconelconsumo, la vida aislada.

- Los conienidos son la resultante de un largo
proceso de trabajo, el libro que nos ha servido
de fuenie deinformacidn, es el resuliado de ese
proceso, noel inicio. La practica y la experien-
cia precede a la normatividad de un material de
alfabetizacion.

- Se manifiestan en los contenidos dos ausen-
¢ias: una referida a las opciones de tipopolitico
y sacial respecto de los problemas del barrio,
atn considerande los aspectos de relacién per-
sonal; otra respecto de la tendencia escolari-
zante, propia de una escuela, de poner un gran
énfasis en lo lingiifstico-gramatical.

Podemos enfatizar, como reflexién global de este

enfoque de alfabetizacién liberadora, que se trans-
forrna en primer lugar el proceso y acto mismo de la
alfabetizacién, expresado en las palabras generadoras
{procesode produccién y significacidn} y en lafamilia
sildbica, y en segundo, que se centra Ia alfabetizacién
¢n la vida cotidiana anaiizada por el mismo adulto en
un marco de opciones compartidas entre 1odos los
participantes. La metodelogia del proceso v la accidn
alfabetizadera es 1a fuente de los contenidos; en otros
términos, no s¢ piensan primero loscontenidos y luego
se buscan las merodologias para enwregarlos {lo esco-
lar}.

5. UN METODO: PSICOSOCIAL

El estudio de varias propuestas comprendidas
especialmenie entre fines de los sesentz y los afiog
setenta, se autodefinen comoinspiradasen Paulo Freire
porque utilizaban el método psicosecial, indicando en
su dindmica alfabetizadora las etapas del método
referido.

Los programas analizados tienen como lugar
comin que fueron desarrollados desde el Estado, con
cardcter masive, vinculados a objetivos especificos
(reforma agraria, organizacién y participacion de la
poblacidn, necesidades bésicas, cullurizacion, con-
solidacion democratica, organizacidn politica). Se
intentd alfabetizar a grandes grupos heterogéneos de
poblacién con una propuesta comin de contenidos
(palabras), siguiendo el esquema escolar, primero los
contenidos normativoes, luego las metodologias para
entregarlos.

Losgjemplosson miiltiples, solo tomamosdos: la
campafia de alfabelizacion de Chile en 1966y 1971, ¥
una prepuesla similar en Argentina acomienzosde los
setenta.

En ambos casos ¢l ordenamiento de las palabras
serealizd con base en los sonidos y lafrecuenciade uso
por parte de la poblacion. Asimismo, las silabas esta-
ban graduadas segin su complejidad, sin tener en
cuemiz el ndmero de silabas ya que ello no constituye
una dificuliad para la lectura.

En el caso de Chile, se seleccionaron 17 palabras
para todo el pais en 1a propussia de 1966:

¢asa-pala-camicerg-vecing-zapato-escuela-am-
bulancia-sindicato-compafiero-radio-harina-
chiquillo-yuyo-trabajo-guitamma-fabnica-puchlo.

En la propuesta de 1971, fueron 22 palabras:

leche-casa-camisa-voto-teléfono-embarazo-en-
fermo-compaficro-cesanle-hogar-sindicalo-
salario-gobierno-educacidn-maquina-calic-
desayuno-juventud-goitarra-tierma-cobre-leatro.

Elanilisis de estas palabras, ilentendoencucniala
perspectiva metodeldgica, sugiere io siguiente:

- Seaceptalaposibilidad de alfabetizar, median-
te el método psicosocial, 2 todo un paiscon una
sola cartilla. Ello plantea contradicciones fun-
damentales con la propuestasde Freircen cuanto
a la produccidn de las palabras generadoras.
El tipo de palabras utilizadas evoca mas el en-
foque del “desarrollo de la comunidad”™. Este
tieng como hipdtesis que el ingro del progreso
econdmico y social s¢ realiza mediante la par-
ticipacion voluniaria y activa de los micmbros

de la comunidad, lo que incluye organizacién
de base y el temade la satisfaccién adecuada de
las necesidades fundamentales.

Las palabras se refieren a situaciones y probie-
mas generales de la poblacién, sin tomar loco-
tidiano de la vida que especifica esos proble-
mas y los simboliza de una manera particular,

- Enla propuesta de 1971, se incluyen los temas
fundamenlales deloscambiosestructurales que
se impulsabar,

La propuesta de Argentina, inclufdaen la "Cam-
pafia de Reactivacién Educativa de Adultos para la
Reconstruccidn”, produjo unacartiila “El puebloeduca
al pueblo” que tiene unadindmica metodoidgica freiria-
na, fundamentada en los siguientes supuestos:

- La participacidn organizada de los adultos;

- Laconduccion y el aporte eficaz del educador;

- Lainformacion y reflexidn sobre los problemas
del grupo, de |z comunidad y del pueblg;

- El aprendizate de la lectoescritura ligado a las
tareas de la comumdad.

La organizacion de los comenidos ienia dos par-
tes: unidad lemdtica y palabra. Respecto de la unidad
temdtica se esizblecieron seis y, en lacarulia protctipo
producida, se sedalaron las palabras que se vtilizarian
en tres partes: Capilal Federal, Gran Buenos Aires y
Pampa. En otros lugares, las palabras que correspon-
dan con las unidades tematicas se Sugirtt elaborar a
partir de cada realidad.

Lasunidadestematicasy las palabrasdeiacartiila
referida fueron:

- Unidad socio-politica familiar: eche-casa-ropa-
rapato-hijo.

- Unidad socio-politica habitacional y asisien-
cial: vecimn-villa-escuela-hospital,

Unidad socio-poiiticasindical: voto-delegado-
compadero-sindicato.

- Unidad socio-politica laboral: campesing-
méquina-trabajo.

Unidad de recreacion y comunicacidén: lele-
visién o radio-guitarra-fuibol.,

- Unidad de integracidn nacionai y latinoameri
cana: pucblo-gobiemo-AméricaLatinaunidao
dominada.

En csta campafia se introdujo que los coording-
dores podian modificar y cambiar las palabras para
integrar los contenidos tematicos, sin embargo se
¢stablecid lz nccesidad de respetar vna progresion
termitica que iba desde lo mas inmediato, ¢l diario
vivir, hasta los problemas mas generales y mediatos.
Iguaimenic, sc mantuvo unaprogresion ingiiisticaque
respetaba la complejidad sildbica,

Respecto de esic enfoque sobre uso del método
psicosocial se pucde sefialar:

-« Son csfeerrzos nacionales, donde ia seleccion
de las pulabras proviene de una voluniad por
consolidar o favorecer determinados procesos.
En zlgunos casos se promueve la flexibilidad
¢nlaproduccion de palabras para atender carac-
leristicas iocales.

- Seaheralarclacion método-contemido, referida
an(Crionmente.
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6. ALFABETIZACION
COMPROMETIDA

Desde hace algunas décadas se comenzaron a
elaborar propuestas alfabetizadoras orientadas clara-
mente a fortalecer la organizacién y participacitn de
Ios sectores populares en la vida nacional y local, for-
1aleciendo la propia identidad cultural, desarroltando
las potencialidades, analizando la vida cotidiana ,
proyectando acciones coherentes para Jograr una pre-
sencianacional y local colecliva, actuante y con orien-
1aciones mds definidas.

6.1. Hay que destacar que a la base de este
enfoque ha esiado la alfabetizacion liberadora de Paulo
Freire; sin embargo se dieron en América Latina dos
experienciasquetuvieron, ciertaments, una gran influ-
encia.

Se tratz de la Campaia Nacional de Alfaben-
zacion realizada en Cuba, en 1961. Su importancia,
para nuesira perspeciiva, proviene fundamentalmente
de la integracién de esta campana como elemento de
un proceso pelitico de transformacién y consolidacion
de la revolucidn cubana, que a su vez se estructurd en
una propuesta de educacion de adultos. Dado que la
Campana fue un frute y compoenente de 1a revolucidn,
se planted como movimiento masivo (jévenes y adul-
tos se movilizaron para alfabetizar) que comprometd
organizaciones, instiiuciones y personas; y se realizd
n centros de trabajo, fabricas, granjas, cooperativas,
sindicatos, escuelas, etc.

Los contenidos de la Cantilla “Venceremos™ se
relacionaron directamente con la revolucidn, los temas
de: la reforma agraria, la tierra, los pescadores, la
milicia, el trabajo, las organizaciones nacidas de la
revolucion, etc., son la base de las palabras o frases de
alfabetizacidn.

En esta misma linea, me parece que la Cruzada
Nacional de Alfabetizacidn de Nicaragua, impulsada
en 1980, colabord en la direccidn enunciada, La al-
fabetizaciér constituyd un compenente fundamenial
del proveso politico que se desarrollé en ¢l pais y
estuvocomprometidacon él mismo, panticularmentie a
través de comenidos que se dialogaren y aprendieron
en el proceso alfabetizador. Los objetivos de esla
Cruzada se orientaron en esta direccidn:

- Erradicar ¢l analfabetismo de toda la sociedad
para fortalecer la primera etapa de la ransfor-
macién humanista de la socicdad;

- Colaborarenel plan de reactivaciénecondmica
del gobierno;

- Incorporar al procesorevolucionario, median-
te la concientizacidn politica, a mas de un
millén de nicaragiienses;

- Colocar a las comunidades en capacidad de
aprovechar las oportunidades que les ofrece la
Revolucitn Sandinista;

- Obtenerlaeducacionintegral de los jévenes al-
fabetizados;

Senalar las bases para ¢l Programa de Educa-
cidn Permanente de Adultos.

De moklo semejante a lo acontecido en Cuba, fue
un movimienle masivo, y en los conienidos del cua-
derno** Amanccer del Pueblo™ s enfatizaron actitudes
y modos de comporiamiento relacionados con la pro-
puesta politica nacional que se habia conquistade, por
gj. s¢ ulilizaron oraciones alfabetizadoras como Ia
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siguiente: Gastar poco, ahorrar recursos y prodocir
mucho es hacer revolucion.

Esta Cruzada se definié muy claramente entérmi-
nos de ser una educacién popular de adultos que
rcspondiese a los deseos de superacion politica y
cultural como derecho y deber de 1odo el pueblo de
Nicaragua.

6.2, Es posible sefialar que la década de los afios
ochenta estd marcada por esfuerzos muy serios prien-
tados a desarrollar propuestas de alfabetizacign com-
prometidas con os intereses de los sectores populares.

He seleccionadoe tres propuestas por sus distintas
caracteristicas especificas:

- La desarrollada por ¢l Taller de Accidén Cul-
wral {TAC) en Santiage de Chile;

- Lareahizagda por Dimensidn Educativa {DE}en
Pepayin, Colombia; v

- Lacampafia Nacionalde Alfabetizacién “Mon-
sefior Leonidas Proafic” de Ecuador

6.2 1. Eltexio® Alfabetizar: descubrir, crear, par-
ticipar”, (Equipo de monitores de alfabetizacion, 1989},
recoge la expeniencia realizada, durante varios afios,
por el TAC en poblaciones de Santiago. La propuesta
se orienta a que la alfabetizacion sea una herramienta
reivindicativa y educativa al inierior del movimiento
popular y que genere un saber que responda a los
imereses de clase.

Para ello, se incentiva la participacion como
elemenio de lucha social y se plantea que la alfabeti-
zacidn debe dar respuesta al desarrollo integral de las
personas, entendidocomolacapacidad de trabajar con
el pueble en laisqueda de una toma de concienciade
la realidad, motivar la participacion en la lucha por el
cambio social, y fortalecer la educacion popular, Por
esto, no 5610 se fomenta el didlogo y la discusidn sino
que los mismos adultos son gesiores de acciones y
propuestas hacia la comunidad.

La alfabetizacitn como educacitn popular vin-
cula su trabajo con la construccion de una identidad
culiural. '

Mertedoldgicamente sus raices estdn en las orien-
taciones de Paulo Freire, sinembargo por lo sefalado,
hay muchos matices especificos que le dan a esta
propuesta una identidad peculiar. ’

Los conenidos se expresan en oraciones que
provienen de situaciones y problemas seleccionados
de la vida coudianade la poblacién. De estas oraciones
se extrae una palabra significativa que se utiliza para¢l
andlisis gramatical. Asimismo, el tema ceniral de la
oracidn constituye el centro de la reflexidn que se
apoya con antecedenies, daws y orientaciones aporta-
dos en el 12x0 mismo. i

El texto contiene 20 oraciones que encabezan
cada sesion alfabeiizadora y en cada una de ellas se
utiliza una palabra clave de alfabetizacidn, que hemos
subrayado. Estas son:

- Tomamos 1€ porque es lo méds barato

- Conlatomaconseghimos un terreno para hacer
nuestra casa

- La pala es una herramienta de trabajo mal
Pagado

- Cocinamos porotos porque asi los nifios no
pasan hambre

- El sisiema produce miedo mediante la repre-
si6n

- La sama es una enfermedad contagiosa muy
dificil de combatir
En la calle se ven muchos hombres cesantes

- Cuando no tenemos un buen teche, sufrimos
muche

- La junta de Vecinos nos exige que paguemos
por nuestras veredas -

- Con el barro se producen muchas enferme-
dades

- Anie la necesidad pedimos fiado y nos cobran
mas caro

- El juego es un raio de alegria para los nifios
cuande les queda un tiempo libre

- Lapena es una forma de expresar nuestra cul-
tura

- Las sopaipillas son una tradicidn chilena, que
hoy las organizaciones han hecho més popular

- Elrayado es una forma de lucha que sirve para
expresar 1o que siente el pueblo

- Ante un incendio los bomberos liegan cuando
todo estd quemado

- Muchasfamilias se venobligadasavivirenuna
spla pieza porgue no Lienen recursos

- En el hospital faltan recursos para atender a
1odos los pacientes

- Anosotros nos explotan porgue ros hacen ma-
bajar mucho a cambio de una miseria de plata
Antes comprabamosunkilo de azicar,aherala
compramos de a couarto

Este conienido nos sugicre algunas considera-
ciones como las siguientes:

L. Parecierague lacracidnexpresade mejormane-
raunasituacion cotidianade lavidapoblacional,

2. Elconjunto de los lemasindica un rabajo largo
y serio con los pobladores, para liegar a expre-
sar los temas generadores.

3. Se recoge una problemduca urbana popular
coniextualizada por un sistema polilico autori-
Lario.

4. Lostemas y su orientacidn son coherenies con
los principios indicadosen términos de un com-
promise con la organizacidn y participacidn
popular.

5. Notoriamenic kay un mayor peso del contenido
sitmacional por sobre la dimensién lingiiistico-
gramatical. La oracién es compleja desde el
inicio del proceso.

6.2.2. El texto *Construyamos™ (Campafia de al-
fabetizacion Luis Edo. Solarte, s/f), wilizado en la
Campafia de Alfabetizacion “Luis Edo. Solarte” en
Popayén, Colombia, fue elaborado con la asesorfa de
Dimensién Educativa y del Ceniro de Estudios ¢ Inves-
tigaciones Docentes de la Federacién Colombiana de
Educadores.

Esta propuests estuvo dirigida a una poblacidn
muy gspecifica, aquélla damnificada por ¢l terremoto
y establecida en asentamientos, y Wyo como orien-
tacién fortalecer su organizacidn y participacién para
fener una presencia significaliva y actuante ante las
aulpridades y la comunidad regional.

Metodoldgicamenie se propusieron 30 lemas ex-
presados en oraciones, de las cnales se extraian las
palabras utilizadas para la lectoescritura, mediante la
descomposicidn de la familia sildbica.

Las oraciones teméticas fueron:

La reconstruccién es obra del pueblo organi-
zado

- Defendamos nuestros loies

- La solucién es rabajar por la vivienda propia
El terremoto hizo ver la necesidad de vivienda

- ¢ Qué podemos hacer con las basuras?



- Trabajemos unidos paraconseguir el alcantari-
lado

- Las tarifas de los servicios pdblicos son costo-
Sas .

- La falta de agua potable produce epidemias

- La leche materna es importante para el desa-
rrollo de los nifios

- Las familias del pueblo no pueden alimentar
bien a sus hijos

- Recuperemos criticamente la medicina tradi-
cional; es el saber de nuestro pueblo

- Conlaeducacign abrimos caminos a Ja organi-
zacién

- Colaboremos paraque nuestro pucblo seeduque

- En Popayédn no hay vacantes

- El salario minimo no cubre ni los costos de la
canasta familiar

- Reforcemos la auvtogesuén impulsando las
microempresas y las empresas comunitarias

- En el Cauca no hay empleo pero cada dia se
derrocha mds dincro ¢n burocracia

- No podemos pagar los alios intereses que nos
exigen las compafiias financieras

- Las conquistas de los asentamicnios son una
llama que alumbra las luchas del pueblo

- Laparticipacidn del pueblo en la toma de deci-
siones es necesaria para lograr sus objetivos

- Sinorganizacién popular, lareconstruccién no
llegard al pueblo

- Generemos e impulsemos comités civicos

- ¢Qué pasd con las ayudas de otras partes?

- Launidn hace la fuerza

- Sin justicia social no puede haber paz

- Con ayuda mutua conseguiremos la seguridad
de nuestras comunidades

- Rectificando los emores, acumulando las ex-
periencias del pasado y con nuevos estilos de
trabajo en el presente, fortaleceremos el movi-
miento popular

- La sangre de nuestros dirigentes es semilla de
libertad '

- Con tanta burocracia al frente de la Corpora-
cién, no saldremos adelante

- Lalucha de laclase obrera, de los campesmos,
delos estudiantes, de los indigenas, también es
nuestra

Parece importante resaltar en esta propuesta que,
los contenidos temdlicos se arientan a una poblacidn
muy definida y poseen opeiones claras. Sin embargo,
elconjunio de los contenidos parece mas bien una pro-
puesta preelaborada, donde el andlisis estd realizado
port losautoresdel texio, y a losadyltosles comesponde
asimilar el mensaje, més que analizar crilicamente su
realidad coudiana y proyectar accicnes, El espacio de
construcidn del saber es limitado.

Uno de los riesgos basicos de esta alfaberizacién
comprometida es perder clsentido de didlogo yde des-
cubrimiento colective, y llegar a ser un mecanismo de
transmisién de modelos, en cuyo caso tendria una
orientacion similar al primer enfoque de culwrizacién,

6.2.3. La tercera propuesta que presentamos, €8
de caricter nacional, y cstd referida a los derechos
humanos como base de la democracia politica; nos
referimos a la Campafia Nacional de Alfabetizacidn
"Monsefior Leonidas Proaiio”, realizada en 1989 en
Ecuador, Elitulo del cuaderno de trabajo del alfabeti-
zando es precisaments “‘Nuestros Derechos”, para
expresar con ello el sentido esencial de la propuesta

{Campadia Nacional de Alfabetizacion “Monsefior
Leonidas Proafio, 1989),

Los objetivos de 1a Campaiia fueron:

- Incorporaralacomunicacion escritaa mayores
de 12 afios;

- Eslimular el conocimiento de 1a realidad del
pais, su diversidad lingiifstica y culwral, su
problemdtica social y econdmica, su insercidn
en América Latina y el resto del mundo;

- Reactivar el espiritu y el sentido de lz vida
democritica.

Sin embargo, los contenidos temé&ticos tuvieron
una clara orienLacidn consolidadora de la demacracia
nacional sobre la base de los derechos humanos.

Siguiendo el gjemplo de las camparias indicadas
£n este punto m4s artiba, se intenld una movilizacitn
de la juventud, lo que wvo maltiples efectos de com-
promiso, conocimiento del pais, valoracidn de su hetero-
gencidad ¢ identidad y experiencia concreta de dere-
chos humanos, en el sentido del derecho fundamental
de aprender a leer y escribir. Dada su reciente reali-
2acién aiin no sabemos ¢6mo s¢ aprovechara este
potencial movilizador, ya que otras experiencias han
demostrado que la desmovilizacidén ticne un efecto de
frustracion muy alto, con repercusiones serias.

Los 12 temas, expresados en lrases y oraciones,
s¢ Organizaron cn grupos de tres, con unidades de
repaso, siguiendo la enunciacidn de los siguientes
derechos fundamentales:

Enunciado alfabetizador Tema

1. Ecwiioriano Derecho a una nacionalidad

2. Lavida [erccho n is vide

2. Winuna calidad de vids Derecho & un nivel de vidi
adecuado

S

Derectio del nisio
Idermcho 2 la libertad de
opludn ¥ eapresion

Derecho a la culn

. El nifie. necesita cuidado adecuado

. 8u opinitn vile. 5 oo la dice,
renuncia a su derecho

La panticipacién &n la cubiuwra y el
dexarzclin personal son derscho
de 1odo ser humano

La batalls educativa es tapea de todos

La gdrantia de la educacian esli cn

manes ¢l Enade

. El Esudo garantiza y prtege la
propied2d individual ¥ colectiva

LA

Ll

~

Derecho a Lo eduencidn

=0

Drerecho de propiedad

2. Las mujeres y ios lgualdad de derechos
los mismoe derechos e la familia ¥
la seiedad

10. Usted ¥ yo venemos derecho 3l Dereche al Labajo
trabajo

11. Toda persona bene dereche 2 prac- Derecho 4 La liberad de
ticar libremante £] culto quc elip conciencid ¥ religiom
12, Buen ciudadano ¢5 ¢l 4ue caige sus Tgualdad de todos s la

derechos y curnple sus deberes con fa ley

comunidad. Todos somdos tguales ante Derecho de asociacian
la bey, vonemos derechn & asoc.araos Derechos politicos

lib yap Dreberes resp e
de nuesirn pais ta communided

en el goli

Estacampafia Nacional cs la primera en América
Latina dedicada al tema de los derechos humanos y la
democracia.

Constiluyg una propuesta de alfabetizacién com-
prometida con un iema que afecta a toda la sociedad,
pero muy especiaimente a los sectores populares en
relacidn con el respeto de estos derechos.

Como propucsta masiva y nacional pone cn el
debate pablico un tema crucial para la susteniacion de
la democracia con participacion activa de todos los
sectores y/o grupos, de distinlas edades.

7. CONSIDERACIONES FINALES

Como sehalamos al inicio, no prelendimos hacer
unaevaluacidn hisidricade laallabelizacidn apaniir de

la relacién mewodologia-contenidos. Intentamos mos-
trar en el tiempo atgunas hipdtesis muy ampilias, tal vez
a modo de conjeturas, gue hemos sostenido.

Pensamos que la alfabetizacidn ha temido una
evolucion fundamental, dejando de serentendida sola-
mente como una estrategia para la enseflanza de la
lecloescritura, hacia una concepcidn mas comprome-
tida con los sectores populares, campesinos y urbanos,
que sufren mds profundamenie el analfabeusma. En
este procesoes decisivoel aporiedelas organtzaciones,
instituciones y grupos no gubemamenuales, el que ha
sido luego, tomado por [as mismas entidades del Es-
tado para replaniearse ante esie 1ema.

Los temas también han cambiado, y algunos que
s& muestran a lo largo del tiempo adquicren nueva
origntacién. Asi, micniras en la década de Tas cam-
pafias mas convencionales losmodelos de satisfaccion
de necesidades basicas consttuyeron el nicleo funda-
mental, cl cambio introducido por Paulo Freire, enel
sentido de legitimar en laeducacidn laculturapopular,
ha permilido que en nuestros dias los contenidos sean
unespaciode ex presion decse conocimiento y ciencia,
de la percepcion y de los aleclos guec evoca una
situacion. Un cjemplo muy evocador es Jo acontecido
con la palabra: pala, presenle en muchas propuestas,
sinembargolaencontramos hoy con una lecturadistinia;
la pala ¢ una herramicnta de rabajo mal pagado.

Asimismo, en cuanto a los aspecios metodologi-
cos, es importante destacar que Paulo Freire redimen-
siond la alfabclizacion en una nucva perspecliva de
educacion de aduhos en scctores populares. Dejo de
ser un proceso diddctico de la leclura y escrilura, para
llegar a ser un didlogo partictpative, que descubre y
recrea lo cotidiang en sus miltiples dimensiones,
aporando fa allabelizacién un lipo de lecura de la
realidad.

Sin embargo, lo mas fundamentad ¢s [a relacidn
metadologia-contenido. Superar lo cscolar en la al-
{abetizacion cs superar la dicolomia: pnmero ¢l con-
tenido y lucgo la melodologia; siendo el contemdo de
cardcter ideolégico-normativo y por Lanto de someli-
micnlo, El aislamiento del método psicosocial res-
pecto de esta orientacion posibilita fo sefalado. Es ne-
cesarig reafirmar el rol central del adulio en el proceso
alfabetizador.

Finalmenle descamos relomar la frase: elderecho
de aprender,

Eil derecho a alfabetizarse, para que no sca opre-
sivo, o requicre reunir en €l los owos dercchos huma-
nos.
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INTRODUCAO
e}

A tradigfio brasileira na 4rea da educagfio tem sido a de privilegiar a formu-
lagafio de leis e diretrizes, relegando a um segundo plano a implementagio de
elementos fundamentais que se constituem pilastras dessa educagao.

Determinam-se metas grandiosas para serem executadas pelos educadores
sem selevarem conta sua qualificagfio, remuneragio e outrascondi¢des necess4rias
#0 seu trabatho.

Examinando o atual quadro brasileiro, no que se refere a 4rea da educagéo,
observa-se que a instituicdo educacional se encontra abandonada pelo poder
ptblico. Dados estadfsticos relativos a essa situagio encomtram-se no Censo
Demogréfico de 1980 e em outras fontes originrias nfio sé de organismos gover-
namentais, (Jaguaribe, 1989: 219-224),

Faz-se necessdrio e urgente formular novas directrizes para a educagio, més
também possibilitar as condi¢des concretas de trabatho educacional dos educadores
- educandos.

Estaevidéncia emanada observagio relativa A situagfio educacional no Brasil,
particularmente do analfabetismo, ¢ da andlise das metas e prazos propostos pela
nova Constitui¢lio brasileira concemnente a essa 4rea.

A Constituigio da Repiblica Federativa do Brasil, promulgada em 05 de
outubro de 1988, prevé no art. 214 que:

“a lei estabelecerd o plano nacional de educaglio, de duragiio plurianual,
visando A articulagfio e o desenvolvimiento do ensino em seus diversos nfveis e &
integragio das agbes do poder piblico que conduzem A:

1 erradicagio do analfabetismo;

2 universalizagao do atendimento escolar;

3 melhoria da qualidade do ensino;

4 formacdo para o trabalho;

5 promogao humanfstica, cientifica e tecnolégica.”

Esta mesma Constitui¢do no Ato das Disposigdes Transitdrias, art. 60, deter-
mina que:

“Nos dez primeiros anos da promulgagdo da Constituigdo, o Poder Publico
desenvolverd esforgos, com a movilizagio de todos os setores organizados da
sociedade e com aaplicagfo de, pelo menos, cinquenta por cento dos recursos a que
se refere o art. 212 da Constitui¢fio, para eliminar o analfabetismo e universalizar
o ensino fundamental,” (Constitui¢ao, 1988: 124),

Naturalmente, as referidas metas est3o baseadas também no Projeto Principal
de Educa¢ao para América Latina (UNESCO) e na Recomendagfio de Quito/1981.
Dentre alguns pontos chaves a serem trabalhados, sugerem-se 3os governos:

“assegurar a escolarizagfio, antes de 1999, atodas as criancasem idade escolar
¢ oferecer-lhes uma educagao geral minima de oito e dez anos;

- eliminar o analfabetismo antes do final do século e desenvolver ¢ ampliar os
servigos educativos para os adultos;

- melhorar a qualidade ¢ a eficiéncia dos sistemas educativos através da
realiza¢3o das reformas necess4rias.”

A questdo aqui colocada no € de discordancia quanto 3os objetivos e metas
referentes & universalizag3o da educagfio fundamental e da alfabetizagiio das
criangas, jovens e adultos. O questionamiento reside na drea das condi¢es sociais
e infra-estructurais necessdrias & concretizagio desses objetivos ¢ metas. Ne-
cessérias, pois, 4 passagem da tradigdo brasileira de apenas privilegiar a formulagfio
de leis, directrizes € metas, para viabilizar as condigbes concretas da agfo educa-
cional.

Estes objetivos e metas provavelmente n4o serfio alcangados, se as tendéncias
histéricas e o quadro atual da educag#io piblica no pais nio forem substantivamente
modificados.

Osdesafios para isto s3o grandes e complexos: 0 daprépria democratizagdoda
sociedade brasileira e neste bojo a democratizaglo educacional.

Fazendo um recorie sobre a questio mais ampla da democratizagio educa-
cional, etomando oart. 60 da Constituigiobrasileira, citado anteriormente, um dos
aspectos que merece primazia no &mbito das condigBes operacionais basicas para
sua concretizaglo efetiva refere-se A valorizag3o do trabalho do educador: sua
qualificag3o e remunerago dentre outras condigdes de trabalho.

1. FORMACAO, PORQUE?
e ]

Muito ‘se tem pensado, discutido e escrito a respeito da alfabetizagfio de
criangas, jovense adultos, suas propostas polfticas, directrizes, estratégias, métodos
de trabalho, materiais préprios, ¢ tudo isso sé ganha significado real na-préctica
mesma dos sujeitos que estio envolvidos nessa a¢do educacional.

Esses sujeitos s30 os alfabetizadores e alfabetizandos. que réalizam uma
préctica especifica, denominada pelos educadores de “prictica sem salade aula”
Essa denominag2o tem origem no fatode que aalfabetizagio mantém determinadas
especificidades da educagdo formal (uso de métodos de ensino, materiais de apoio,
carga hordriado trabalho educativo, procedimientos did4cticos), mesmoquando o
processo ensino-aprendizagem nio ocorre no interior da “‘escola’ ot numa classe
escolar.

O desenvolvimento eficiente e eficaz dos processos de alfabetizagdo; que se
vinculam 2 vida e 2 actuaglo polftica dos sujeitos envolvidos, exige-condi¢des
essenciais para sua concretude. Imimeras questoes podem ser levantadasém forno
doproblema que ultrapassam o eixo educacional-escolar. Dentre elas, destaca-sea
formagao e remunerag3o do educador/alfabetizador.

Essa questio abrange tanto aos programas & projetos realizados pelo Estado
como pelas OrganizagOes NAo-governamentais que desenvolvem projetos de al-
fabetizag3o na perspectiva da educagio popular, apoiadas ou ndo-pelo préprio
Estado.

Examinando-se a situa¢fo geral de trabalho no Brasil, observa-se que 65,1%
das pessoas inseridas no mercado recebem uma remuneragio mensal de apenas até
um sal4rio minimo, 10,1% ganham mais de trés saldrios mfnimos e 1)4% récebem
mais de dez salarios minimos, ou seja, atualmente, em torno de US$600,00 &0 més.
(MEC, 1989: 35),

Verifica-se que a maior parte da populagiio trabalhadora vive em estado de
miséria (recebendo até um saldrio'mfnimo) ou de estrith pobreza (recebendo 2
saldrios minimos):

Neste conjunto estioos educadores/alfabetizatiores. Para sobreviverent, grande

parte destes educadores assumen dupla e &s vezes tripla‘atividade, trabalhan em
programas do Estado, do munic{pio € de organizagfes auténomas (ONG’s). Seu
tempo de dedicag@ofio trabalho educacional vai-se tornando cada vez mai$ precério.
. Estasituag3o de aviltamento do trabalho do educador/alfabetizador est4
referenciado. nos préprios documentos do Ministério da EBducagfo, Xomo pot
éxemplo no denominado Programa do Goveitio - Educagdo para Todos, Caminho
para a Mundanga:
#  “Ademais da deplordvel situag2o dos professores'que perceben fetribuicio
inferior 20/8aldrio minimo,  inquestion4vel Ytie, sobretudo nas \lfifas décadas,
vem-se registrando um crescente aviltamento do stathis social da carréira docente,
de que resultam deficiente preparo técnico, falta de identificagio profissional e
eventual descompromisso com os resultados do trabalho.

E verdade que essa deteriorago ocorreu simultineamente com @'surgimiento
de-novos mercados de trabalho e com aexpansio dos sistemas de ensino, Entretanto,
suas causas se relacionam, principalmente, com os deficientes padroés-de‘ensino
nos cursos de preparagao para magistério, os baixos niveis salariais; a auséncia de
critérios democralicos no recrutamento e selegdo e a falta de seguranga quanto &
ascensdo funcional, Vale ressaltar que, no caso das escolas em periferias urbanas e
zona rural, verificam-se alta mobilidade e baixa assiduidade, ambas desastrosas
para o rendimento escolar.” (MEC, 1985: 6).

E cabivel indagar: se o sistema educacional brasileriro vem realizando um
deficiente preparo técnico para os educadores que trabalhan com o ensino funda-
mental voltado para as criangas, Jque formagdo vem désenvolvendo” Junto Hos
educadores de jovens e adultos?

Dentro desse quadro de remunera¢o e formagZo precérios também estao
inseridos os educadores/alfabetizadores que trabalhan em projetos auténomos na
perspectivapopular. Em geral suas organizagdescontam com parcos retursos, tanto
para qualific4-los como para remuneré-los.

Por outro lado, as experiéncias de alfabetizagio de jovens e adultos realizadas
pelasorganizagdes ndo-governamentais, ém grande parte, contam com educadores/
alfabetizadores que ndo 18m necessariamente uma formago docente. *

A habilitagdo desse educador paraesse lipo de trabalho de alfabetizagio requer
também doreducador uma competéncia profissional.

A competéncia aqui relevada nfo se restringe 80 dominio de metodologias e
técnicas, E imprescindivel 40 educador/alfabetizador a capacidade de desenvolver

iflexoes sobre o cardter pedagdgico da alfabetizagdo: de p,roblematg'ia:..s_i.stema-
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tizar € produzir conhecimentos relativos is contradicdes da socicdade € A construg Ao
de novas relagdes sociais. {Snyders, 1974: 15).

E imprescindivel 40 educador/alfabetizador, como profissional engajado, a
capacidade -d¢ realizar sisiemdticamente, em sua pritica, ¢ confronio entre ©
conhecimento cientifico ¢ ¢ conhecimente popular, de forma dialética, ou seja, a
denominada “sintese cultural”. Observa-se, no entanio, que maitos desses educa-
dores/alfabetizadores t2m pouco dominio tanto do conhecimento cientifico como
das formas de produgsio do conbecimento usadas pelos grupes populares. Por
conseguinte, vai-se tomando impeditivo o desenvolvimento do exercicio da logica
dialécticano processo de alfabetizag 2o, como instrumento necessirioh andlise mais
global das contradigdes da sociedade - leitura do mundo, e 40 avango da produgie
histérica de um novo conhecimeno - construgio do projeto politico popular.
(Saviani, 1985: 120).

2. COM QUAIS ELEMENTOS INDICATIVOS
CONTAR?

O investimento intensive na formagae desse educador/alfabetizador torma-s¢
um dos pontos chaves de carhler etratégico na drea da alfabetizagio, iendoem vista
a valonzag o de seu trabalho.

Muitas experiéncias vém se desenvolvendo no Brasil, através de ONGs e
organismos de frente popular ligados do Estado, que podem ser ampliadas, mulu-
plicadas no seio da sociedade, bem como servir de contribuigdo dos educadores que
trabalham em institui¢des de Estado e que desejam realizar mudangas no interior
dessas mstituigdcs de ensino.

Sacexperiénciasque aportam para aimportinciadaformagao dos educadores/
alfabetizadores e mosuram a contribuigio das ONG' s assessorando dos Movimentos
Populares nesta drea. Sde expeniéncias das quais podem-se extrair categorias e
indicadores que centribuam para construgiio de nOvos programas & projetos de
formagdo, de acordo com as necessidades dos sujeitos envolvidos: educador-
educando.

S0 experiéncias, portanto, que sinalizam alguns elementos indicativos para
elaboragao de propostas de formagao cada vez mais aperfeigoadas, a saber:

- as contribuigdes de cardler pedagogico, de organizagio e conscientizagao,
tendo em vista a alianga imprescindivel entre os educadores quanio ¥ desen-
volvimento de vma alfabetizagio popular de qualidade;

- as contribuigtes meiodolégicas quanto do desenvolvimento da relagae entre
0 conhecimento cientifico ¢ 0 conhecimento popular;

- as contribuigdes em tome do fortalecimente da militincia, contando-se com
a permanéncia dos alfabetizadores no trabalho de sala de aula 3o adquirirem a
condi¢iio de docente; .

- as contribuigdes estratégicas de uma aprendizagem, que se da através da
reflexao-agdo, que pode partir da sala de aula;

- as contribui¢®es no campo da infra -cstructura matcrial, financieira ¢ de
relagZo com outras dreas da Educagio Popular: saide, wabatho, cultura;

- as contribuigdes no que se referem a urpéncia de formagio de quadros e o
tempo que a mesma demanda.

Evidentemente, esses clementos bisicos que aparecem em projetos dé for-
magae existentes no pais merecem aprofondamento consiante a panir da relagdo
fecunda ¢om cada realidade dos alfabetizadores ¢ dos Movimenios com os quais
¢sses educadores trabalham, e, necessariamente, da concepgio ¢ da préctica da
alfabetizaciio ransformadora que se apoia numa visdo global de homen ¢ de
sociedade.

Por outre lado, alguns principios de carrer pedagGgico, que devem nortear os
progratnas ¢ projetos de formagao, merecem também aprofundamento nodecorrer
de sua aplicabilidade. Esses principios referem-se &

- considerar sempre & conhecimento de educader. O educador/alfabetizador é
detentor e-produtor de eoria, enquanto cidaddo ¢ profissional;

- desenvolver no educadorfalfabetizador o desejo de aprimorar seu papel de
pesquisador. A adquisi¢3o e aperfeicoamento das habilidades de observagio,
anélise, registro, questionamento, dentre guiras, sao imprescindiveis o educador
para concretizagio de seu trabalho educativo;

- eslar pautado na relagdo teoria & prictica. A reflexio-leorizagio sobre a
prépria pratica ¢ a pesquisa se colocam como dimensoes indispensdveis € perma-
nentes do irabalho educative de formagao do educador/alfabetizador, E necessano
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que se adote uma atitude episiernologica constante para que ¢ discurso tedrico que
fundamenta ¢s projetos de formagiio seja tomado realmente como um marco
descriptivo e explicativo das quesioes problematizadas, sem evidenemente s¢
perder de visla a dimens3o teleoldgica on prospectiva do discurso pedagdgico;

- atender as necessidades dos educadoresfalfabetizadores quanto a contetdidos
que precisam dominar. Estes conteiidos se referem lambém a leitura e escrita,
objetivando que os alfabetizadores possam se comunicar melhor oralmente ¢ por
e5Crito em seu conlexto € em gutros dentro do pai's (Poppovic, 1971: 2);

- ser desenvolvido como processo permanente ¢ articulado, sem que se exclua
o0s momentes de intensidade de acordo com as necessidades surgidas. E fundamen-
1al que se leve em conta os diferentes componentes do processo edugative (inves-
tigagio, planejamento, acompanhamento, sistématizagao ¢ avaliagio) como ferra-
mentas de formagiio e auto-formagao irdividual e coletiva;

- propiciar as reats ¢ melhores condicdes de participagiio ¢ de respeito a
identidade ¢coesdo dos sujeitos envolvidos. Enecessdria a vigilAncia constanie para
que o principio da participagdo s¢ dé de modo processual, € as téenicas ¢ outros
meios utilizados neste sentido contribuam ¢fetivamente para a comunicagao educa-
tiva entre os referidos sujeitos;

-contar com pessoal preparado tecnicamente para asumiz a funglo de formador
de educadores. Estacompelénciarelevada se coloca tanto em relagdo 3o dominio de
conhecimento cientifico, necessdrio Z0s participantes de um projeto de formagdo
especifico, come &0 Conhecimento das formas de produgdo de cohecimento utili-
zadas pelascamadas populares com as quais sérdo trabalhadas (Gallo, 1984: 91}, A
compeiéncia referida requer do formador uma atitude de abentura para vivenciar
cohfrontos de posigdes ¢ de formas de interpretagao e compreensio da realidade
analisadae asertrabalhada. Essa postura poderd possibilitarumasintese superadora
dos limites existentes tanto no educador-formador como no educador-aprendiz;

- maximizar 08 reCursos materiais disponiveis, utilizando-os didaticamente, O
uso de mulli-meios deve serexplorado como uma das vias para essa maximizagio
de recursos materiais. Os materiais devem ser tomados como elementos apoiadores
dos processos de formagao, '

- encorajar os educadores/alfabetizadores a realizarem a ransferéncia de sua
aprendizagem para ¢ cotidiano de seu trabalho educativo, n3o no sentido simples-
mente de “repassar’” conhecimentos adquiridos a outrem mas de tomar factivel a
denominada“siniese cultural” (Faundez, 1986: 224), Neste semido, é imprescindive]
nue 0s programas ¢ projews de formagio ndo percam de visia, estrularalmente
falando, sua vinculagdo com a pratica mesma,

3. REFLEXOES FINAIS

O exame das contribugdes de experiéncias desenvolvidas na drea de formagao
na perspectiva da educagio e alfabetizaciio popular, citadas anteriormente, dos
principios que devem orientar o desenvolvimento de programas de¢ formagio, bem
como das referéneias feitas inicialmenic quanto a precdria desqualificacio do
educador/alfabetizador (tanto dos que integram o quadro de Estado, como parte
daqueles que trabalham vinculados ds Organizagdes Nio-Governamentais &
Movimentos Populares), aponta para as seguinies questoes:

.omodelo vigente de formagio ¢ aperfeigoamento de magisiério nie responde
asnecessidades de qualificagio doeducador/alfabetizador brasileiro paraatuar com
compelén¢iae compromisso na atwal conjuntura nacional. E fundamental que seja
recuperada a seriedade e competéncia dos cursos de formagao do magistério ¢ que
sejarn ampliados esses cursos, sob a responsabilidade de Estado, para atendimenio
da real demanda educacional. Isio implica inclusive uma reestrulurac3o dos
curriculQs exisientes nesie campo {Libaneo, 1986: 32-44). De acordo ¢com Helio
Jaguaribe é necessdrio formar 150 mil professores e atalizar cerca de cem mil para
atendimento da demanda educacional aié ¢ ano 2.000 (1989: 37).

.asociedade organizada, ONG’s, Movimenio Popalar, associagdes de docen-
tes, deve propor 20 Estado novos “modelos” de formagdo € aperfeigoamento do
educador/alfabetizador e controlar sua operacionalizagdo, de acordocomaperspec-
tiva de umaeducagdo que sirva 3os interesses das classes trabalhadoras dominadas
e do projeto politico de sociedade que objetivam ¢onstruir;

. a recuperagio do valor do trabalho do educador/alfabetizador implica na
formagdo e remuneragao condigna, dentre cutros fatores. Ponante, as propostas de
formacic devem ser formuladas ao boje de uma nova politica para a 4rea de
magistério, onde se incluem o plano de carreira, eslatuto ¢ outros elemenios
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relativos 4s condigdes basicas de trabalho, Nataralmente esia politica deverd estar
inserida numa politica global para ¢ pais (Bosi, 1983:237).

Essas e outras questoes concernentes a formagio, na drea da educagio/
alfabetizacio de criangas, jovens g adultos, vém ganhando corpo anivel de debates
entré os educadores populares, que acreditatn poder participar ativamente do
encaminhamento & possiveis solugdes das questoes aqui apresentadas a partir da
ascenszo de um govemo comprometido cotm o povo brasileiro.

E com esta crenga que os educadores populares estfio se mobilizando, através
de encontros, semnindrios, congressos, em wmo do tema da alfabetizacio e das
questoes que nele estio implicadas objetivando debater, suscitar ¢ problema
publicamente e encaminhar propostas concretas s autoridades competentes.

Os educadores populares acreditamn quedevem seorganizar cada vez mais para
demandar mudangas na sociedade, semn as quais no se mudard também o perfil da
educacao e condicfies de trabatho de seus profissionais. Hi uma clareza de que as
solugdes para esta problemdtica dependerio conjuntamente da vontade politica do
poder piblico e da sociedade civil organizada.
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; Qué

hemos
prendido
e huesiro:

alfabeti-
zandos?




Los Encuentros Cantonales de Al-
fabetizadores Estudiantiles se realizaron
en todo el pais a partir de ia segunda
quincena de Julio, 2 un poco més de un
mes de iniciada la alfabetizacién.

En La Toma, capital del cantdn
Catamayo, en la provincia de Loja, el
Encuentro serealiza con laparticipacidn
de los 5 colegios que alfabetizan en el
cantdn, 22 jdvenes, Jefes y Subjefes de
brigadas, han venido en representacion
de las 11 brigadas gue suman estos 3
colegios: el Nuestra Sefiora del Rosario
{colegio anfitrién del Encuentro), el
Emiliano Ortega, el 8 de Diciembre, el
Pedro Victor Falconi y el Técnico
Agricolz El Tambo.

Presentindose en parejas

El Encuentro empleza con una
dindmica de presentacidn. Cada joven
tiene colgado en ¢l pechoun cartel enel
que estd escrito su nombre, edad, signo
del zodiaco, plato favorito, preferencias
encuando achicas y chicos, y obietocon
el cual se identifica. En parejas, cada
uno lee el cartel del omo y dice gqué
rasgos tienen ambosencomin. Lachica
que coordina, estudiante del colegio
anfitrién, parece una animadora pro-
festonal.

He aqui el primer ¢lemento posi-
tivadel Encuentro: ¢l acercamiento entre
estudiantes de diferentes colegios, rom-
piendo las clisicas barreras entre fis-
cales y particulares, laicos y religiosos,
urbanos y rurales, Conversando después
conlos jévenes, ellos mismos comentan
lo importante de estar por primera vez
reunidos, compartiendo una experien-
ciacoman,entre jévenesque, a losumo,
s¢ conpcian de visia, & pesar de ser un
cantén pequefio.

Hay también otro elemento funda-
mental: el respelocon que los profesores
y autoridades de [os colegios participan-
tes presencian el Encuentre, dejando
que los jévenes actiencon autenomia y
libertad, orgullosos de sus alumnos,
asombrados quizds ellos mismos de lo
que Son capaces.

El trabajo en grupos

Despugés de la presentacidn, em-
pieza el trabajo en grupos para analizar
las dos preguntas planteadas como gjes
de estos Encuentros Cantonales:

- Qué han aprendido hasta el
momento nuestros alfabetizan-
dos?

- $Qué hemos aprendido de ellos
Ios alfabetizadores?

En cada grupo se distribuyen mu-
¢hachos y muchachas de diferenies co-

legios, a fin de intercambiar sus expe-
riencias. Empiezan con la pnmera pre-
gunta. Se escuchan comemntarios comg
és108:

- Lesestamosdandoalgode lopo-
quito que sahemos,

- Leshemosensefadearelacionar-
se, a compartir ideas.

- . Ellos se muestran bien interesa-
dos, son muy responsables.

- Les fue diffcil a algunos memo-
rizar las vocales.

- Algunostienen temordedibujar,
dicen gue no van a poder. Un
glumno mic dibwié un palito v
dijo que eso era una planta.

- Confunden la Hconla CH. Una
sefiora escribio CHUMO en vez
de HUMG,

- Han perdido el complejo de in-
ferioridad que tenian al mnicio.

- Un sefior se portaba mal con ia
sefiora, ahora ya no, Dice que se
ha disciplinado al aprenderen Iz
campaiia.

- Uno de mis alumnos trabaja ha-
ciendo ladrillos. Viene a clases
de noche, cansado y a veces se
duerme,

- Lesfalta Ia vista.

- Unalumnomioselevaniaalas2
de la madrugada para alcanzara
hacer todo en la mafnana y venir
aclases.

- Ha aumentado el interés por
aprender, ¢n vez de haber dis-
minuido. Alpringipiocreianque
ng iban a poder. Ahora que ven
que si pueden, estdn maés entu-
siasmados.

- Les hemos logrado incentivar,

- Seleshallevado videos paraque
seentretengan fuerade lasclases.

- A mis alumnas ies encanta que
les pase al pizarrén.

- Alosmios les encanta jugarcon
los carteles silébicos.

- Hay algunos que pasan a expli-
car laclase y nos imnan.

- Se ensefian rdpido con ung, nos
han tomado carifio.

Qué hemos aprendide como al-
fabetizadores? Los muchachos y mucha-
chas de un grupo se cuentan al respecto:

- A hacer pan, un rico pan.

- A hacer empanadas.

- Mis alumnos son de Colia y nos
estin enseftando et quichua.

- Don Miguel nos contaba que
cuando fue a la escuela, hace
mucho tempo, la pizarragraona
hojade penco y laespina era la
tiza. También se escribia con
carbén en la pizarra de piedra.

- Esimpornante ver {a umdad que
existe entre ellos.

- Hayentre elles mucho compaite-
rismo y selidaridad.
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Son amables, desprendidos, dan
lode loque teren, consencillez.
Me ha admirado su sinceridad
para decir las cosas.

- Son humildcs, respetuosos.
A mi me parece que ticnen un
¢spirilude sacrificio que nosotros
necesilamos aprender a lener.

- 8¢ preocupan por nOSOos, s¢
asustan cuando llegamos tarde,
Una sefiora nos dice que reza

lodos los dias por nosolros para*

que ne nos pase nada malo.
El trabajo de la mafiana termina
con una sesidn plenaria en la que cada
Erupo presenta sus conclusiones,

Anécdotas y sociodramas

Después del almuerzg, los grupos
vuclven a reunirse, esia ver para con-
tarse anécdolas y preparar sociodramas
con algunas sitwacioncs que les han
acontecido a lo largo de Ja campana.
Uno por uno van pasando a contar o
acivar sus anécdotas:

* Cuando se inicid la inscripcidn
llegamos a la casa de una sefiora que
teniaun hijo tontile (apodado’*Canifio’)
quc queria aprender. 5¢ mscribid. Enel
sorieo, letocoalfabetizanie aunchicaal
que le llamamos “Macheie”. Pero el
“Carifio™ no quiso aprender con €l sino
conmigo. Un dia habia un baile en ¢l
colegio y &l vino. Yo cstaba bailando,
vino el “Caniio” y me arranchd. Me
dijo: “Voy a aprender a leer y escribir
para casarme conlgo’,

* La mayoria de los dc nuestra
brigada somos hombres. Uno de los
companeros metid un mashe (mur-
ciélago) en una fundiia paraasustaralas
compaficras. Le tapé los ojos a una
compafiera y le dijo: “;Quicresunrecga-
lito?". Ellz le dijo que si. Cuando vid el
murtiélago, salid volando y pegé la ca-
rera,

* Undja les estibamos ensefando
10 gue es la tilde y les deciamos que la
tilde sirve para hacer caer mayor fuerza
de voz. Les explicamos que mamd se
escribe con tilde. Enlonces, una sefiora
pas6 a leer 12 palabra MAMA y leyd
MATILDE.

* Una sefora de nuestro CAP sc
inegré dos semanas después que habia
empezado laalfabelzacién, Nuncahabia
ido a la escuela, pero algo habia a-
prendidoa leer por sucucnia y haciendo
las tareas junto con sus hijos. Esto nos
sorprendié mucho y nos hizo ver que
cualquier persona, cuando quicre,
aprende.

* Un dia llepamos cansados al
CAP. Lepediaguaalasedora Nosabia
por qué demoraba tanto. Al rale vino
con un tazén de hmonada. Yo no espe-
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rabaeso. Enrcalidad, son personas muy
amables, gratas. Estin pendienies de
nosouos y hacen cualquier cosa por
agradamos.

* Mi alumno Manuel es cons-
cripto. Viene de una familia muy ex-
tensa. Elpapd, preocupado porque queria
que sus hijos esiudiaran, habia ido alas
autoridades para que le ayudaran a
consiruir una cscucla. La construyé y
consignid dos maestras. Manuel me
contaba todo esio y ami me daba ganas
de lorar, porque él se seniia mal de no
saber cOMO Yo.

* Un dia, después de la alfabeti-
zacion, iba de regreso a mi puchio, Al
cruzar hay un cementerio. De promo,
me enconiré con un blance (fantasma).
Mz queria regresar pero ya no podia.
Decidi caminar por la orilla del carre-
tero. Estaba muenio dc susto. En ¢so
oigo un sonido raro. Si ¢s fanlasma,
pensé, ng puede hacer ese sonido. Mc di
vuelta y resulta que erauncaballoblanco.
Lo que habia visto era ¢l lomo del ca-
ballo.” ™ '

* Sociodrama: representa una
situacitn real y destaca cl comparicris-
ma que existe entre los alfabetizadores.

- (Alfabetizadores): Ahora va a
leer cada unoesia palabra (MANQLQ).
A ver, sefiora Mar{a.

puede aprender sobre sus derechos.

- {Sefior): Lo dnico que quiero
derecho s la cerca que estoy haciendo.

- (ALfabeiizadoresy: ;Quédice su
sefiora?

- {Senor): Ella no opina.

- {Alfabetizadores): Ticnc que
darse tiempo para aprender,

- {Scnor): Por favor, no insisian,

Pespuésde cuntoo horas, este sedior
se convencid y se inscribid. Ahora esid

, aprendicndo en la campaiia.

; Qué viene
después de una
campana
nacional de
alfabetizacion?

Este articulo ha sido redactads en base a la
exposicion hecha en el Seminario-Taller
“Estratepras de popt-alfabetizacion y
educacidn bdrica de adultes”, erganizada por
fa DINEFPF (Direccién Nacional de Educacidn
Popular Permanenie), (uito, UNESCO, 25.27
abril de 989,

Las campaiias de alfabeuzacion,
numerosas ¥ recurrenies en la historia
alfabetizadora de muchos paises latino-
amencanos, han cmpezado a ser cucs-
tionadas de un tiempo a esia parte como
una via eficaz para enfrentar la pro-
blematica del analfabetismo. El pringi-
pal cuestionamiento surge no tanto del
desarrollo y los resultados mismos de la
campafia, como de las dificuliades que
suclen presentarse en su continuidad,

En el presente articulo nos propo-
ncmos abordar algunos de csos proble-
mas que, de manera recurrente y bas-
tunie generalizada, suclen darse ¢n la
implementacion de dicha continuidad.

* Falla de una vision de conjunto y
delargo alcance: Evidentemente, lo que
se planlea como desafionoessolo laim-
plementacitn de una etapa de refuerzo
de laalfabetizacion {loque estrictamente
sucle conocerse como “posi-alfaben-
2acidn'™), sino la construccidén de un
verdadero subsisiema de educacidn de

aduliosque, de hecho, muy pocos palses
latinoamencanos lencn. La educacién

" de adultos continia siendo la cenicienta

de las polilicas cducativas gubemamen-
tales, desprovistas de legitimidad y de
recurses, SICmpre sujeta a los avalares
de la voluntaricdad y la no-profesionali-
zacion,

Sinembargo, llegando ¢l momento
de darcontinuidad alaaifabetizacién de
adultos, sc tiende a scluciones-parche,
de corto alcance, aladas a las necesi-
dades inmediatas y coyunturales. En los
casos en que llega a constituirse un
programa regular de cducacion de adul-
tos, &ste a menudo resulla mas bien de
ufl Proceso ciego, no planificado inte-
gralmenle de antemano, lo que lleva a
No pOcas IMprovisaciones € incluso a
una reestructyracion rerospeciiva de lo
hecho *por rozos”,

* Débil planificacion de la post-
alfabetizacion: A pesar de reconocerse
la necesidad de una planificacidn inge-



gral y conjunta de alfabetizacién y post-
alfabetizacidn que garantice no solo la
coherencia entre ambas sino su secuen-
cia inmediata a fin de conschidar 1a al-
fabetizacién, al concentrarse todas las
energias y esfuerzos en la campafia,
suele descuidarse la planificacién opor-
wnade ese “despuésdelacampana”, En
ello interviene no solo la magnitud y
complejidad de vna empresa masiva
como la de una campafia nacional, sino

la propia arraigada visidn de 1a alfabeti-

zaci6n como un objetivo terminal,

Ello deriva,por lo demis, de una
contradiccién real; por lo general, ¥
dadala limitacién de recursos humanos
calificados asi como la experiencia que
permite acumular el propio desarrolle
de la campaiia, es el misme equipo
humano el que s¢ ve involucrado en el
disefio e implementacidn de ia post-
alfabetizacidn, haciéndose imposible de
esta maneraatender simultAneamenie la
ejecucidn de lacampafa y la programa-
cién de la fase siguiente.

Encualquier ¢aso,una y otra vez la
fase de post-alfabetizacidn empieza a
planificarse tardiamente, una vez que la
campafla estd ya avanzada o incluso
concluida. En estas ¢condiciones, wam-
bién el inicio de esta fase s¢ posterga, a
menudc con altos costos en {a desmoti-
vacion y la desalfabetizacidn de los
recién alfabetizados,

* Salwbruscoenuealfabetizacidn
y post-alfabetizacién: Una campana de
alfabetizacidn, por su propiaintensidad
y dindmica, logra generalmente un nivel
de alfabetizacitn inicial. El perfil de al-
fabetizados resuliante es el de un neo-
lecior que adn continda atado a algunos
aspectosinstrumentales de la lecto-escri-
tura, ¥ que no tiene ain cabalmente
resuelta ka batalla con el significado,
base de toda lectura comprensiva.La
post-alfabetizacién, en esa medida,
reguiere plantearse como una etapa de
refuerzo y consolidacidn deloaprendido,
alavezque de trdnsitc hacia la lectura y
escritura comprensivas enel mundoreal
(peri6dicos, bolerines, rétulos, etiquetas,
formularios, etc.}

Sincmbargo, los textos de post-al-
fabetizacién que usualmente se elabo-
ran no parten de un diagndstco del
perfil real de ese neo-lector. Tipicamente,
los materiales didécticos que se le ofre-
cen son excesivamente complejos, pre-
suponiendoun lector avezado que no es
tal. M4s de una vez, ello ha llevado a
disefiar, de emergencia, matenalesinter-
medios, retirando 1os ya en circulacidn,

* Falta de personal calificado y
especializado: La escasez de recursos
humanos especializados en alfabeti-
zacidn de adultoses unarealidad en toda
América Latina. Esta debilidad s¢ woma

ain mds evidente enelcampo especifico

de la neo-lectura que, no obstante ser
una reatidad muy extendida en nuestros
paises, abarcande el amplic espectro de
los llamados “analfabetos funcionales”,
es un fendmene poco comprendido v
mucho menes analizado.

La etapa de neo-lectura es, de he-
cho, una tierrade nadie. Los abundantes
materiales de capacitacién y divulga-
¢ién popular, Que producen tanio el Es-
tado como los organismos no-guber-
namentales, no son materiales pensados
para neo-lectores, sino para lectores co-
rrientes. En este sentido, se tiende are-
producir lo que se viene haciendo, sin
atencidn alosrequerimientosespecificos
de ese neo-lector que, al leer para
aprender, estd al mismoliempo comple-
tando su procese de adquisicién de la
lecto-escritura,

* Postulados innovadores sincon-
diciones reales de implementacion: La
dindmicaeducativarenovadoraque suele
generar una campaia de alfaberizacién
lleva a plantearse marcos también reno-
vadores pasael conjunto de la educacién
de adultos. Se planiean nuevos disedos
curriculares, nuevas meigdologias,
nuevas formas organizativas, en un in-
1enta porromper con marcos tradiciona-
lesconocides. Sinembargo, el proyecto
y las buenas intenciones & menudo se
estrellan contra condiciones objetivas y
subjetivas que tienden a reproducir lo
viejo, dento de una matriz social y peda-
gégica de gran inercia, que se resiste al
cambio. .

“¥ing nuevo en odres viejos™ es
una premisa que, claro estd, se aplica
también a la ejecucitn de la campada,
Peroque se acentda en el marco de una
accidn que, dejando atrds la rupturacon
la formalidad y la desburocratizacion
que suelen acompafiar a una campaita,
vuelve a encauzarse en pardmetros ins-
titucionales,con riimos y perfilesmuche
mas bajos y lentos que los que logran
conseguirse con una movilizacidn so-
cial amplia como la que promueve una
campafa nacional.

Buscar el equilibrio entre lo de-
seable y lo posible, entre la rupura y la
reproduccion, es, por ello, un elemento
clave ailcnerse en cueniaencl disefio de
1oda esirategia educativa renovadora,

* Faltadecoordinacidn interinst-
wucional: Tanto para la campafia como
para las ciapas subsiguientes suele con-
tarse con una amplia participacion so-
cial, Desde la perspectiva del Esiado,
ésteconfiaen unaaccién mancomunada
en la que intervienen desde distintos
frenies, diversas instancias gubemamen-
tales asi como organismos no-guber-
nameniales.

La propia realidad de la camparia
muesira, cn la prictica, las dificuhades
parauna coordinacidn real de esfuerzos,

alin denure del mismo Estado. No obs-
tante, la post-alfabetizacién vuelve a
insistir en ello, confiando min més enla,
esta vez indispcnsable, coordinacidn,
Evidenicmente, no se wata de aban-
donar dicho empefio, pero si de sentar
condiciones para que éste se haga reali-
dad. Una efectiva coordinacidn inter-
institucional tene menos que ver con
sesudos organigramas © negociaciones
de alto nivel, que con la capacidad para
lograr que el Estado y la sociedad en su
conjunto asuman la importancia de la
educacién de adultos, reconociendo la
dispersién de esfuerzos y 1a necesidad
de integrarlos bajo una politica educa-
tiva iniegral, entendiende que “la edu-
cacién noesel patrimonioni larespen-
sabilidad exclusiva de uninico Minis-
terio.

* Falta de capializacidn del
aprendizaje logradocon lacampania: La
propia premura del tiempo lleva a
menudo, a unz débil ligazén entre al-
fabetizacidn y post-alfabetizacidn, de-
saprovechandose en buena medida la
experiencia y ¢l aprendizaje miiltiple
derivadosde aquella, indispensables para
el diseno de unaestrategiade educacidn
de adultos.

En muchos sentidos, la etapa
siguiente vuelve -a partir de cero, en
ausencia de una evaluacién profunda e
integral de la campafia, que determine
con claridad aspectos positivos y nega-
tivos, aciertos y errores. Talevaluacién,
cuando se hace, iende a centrarse en los
aspectos cuantitativos: ndmeros de al-
fabetizados, indices de analfabetismo
residnal, ete. Los aspectos cualitativos,
es decir, los verdaderamente importan-
tes para el disedo de una estrategia, no
tienen la misma prioridad.

Laricaexperiencia acumulada por
lacampafia entodos los drdenes -social,
organizativo, pedagégico, etc.- no sélo
termina siendo parcialmente desapro-
vechado, sinoin¢lusodejada de lado. La
burocratizacidn, formalizacion € insti-
wicionalizacidn de laeducacidn deadul-
t0s tiende a convertirse en dominanie,
borrando antes que profundizando las
tendencias contrariasa todoello genera-
das dentro de la campafia,

* No se resuelve bien la incorpo-
racidn de nucvos educandos al proceso:
Las limitacipnes csbozadas anlerior-
mente llevan a adoptar un esquema
secuencial en la oferta educativa para
los adultos: lerminada la campana,
dificilmente se ofrece un programa
completodecducacidndeadultos. Enla
practica, lo que inslaura es una oferta
educativa que va programindose y
avanzindose por niveles, de manera
secuencial ¥ a lo largo del ticmpo.

Asi, la oferta inmediata a la cam-
paiia suele involucrar inicamente a tres

niveles de edncandos: nuevos alfabeti-
zandos (awravés de un programa regular
de alfabetizacién}, recién alfabetizados
0 sujetos con nivel equivalente al de
éstos (a través del programa de post-
alfabetizacion}. La gran masa de po-
blacién subescolarizada -es decir aque-
llos que ltegaron hasta algin gradoen la
escuela-, que de hecho ejerce gran pre-
sitn para ser atendida denro de la
campana, continta de esta manera gue-
dande al margen, sin resolver la moti-
vacién por aprender, reactivada por la
propia campana.

En otros <¢asos, 1a “solucién” ha
consistido en mantener para estos sec-
tores el programa anterior vigente (y
denostado), conleque se mantienen dos
esquemas paralelos, el tueve yel viejo,
dentro de una estrategia que apunta a la
desaparicién a mediano plazo del
segundo, pere que, de hecho, instaura
una realidad dual que dificulta avanzar

- hacia una polfica sélida y homogénea.

Estos sectores subescolarizados
(sin duda mAs numerosos en varios de
nuestros paises que los [lamados “anal-
fabetos puros™} no se contentan con la
explicacidn de que su hora llegara des-
pués, quizds en uno o dos afios, cuando
se¢ den las condiciones para ofrecer el
nivel que les corresponde. Hecho que
contribuye a abonar en favor de 12 ne-
cesidad de sentar las bases desde el
arranque mismo de la campafa, para la
creacion de wdo un subsistema de edu-
cacién de adulios que resuelva esay
expectativas, no de manera secuencial
sino simultineas.

* Tendencia a partir de cero ¥
construir “lo propio™: §i para ¢l diseno
de un plan de alfabetizacién muchas
veces no suele jomarse en cuenta el
analisis de experienciasanteriores, den-
tro y fuera del pais, ello es lodavia mas
cierto para el caso de la post-alfabeli-
zacidn. De alguna manera, la alfabeti-
zacion cuenia con referenies y con
“modelos” en los cuales apoyarse, pero
no sucede lomismocon la post-alfabeti-
zacidn, entre olras cosas porque la ex-
periencia acumulada, en esle campo, es
muchomenor y, definitivamente, mucho
MENOS exitosa.

Partirdecerollevazlailusidndelo
propie, de lo original. Bajo cste scllode
lo propio y de looriginal, muchas veces
termina haciéndose mal lo ya hecho
mejor en el propio pais o en otros lados.
O bien se repiten los mismos errores y
problemasque ya olros mostraron y que
podrianevitarse 0, al menos, anticiparse
con un procedimiento indispensable,
pero poco frecuente: el estudio, lainves-
tigacidn, el andlisis, la comparacion.
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Alfabetizando
en Pueblo Viejo

Brigadas del Colegio Téemice Agropecuario
PuebloViejo, Los Rioas

Puebloviejo, uno de los seis can-
tones de la provincia de Los Rios, estd
virtualmente invadido por los estudian-
tes alfabetizadores del Colegio Técnico
Agropecuario “Pueblevigjo”. Con 5
brigadas repartidas en comunidades
urbanas y rurales, este es el tinice cole-
giodeciclodiversificadoenelcantény,
por tanto, ehinico acargo de la alfabeu-
7acion.

Portodosles caminps se ven chicos
y chicas uniformados, cargando sus
mochilas y luciendo orgullosos sus
camés de alfabetizadores preadidos a
sus camisas blancas. Las chicas, con
faldasa cuadros, rojos ¥ blancos, se ven
desde lejos. Algunas. no llevan las
mochilas. Prefieren utilizarlas para el
colegio, nos dicen algunas. Qwras dicen
que ya no las llevan a los CAP pues los

alfabetizandos se las piden insistente-

MENEE. ..

“Hay hombres que no dejan
estudiar a las mujeres”

Empezamos visilando a un grupo
de la brigada nimero 5, compuesto por
7 muchachas y 1 muchacho. El CAP
funciona de 2 a 4 de la arde en una
pequeflaescuelarural en el sector cono-
cidocomo 25 demayo™. El aula, pobre
y oscura, estd dividida por un pizarrdn
portitil apolilladoque sirve para separar
al grupo de los alfabetizandos “pures™
de aquellos que ya sabian algo al mo-
menio de empezar la campaia.

Sobre 1a pizarra estd el infaltable
ALTAR PATRIO y, en la esquina, una
bandera envuelia, amnconada y vemisia
que sin duda se saca arelucir en los dias
civicos. El techo tiene huecos enormes
por todos lados. Un dia de lluvia debe
ser, sin duda, un dia de receso escolar
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para los nifios que estudian agui.

Las mujeres que aprenden, menu-
das y pequefiilas, apenas alcanzan a
escribir en la parte inferior de la pizarra.
Por el lugar en el que estd colgada,
cualquiera diria que en esta escuela es-
tudian ng niflos, sino gigantones.

El grupo mas avanzadc empieza
hoy la UNIDAD 7: LA BATALLA
EDUCATIVAES TAREADETODOS.
Quizés nerviosos por nuestra presencia,
les resulta dificil a los alfabetizadores
conducir el didolgo con los alfabetizan-
dos. Una sefiora salva la situacién:

-"Ne es de 10dos esa bawlia”,
comenta. “Hay hombres que no dejan
estudiar a las mujeres”,

Sucomentario esunainterpretacion
inesperada de ese mensaje. A su mane-
14, estambién una formade protestay de
denunciade unasituacién que, sin duda,
conoce de cerca.

Dona Juana, la pedagoga...

Enlacomunidad Voluntad de Dios
encontramos un CAP atendido por dos
muchachos, uno de ¢llos servano de la
provincia de Bolivar. El CAP funciona
al aire libre, junto a pna casa y a la
sombra de un hermoso drbol de cacao.
Alli, alfabetizadores y alfabetizandos
CONSITUYLron SUPropia“auvla’™ una mesa
de tabla sostenida por cafas y bancos
también de cafa a sus costados.

7 personas estudian aqui: una
familiaentera formada por papd, mamé,
hija & hijo, y res vecings, La mama,
Dofia Juana, nos cuenta que estin fe-
lices con sus aifabetizadores, pero que
al “paisanito” {(serrano)no leenuenden...

Dona Juana cuenta que llegd hasta
2 grado, hace ya muchos afios. La hija,
Angela, es una guapa muchacha de 18

afos que jamas fue alaescuela. "Esque
el papi es bienceloso”, explica Dofia
Juana. “Nunca le quise mandar a la es-
cuela, porque dice él que la que va a
estudiar, rdpido consiguemarido™. Hoy,
finalmente, ha cedido, porgue los al-
fabetizadores van a domicilio y €l estd
delante...

Dofia Juana nos comenta que,
cuande ella fue a laescuela, s¢ aprendia
distinto. “En esa época se escribfa en
una pizarrita que tenia cada uwno vy se
borraba las letras con salivita”. Nos
enfrascamos con ella en una profunda y
seria discusidn pedagdgica: ella estd
convencida que la manera mis ficil de
aprender es deletreando. Nos dice: “por
eso, yo les he diche aqui a los jovenes
que tienen que ensefiar asi: la ELE con
laAdalLA".

Leexplicamosgueeseesunmétode
anliguo, que yano se usa, queasi se hace
mds complicado aprender a leer, Pero
nohay manera deconvencerla. De hecho,
ha obligado a los alfabetizadores a
ensefiar deletreando, pese a todas lag
recomendaciones dadas en la camparia.
Asf, pues, nos alejamos del CAP mien-
tras oimos a avestras espaldas: “La ENE
conla©,NO.. laELEconr lal, L, Ia
EME cen la O, MO.."

Los ninos necesitan cuidado
adecuado...

En San Juan Nuevo hay un CAP a-
tendido por 5 estudiantes. Funciona de 4
a6 de la 1arde. Para nuesiro desconcies-
10, ¢l muchacho que estd a cargo de la
clase es ¢l mismo que habiamos visto
poco anies ayodando en el CAP de [a
escuelila de la 25 de Mayo... El Coor-
dinador de Alfabetizacién del colegio,
quien nos acompafa, nos explica que
este muchache, del puro entusiasmoque
tiene, va primero a ayudarallide 2a 4
y después, cormendo, viene a hacerse
cargo de su propio CAP,

El CAP, en su mavoria integrado
porhombres {adulios y nifios), foaciona
en la parte baja de una casa de cafia, de
maneraque la clase transcwrre migntras
se oyen arriba pisadas y correteos cons-
lantes de nifios. Los bancos consistenen
caflas dispuestas a lo largo y las mesas
en tablas rugosas sobre las que, por
momento, vemos s¢ hace dificil equili-
brar cuadernos y lapices. El pizarrén
tiene escrito en la pane de arriba: PRO-
GRAMANACIONALDE ALFABETE-
ZACION DE 1981, y lleva la fecha
AGOSTO 6. ;Cédmo percibe 1a gente [a
continuidad entre aquel programa v la
actal campafia?, nos preguntamaos,

Todoel lugar esta rodeado de basu-
ray desperdicios. Elambiente estalleno
de mosquitos ¥ de malos olores. Canti-
dadesde nifios pequefios, semidesnudos,

mercdean alrededor, observan con cu-
riesidad y hasta presian atencidn, A su
manera, sin duda, varios de ellos tam-
bién estdn aprendiendo...

Estdnenla UNIDAD 4: EL NING
NECESITA CUIDADO ADECUADQ.
Pregunta ¢l alfabetizador: ;Qué es lo
gue fnecesita un nifio para estar bien
cuidado?, la gente va respondiendo:

- Alimento
- Remedios
- Veswario
- Estudio

Por mas que el alfabetizador in-
siste, el didlogonoda paramas, ;Cudnto
podria hablarse, a propdsitodel temade
esta Unidad, acerca de las condiciones
infrahumanas en la que banscure la
vida de estos niflos! Pero la gente estd
interesada en voltear cuanto antes la
pdgina y seguir con la lectura y Ja escri-
tura... quizas, precisamenie, COME una
manera de evadir esta sitvacién.

Primavera, invierno, verano...

Enlaescuela fiscal de nifias *24 de
Mayo" funcionanotros 2CAP atendidos
por alfabetizadores de la brigadamimero
2. Uno de [os CAP, estien 1a UNIDAD
5. Los alfabetizandos realizan el ejer-
cicioen el cual s presentan una serie de
letreros y debajo de los cuales cadauno
debe ponerles €l nombre.,

Uno por uno van pasande a la pi-
zarra. Es interesante notar los nombres
que les van poniende a los rétulos:

PICANTERIA MERCY

RESTAURANTE EL BUEN
SABOR

PAPELERIA VENTANA

TERCENA 4 HERMANQO

La § final de HERMANOS no
aparece, como no aparece al fin y al
cabo, en el habla costefia, Un problema

“mis que los alfabetizadores costefios

deben aprender a sortear. ..

Antes de salir, nos fijamos en los
tres dnicos cuadros que adoman las
paredes del aula, Llevan, respecii-
vamente, los dtulos de PRIMAVERA,
INVIERNG y VERANQ, y reproducen
escenaseurgpeas deestas resestaciones.
Pequefio hecho que nos recuerda, una
vez mas, cudn cierto es aquello de que
nuestra educacidn poco o nadatiene que
ver con la realidad de nuestros mifios
ecuatorianos. Y que nos lleva, ambién
una vez més, a pensar en el profundo
valor que ticne para la juveniud esta
campafia dealfabetizacion, al permiticle
restituir ¢sa relacion perdida entre edu-
cacién y realidad nacional.



“Ya han roto
s marginacion
que tenlan

al principio”

Reporiaje de wna brigada rwral del Colegie
Téenico "17 de Julio” , Alobure, fmbabura,

Son las 6:45 de la noche. A esta
pequefia escuelita de la comunidad de
Aloburo, Imbabura, trepada en la mon-
tafia, empiezan a liegar 7 jévenes estu-
diantes. Las mochilas de colores que
cargan a la espalda v las Gufas del Al-
fabetizador que algunos llevan en la
mang, dejan clare que ellos son los al-
fabetizadores.

Pertenecen a una brigada del cole-
gio Técnico * 17 de Julio” de Ibarra, nos
dicen. Todos ellos estudian Mecinica
Automotriz: Las demds brigadas de su
colegio estin repartidas en la zona, at-
endiendc a diversas comunidades.

El CAP funciona de 7a9 de la
noche, de lunes a viemes. Los alfabeti-
zadores van y vienen todos los dias, Les
toca subir y bajar a pie cerca de 3
kilémetros, por un camino empinado y
en medic de un fric que cala los huesos.
De regrese, yaen lacametera, esperana
que algin conductor de buena voluntad
los lleve hasta [barra. Muchos llegan a
sus casas, nos dicen, entre 11y 12 dela
noche.

Empiezan a llegar puntualmente
los alfabetizadores, Hay 24 personas
inscritas, la mayoria mujeres de me-
diana edad y varias de ellas cargando a
sus hijos pequefios a la espalda. Entre
los alfabetizandos avanzados cstd el
presidente de la comunidad, uno de los
mis dindmicos y colaboradores en la
clase.

Empiezan a ubicarse uno por uno
en sus asientos. Los muchachos nos
explican que en las filas de adelante se
sientan os mas adelantados, puesson al
mismo tiempolos que tiencn problemas
de vista u ofdo. En la filtima fila s¢
gientan los que estin més atrasados,
atendidos cada uno de ellos por un al-
fabetizador,

5&
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La escuela

Lapequeilaescuelaconsisicenuna
sola aula grande, con techo de zinc, dos
focos con luz mortecina, una pizarra
mediana, y varios bancos escolares para
sentarse por parejas. Completa el mo-
biliario una mesadestartalada (que debe
ser la del maestro o la maestra de la
escuels), una estanteria tapada con una
cortina de tela, y hacia atras un mucble
que llevael rétulo ARMARIO. Sobre la
estanteria hay un pequefic botiquin.
Todo ef lugar estd salpicado de macetas
y 1arros ¢con plantas. Tamblén hay una
£Tan canasta.

Al frentc, encima de la pizarra, se
lee: RINCON PATRIC. Consiste en
seis cuadros con escudos y banderas
patrios, wdosellos forrados con plistico,
sin duda para prosegerlos del polvo. A
un costado estd un cuadro con un retrato
dc Bolivar, también emplasticado. A la
izquierda del RINCON PATRIO estd
colocado un pequeio estante, ¢on vasos
plisticos y dos toallas.

En laesquina de ards estd el RIN-
CON DE ASEQ. El réwlo csid pegado
cncima de una ldmina de madera en la
que aparecen colgados 17 cepillos de
dientes, cada unode ellos con su respec-
tivo nombre. Sabemos ahorz, entonces,
que 17 niflos estudian por la mafiana en
esta pequefa escucla en la que ahora,
por la roche, estudian sus padres.

Qué es el derecho de upinién y
libre expresién?

La clase empicza tomando lista,
Luego todos abren sus Cuademos de
Trabajo en la pdgina 34. Eslin en la
Unidad 5: SUOQPINION VALE. SINO

LA DICE, RENUNCIA A UN DERE-
CHO.

El alfabetizador lee en voz alta €l
texto: “'La Campaiia Nacional de Al-
fabetizacidn Monsefior Leonidas Proafo
nos ensefia nuestros derechos. Uno de
esios derechos es decir nuestros pen-
samienios y necesidades sin micdo.
Nadie puede molestarnos por nuestras
ideas™.

- ¢Han oido hablar de Monsefior
Leonidas Proafic?

- Claro, era de Ibarra. El fue uno
de los que inicid esta campafta,
responde alguien.

- {Qué quiere decir que la cam-
paila nos ensefia nuestros dere-
chos?

- Que nos ensefia a leer y escribir,
nos ensefia las leyes de nuestra
Patria para poder defendemaos.

- ¢Qué significa que nadie puede
molestamos por nuestras ideas?

- Queaunque algoestda mal dicho,
£seesnuestro pensar, y no tienen
quecorregimosdiciendo que eso
estd mal.

- (Qué quiere decir OPINION?

- Lo que se pronuncia, las pala-
bras de uno.

Aprender riendo...

Ahora estan en el Paso 7, en el que
aparece una tabla con casillas vaclas
para formar palabras combinando dos
TA-TE-TI-TO-TU. El aifabenzador
dibuja la tablaen el pizarrdn y pide que
pasen a escribir las palabras. El que la
escribe, debe al mismotiempo decirque
significa, Uno por uno van pasandoa la
pizarra,

PITE. “Por ejemplo: tenemos muy
PITE para brindar a los amigos™
“También que yo le puedo ordenar a
usted que PITE".

TIPA. "Es [o contrario de TIPO™.

TAPO. "Por ejemple: TAPO ¢l
perol”,

TIPO. “Por ejcmplo: éste cs up
buen TIPO".

TOPO. “Por ejemplo: cuando sc
jucga a las topadas”.

Llegaelmomento de combinar PU
y TA. Todos se rien, nadic se anima a
pasar a escribir la palabra. Finalmente

pasa alguien,
PUTA. "Es algo que uno dice
cuando estd enojado™.

Eltrance resulta embarazoso, perg
animado para todos. También aqui,
quizds sin saberlo, ne sélo los alfabeti-
zandos sino los propios alfabetizadores
han rato con una barrera de comunica-
cidn y de expresion...

La experiencia de los
alfabetizadores

Hablamos con Ivén, el Jefe de la
Brigada. Noscuenta que tienen la coope-
racién de sus padres de familia y el
apoya del profesor Coordinador de la
Brigada, de quien dice que “es muy
responsable viene a diario a vemos™.

“Al principio, nos sentimos inse-
guros. No es Ficil eso de sentirse maes-
tro, cuando uno fue siempre alamno,
Hoy nos sentimos seguros, capaces de

- alfabeuzar, Aprendimos en el taller que

wvimos. La Guia es bastante sencilla,
concreta, Nos coge de la mano para
seguir adelante, Y aprendemos, sobre
todo, en la prictica de dar clase”,

“Las personas sor amigables,
tienen una moral muy alta, Al principic
tenfan miedo de pasar alapizarra. Ahora
yano,como ve, yalienenrola esamargi-
nacidn que tenian al principio”.

Explica que los 7 alfabetizadores
se turnan en [a enseflanza, cada uno
desarrolla una Unidad. Preparan juntos
las clases los sdbados y domingos. Los
lunes empiezan dando una charla sobre
el derecho humano que se toca en la
Unidad de la semana, para lo que se
basan sobre tode en el Documento de
Trabajo No. 5, que contiene 1a Declara-
cidn Universal de los Derechos Huma-

0s. “Yo mismo aprendi cosas impor-
tantes en ese documento: por ejemplo,
qué es y ¢édmo funciona el derecho al
asilo™.

La clase termina. Nos dirijimos a
alfabelizandos y alfabetizadores para
felicitarles por ¢l trabajo excelente que
cstdn haciendo, Salimos comentando,
como después de otras tanlas visitas a
CAP: jqué geniales son estos mucha-
chost
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casa do Parané Hé educadores hgaclos a Programas govemanenlms & que partci-

pam de Cuarsos, Semindrios e Debates da ADITEP? massern que isto implique uma

vinculagio orgénica com o Estade. .

A ADI“I'EE’P’&nma m'gmuzacao nio. gmmamenml valtada para a eMcagao
dﬁ;adullbs no:meio popu{ar Suas atividsdes inivaramyse no-Parand.em 1992 com
agsessoriag, corsbs e treinamentos: para’editatlores ¢ lideérarigas populates. A
&DITEPP conta com wma equipe de educadores que &integrada.por tonicos.de

dnwmmtelecnmletémcosdemgem popular, alguns alfhbeuzadosmrela Alm
das-atividades: de assessoria & -educadores, liderangas e movimentos sociads, s -
ADITEPP vem desenviglvendo programas especificos na frea de Alfabetizagiode

Aftidtos, Colfara Popular, Compris Comunitarias, Cozmhas Comumtﬁnas‘ Lider-
angzis Populares, Mulheres; Temmo Popular: -~ -
Ao completat; seus 17 anos & servito da. Educaﬁo Papular, a. ADl’[’EPP

ctntiniva maitteido sue; caracteelstica fundamental: qus ¢ a de favorecer o-desen-

volvitnento: da-otganizago e do pensamento critico dos-Setores Pupu]ares. ajir-
dmtduammmnanovasomedade =

Neses 17 anos vem atudndo pmﬂmmnanwnenwno Centro Sul do Brasil,

reslmndaassessom, Cursos; semindrios, contatos & intercémbios no Rio Grande
d&5ul, Santa Catarina, Paving, Mato Grosso, Mato Gtosso do Sul, Sio Paulo, Rio
d_t‘,]anem ‘Bahia; Pernambuco, Maranihio € Piant,

‘Atmalmente 2 ADITEPP integra a Rede de Apoio @ Agfo Alfabetizadora do
Biasil; estando compromietidaen piomover aampliagioe conso‘hdaqao damesma

f{‘éﬂe nuSul doBrasﬂ ,Juntn aosEsmdos da.Pm,:ami SantaCatannaeRlu Gmndedo

T A AIaFABEﬂZAQAQ NO CONTEXTO

~ BRASILEIRO.E NO CONTEXTO DOS TRABALHOS "

- que trabalham com alfabetiza¢lio de adultos, a nossa pritica tem demonstrado que
" & instrumentalizagdo critica da-4rea popuiar se faz necessdria. Sentimos que essa’

lﬂ O analfabetlsmo exprésﬁo da somedade desngual

., ‘Bntendemos que o ana]fabeusmo e pmduzldo por um Modelo de -Desen-
voivmem autaritdrio ; efitista e fundamenm]meme orientado pelas necasmdades
m'iétkams dosinteresses econdimicos de mercado,

- Noatual contexsh brasileiro falar de programas de erradlcaqao do: a.na.ifabeus-
m:hem resstrutura wdo o miodelo de-desenvolvimento ¢ Tuito arriscado e pode
liftisar.5e-a simples rettirica, por mais que se:criem iniciativas como Fundag0es e

Programas, governameiitais ou nio, voltadas para o ob)etwo de en‘adncar o anal- -

fdbetismo. .
i Bawndemos: xgualmeme queoanzlfabensmoé também fruto nso séda fala de

mm como de todo- 0 sistena de ensitio e educagio existente na Scclcdade--

Brhsileira e que pratcaments induz ao desinteressee falta de motivagtes reais por
uma alfabetizagio integrada-a cultura popular. Tsto pie também a questio de que
alfibetizar niiose limitzapenas aensinar a ler e a escrever, Por butro lado, o sistema
deensing elitisia , seletivo e poucoe adequado. 43 necessidades reais ‘dos setores
populares, reforqa nesies mesmos setores a ideologia das classes dominantes,
mterfermdo ras motivagdes de muitos adultos dos setofes populares gue veem na
alfabetizagio a oportunidade de“sublrmdmdualmeme na vida, em decorrénma de
Mesfmcoemsaberm S S

-4 ADITEPP ¢ astarefas de All’abetizacao o

_ i Desde 1982 a ADITEPP desenvolveprogramas relac mnadus | Alfabenzaqao '
deAdulios. Estes programas envolvem.a organizagio de Grupos de Alfabetizagio

coordenados por Educadorés da ADITEPP; Formagio de Monitares Populares;

Cursos para Educadores.de Movimentos Populares ¢ tanibém de Educadores que

trabatham em Programas Govemnamentais; Semindrios mensais sobre questocs

especificas.do encaminharnents da Alfabetizdagso. Ou seja, realizamas alfabeti-

ZaL80 € SOIMOS, 20 MeESM tenpe, um espago onde procuramos amadurecer com

outros educadores , instituigbes cmowmenws,a guestio daatfabetizagic enquamo

ingtramento de Educagio Popular.

A acﬁoaifabeuzadorareallzadapcruma ONG comoa ADITEPP nio podeser
enmndida como uma agio que pretenda suprir as mjustas desigualdades do Modelo ..
deDesenvolvimento e , nele, do sistema de ensino. Deve.ser entendida ¢como win
instrumento ¢ im espago a mais no processa de coniribuigo para o avange dos

Movimentos Populares engajados numa mudanga mais estrutural da Sociedade.
Estsénmadasrazdesque levam aADITEPPanaoesmbelecer convénios oureceber
Rertias de govermos municipais, -estaduais o federal: Enibora se reconhega que

existir cucunstﬁnc:as onde govenms populares permltam espat;.os maiores, -

Entendemos que a Alfabétizagdo de Adultos deva ser um Insl.mmenlo de
Eclucaqao Popular. E, como entendemos que Educagio Popular s6. pode ser
entendida quando &st4 a servigo.dos interesses dos setores populares, passa a ser
contraditbrio trabatharaal fabenza;ao através de governos quando sfo controlados
€ esté0 a servico dos interesses das elites. i

Dentro disto, estabelecemos sempre como objetwo de nnssos Progmmas de

 Alfabetizagio:

Possibilitar & grupos dos setares populares o dommmda linguagem oral ¢
escrita, para.que. possam manipular ¢ compreender sobiretudo a cultura leirada

" .urbana, sobrstudo nas periferias onde-os Movimentos Populares so mais aiantes
‘e onde.a quantidade de Boletins, Volanies ¢ Textos Informativos-sdo -muito
- utilizaidos e cireulam entre o3 grupos populares, smqueestespossam tercondigdics

. e ler e interpretar Lodo este material,

Possibilitar a os grupos dos setores populares maior dom[mo dacomunicagio
eexpressioa respelm de sua propria situagiio & reahdade, favorecendo- lhes uma
percepedo mais objetiva sobre a mesma.

Favorecernia alfabetizagfo que deseqivolvanas pessoas aconscnénclade seus
direitos facitimndo-lhes uma mser:;ao mais critica na réalidade, bem como-um
enga_]amemo mais consciente ¢ participativo nos Movimentos Populares.

" Intensifidr e aprofiendar a questfo da alfabetiza ¢Ac enquanto instrumento de
educacio popular ¢ nlo_ apenas enquanto. aprendlzagem de Jeitura <. escrita,

" favorecendo um processo dinimico de alfabetizacio em que 05 integranies possam
. "decodificar suas proprias situagdes de vida, desenvolvendoodebate, aandlise desua

cultura, lisnitagoes, passibilidades; formas de organizagio, eic,
" -Formarmonitoresda prépna&mapopularque possam coOrdenarc dcscnvo] ver

u'abaihos de alfabetizagio.

" Vemos comio necessdria; ¢ muito mlportanlc‘ a capacuagﬁo de Monitores
Popularcs Emborasabedoresdequeessiae umaquestaoamdapolémlcanos ONGs

instrumentalizagdio critica passa também pela fonnaclo de:monitores populdres,
uma vezque a atuagio deeducadoresoriginarios dd classe miédia raz complicadores
como; tendencias a manipulagio, repreducio de uma lagica académica de dificil
compreensdo no processa dé comunicagao com 08 grupos populares. Essa difi-
culdade foi inclusive ressaltada por educandos das cidades de Curitiba ¢ Maring,

do Paranj; no Primeiro Congresso Popular de Agdes Comunitarias, realizado cm
Curitiba nos dias 28 ¢ 29 de Outubro de 1989. Nesse Congresso 08 Grupos
ressaltaram como uma das dificuldades, & inibigdo provocada muitas vezes diante
de um educador declasse média, o que nao ocorre guando o educador pettence aos
setores populares. Sabemos que o educador dos setores populares pode manifestar

_igualmenite tendéncias & manipulagio, mas com eles, os grupos conseguem se

expressar methor ‘e fazer valer 0s seus podtos de vista. Em muitos casos, a

-preferéncia de Gripos Populares por “Professores formados” revela mais arepro-

dugdoda ideologia daclassedominante que lem no modeks de ensino radicionatum
des supories pdra a manutengdo do “status quo”, do que o desejo de uma-alfabeti-
zagio gue ehgaje O grupo num processo de modangada sociedade, ou em;’io deuma
alfabetizagfio de “melhor qualidade™.

Nossa prdtica também tem demonsmado o quanto: & complexa a questo da
formagao de educadores de origem popular. A diliculdade em estabelecer referen-
ciais teGricos e pressupostos bsicos - ~ que dizem respello & pedagogla metodolo-
gia e didética é ainda um desafio a serenfrentado.

Considerando as colocagdes.até agora jd feitas, fica claro e evidente que
alfabetizar exige educadores em permanente processo de l'ormacao e envolve una
capacna:;ao ieénca e prética culdadc;sa . :

2 TR'AJETC’)R!A DE TRABALHOS DE

ALFABETIZACAO DESENVOLVIDOS PELA
ADITEPP DESDE 1982

' 2.1 Os Grupos de Alfabetizagdo e seus monitores

Qs primeiros grupos de alf; abeiizaqao foram orgar; izados em Vilasda Periferia
dc Curitiba. Em algumas das Vilas foram fonnados mais de um Grupa, com

‘aproximadamente 12 participantes. |

Numa primeira etapa, os edecadores eram a eqmpe central de técnicos da
ADITEPP, composta apenas por intelectuais de formagao académica.
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Uma das preocupagdes fundamentais, desde o infciofoi de que dos primeiros
Grupos surgissenos monitores para 2 formago dos grupos subscquéntes, A medida
em que os Grupos foram evoluindo foram sendo descoberias liderangas nue
demonstravam boa aprendizagem, avanco na analise das patavras ¢ textos, facili-
dade na compreensio do encaminhamentio da metodologia empregada e, princi-
palmente, aceitagio por parie do grupo, e a0 mesmo lempo identificagio como
sende um integranie do grupo. A nio rejeigio ao grupo por parte do educador
popular ¢ fundamental. Pessoas que se apresentam como Superiores ag grupo, mais
capazes, podem faciimente estabelecer umarelagio autoritdria, quando assumirem
a fungdo de educadores. Cuidou-se para que 0s monitores fossem pessoas en-
volvidas com a populagiio e vivessem o dia 2 dia do bairre, Deu-se preferéneia a
moradores do bairro. O-acomparhdmento por paste d2 ADITEPP se dava medianie.
enconzos de supervisio na propria ADITEPP que inicialmente eram de IS em 15
dias, e posterionmente eram semanais. No decorrer dos anos séguintes, 0s monitores
populares, alfabetizados numa primeira ¢tapa ou entio treinados através de Cursos
especificos, organizados peta ADITEPP, foram os prinipais responsdveis pela
organizagicdos Grupes de Alfabetizagdo, Houve anos em qie o Programacontava
com aproximarlamente 45 educadores populares e 68 grupos de Alfabetizagio,

Desde 1982 o encaminhamentoda programagao foi acomparhado pela Equipe
de Paulo Freire, 0 Grupo VEREDA de S50 Paulo. Inicialmente, mediante presenga
aSemindrios realizados cada 3 meses; e, posteriormente a partir de 1987, mediante
presenca de uma pessoa do VEREDA uma vez por mes.

2.2 Os Cursos para Educadores de Programs de_oﬁlr#s’.ON‘Gsf . .'

O encaminhamento do Programa de Alfabetizagzo da ADI'I‘EP?_dgsii_eriou'-d"
interesse de Educadores e Professores ligados a-cutras ONGs que trabalham-tom

alfabetiza¢fo, nfo sé no Parand, masem iodoo Sul do Brasile, agoratambém Norte ©

€ Nordeste do Brasil. Assim, aequipe da ADITEPP foi solicitada d gpresentar como
organiza, na prética, seu trabalho de. Alfabetizacfio, Nestes Encontros, Cursos,
Treinamentos e Assessorias procuramos sempre cuidar para gue Monitores Popuy-
lares tomam parte como expositores e debatedores sobré ¢ encaminhamento
concretode seus trabathos. Em 1983, a ADITEPP ificorporou alguns dos Monitores
Populares 4 sua Equipe Permanente. Atualmente somos uma Equipe integrada:por

. 3educadores de origem populare 3 de origem académica. Continuamos & oferecer
2 Cursos por ano para Educadores de outras ONGs e Movimentos Populares, sobre
Teoria e Pratica da Alfabetiza¢do de Adultos. Continuamos a realizar men-
salmente Semindrios sobre Questdes Concretas de Encaminhamento da Al-
fabetizagio nos Grupos, além de atender aconvites para Encontros, Semindriose
Cursos paraGrupos especificos, interessados em desenvolver trabathos de Alfabeti-
zagilo. '

3. EVOLUCAQ DO ENCAMINHAMENTO
'METODOLOGICO

m

3.1 Um primere momento: palabras geradoras

Partindo do pressupesto de que a Alfabetizaglio n3o e so saber ler e escrever,
e considerando que a realidade dos Grupos e que deveria ser a referéncia basica, &
em 1982, iniciamos a pritica daalfabetizagaoatraves do levantamentodaproblemitica
dos bairros da periferia de Curitiba, onde a ADITEPP Javinhaatuando desde 1972,
Este primeiro levantamento foi realizado pela equipe académica da ADITEPP, que
relacionou um nidmero de algumas patavras geradoras, sem porém Jevar em conla
dificnidadesque foram surgindonodecorrer doencaminhamentoda Alfabetizago:
Assim comegamos por exemplo com palavras ricasde significado, mas dificeis de
serem Lrabalhadas logo no inicio de um grupo. Palavras como proprietdrio,
terreno, etc.

Posteriormenle, jé¢m 1983, procuramos elaborar um conjuntode 26 palavras .

geradoras, que combinassem melhor: ouniverso de interesses, as dificuladades em
se rabathar com cada palavra. Nesta fase, lodo o encaminhamento se iniciava com
lemas da vida,mas & partir, somente, de palavras e ndo de texlos. O contexto era
trabalhado a paruir de palavras-geradoras apenas. Este universo vocabular em 1983

foi elaborado mediante discussdes e troca de ideias semanais entre a Equipe -

Académica e 2 Equipe Popular da ADITEPP. A partr destas palavras-geradoras,
moniou-se um Caderno de Alfabetizacao bem como um conjunic de materiais a
serem usados nos diversos Gruposcom & elaboragio de cartazes ¢ slides sobre cada
palavra-geradora e as familias fonemicas que a compoem. Os Grupos de- Alfabeti-
zago Linham {res encontros semanais, de uma hora e meia cada.
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:3.2 Um primeiro avango: temas geradores

A

‘A partir dos anos 1986 a 1988:procuramos alterar o encaminhamento mefp--
doldgico. Sentiamosque etrzbalhoem cimaapenas de pataveas ficava meio“solto™,
Procuramos entio realizar um tipo de “pesquisa participante” ndo somente-com a.
equipe popular ¢ académica da ADITEPP, mas com a participagdo de pegsoas dos
Brupos populares que-integravam os diversos Programas #a-ADITEPP na Regitio.
Metropolitana de Curitiba. Nesta pesquisa procuramas localizar alguns Temas
Geradores mais significativos, Para cada Tema Gerador foram selecionadas
algutmas Palavras-Geradoras: Organizamos assim 05 Cadernas de Esturdo sobre os
seguintes temas: Alimentaglo: Escola ¢ Vida; Migracao; Moradie; Trabatho.
Nestes Cadernos as patavras tanibem ndoapareciam isoladas; mas dentro de textog
simples, {sto permitiu.um avance: muito interessante no-encaminhamento dos:

‘Grupos:nas diversas Vilas da Periferia de Curitiba; tanto 08 condizidos pela

ADITEPP, como aqueles orientadas por.outras ONGs que também passaram a
utilizar nossos Cademos de Estirdo. Este novo encaminhiamento permitia trabalivar _

‘melhor 2 palavia o texto € o contexto, Mesmo: assin, nio so levava em

consideragio os diferentes niveis de conbecimento da leitura ¢ da-escrita dog
diversos integranies dos Grupos. Seguis-seoritmode estudo das fam{ilias fonemicas -
¢, para aqueles integrantes dos Grupos que apresentasseny mais dificoldades, eram
elaborados exercicios de fixagdc visial, de diferenciaglio-de letras, palavras, ou
mesmo exercicios de'coordenagiio motora. ' I

3.3 Um segundo- avange. :

_ Awaiments.em 1982 | optamos por gvangar mais Um Ponco fHesta fuestio:
metodoldgica, caminhando.para uma:nova sinwese na-mansira de. tibathar. os-
Grupos de Alfabetiza ¢go. Nio organizamas Grupos nos Baimras eSstamos raba- .
thando diretamente.com dois Grupos dé pessoas que trabalham na cidade e-a noite -
frequentam a alfgbetizagsio na ADITEPP. A ‘partir do gonhecimento . das .con-
tribuigtes resultanies de novas pesquisas na dred pedagégica, sobretdode Braflia
Ferreirg, procurames tratar & alfabetizacio COMO Uma construgan que o alfabeti- -
zando faz!da sua léitura ¢ sua escrita, em interacio’com.os demais integrantes do
Grupoe com o Educador, Os educadores dos dois Grupos sfo Populares que fazem
parie da Equipe da ADITEPP. Procuramos ideatificar e trebalhar conforme o nivel
em quecada um dos alfzbetizandos esid; pré-sildbico: stlabico; sildbico-aifabético;
Alfabético; Ontogréfico. Esta nova postura de encaminhamento exige por parie dos
educadores: Estudo sobre 0s diversos niveis: Identificas 30 do nive! em que cada
integrante do Grupo est; Preparagao difiria de materiais e atividades que possam
permitir o avango de cada participante a partir de seu ritmo de evolugia de um nivel
para outro, Isio quase representa uma individualizagio do encaminhamento dado,
pelo educador, levando em cona as dificuidades de cada um. Por outro fado, niic
exisie possibilidade de alfabetizar dentro destas caracteristicas, sem que o.educador
S& prepare € prepare permanentemente o encaminhamento de cads enconro. E isto
¢ complicado quando o educador e de origem pepular, E dificil perceber quando
slguem passa de um nivel para outro. H4 &vangos ¢ recuos nesta passagem do pré-
sildbico para o silabico ¢ deste para o alfabético, E um processo dialético onde até
@ erro deixa de ser vislo como ¢rro, para ser encarade ¢Omo parte integrante da
aprendizagem enquanto erro construtivo. Educador eeducandos mioficam em cima
do erro. Dentro deste processo dialetico 0do o tipo de lexto & aproveitado. Nio s¢
apreparagdo dos materiais e textos, mas tambémos temas sdo escolbidos em fungdo
de situagSes muito imediatas, do momento conjuntural vividopelo Grupo,

A tentativa desia nova snlese de encaminhamento que a ADITEPP estd
adolando a partir desie ano de 1989 jA exigiu algumas alteragbes na estratégia da
condugiodo Programa de Alfabetizagao: Os dois Cursos dados durante o ang, cada
umcom tres dias de duragle, versaram, predominantemente, sobre esta novasintese
que estd surgindo em diversas parles do Brasil. Estes dois Cursas foram dados por
Vera Barreto, do VEREDA, quem vem trabalhando mais especificamente estas
questes. Por outro lado, a presenga mensal do VERE DA, n3o foi suficiente para
parantir a seguranga necessdria a ioda a equipe da ADITEPP, sobretudo aos
educadores populares. Optou-se, entio, pela contratachio de uma pedagoga que ..
possa garantir uma supervisio, duas vezes por semana, dirstaments a equipe de
educadores populares que trabalham com os Grupos. Os depoimentos.dos partici-
pantes dos Grupos, que acrescentamos no final deste artigo, mostram algunas
aspectos darepercussio do trabalho junto acs alfabetizandos, Oque consideramos
importante nesia cvolu¢io do encaminhamento metodelogico € que, ao se reforgar
uma modalidade: de trabalhar 03 grupos, nfio s¢ despreza-go mesmo tampo as
modalidadesantericres; apenasos trabalhamos de forma diferenite; O Cademos, a8
Palavras, os Textos, as Familias Fonémicas continuam- sendo usados, mas de
maneira diversificada ¢ individuatizada, conforme o nivel em que $¢ encontra cada
aifabetizando. Assim estes instrimentos todos servem comp alguns dentrs outros
ingredientes neste processo de construgo da leitura ¢ escrita que o Grupo faz.

Em 1990 pretendemos continuar nesta linha de trabalho panindo, talvezno 2° -
semestre para Grupos em Viles.



4. ALGUMAS .DESTAQU‘ES-!MPORTANTES B

' "+ hoje de manhi.‘Eu acho qué esta sesso, até agora, foi uma das coisas, assim, mais
A partir de 1988, a ADITEPP em con_]unto com Educadores que também -

desenrvolvem trabalhos de Alfabetizag3o nas cidades de Maring4 ¢ $30 José dos -

Pinhais, iniciou um projeto especifico de sistematizag 3o, publicagio ¢ uiilizagio de

. textos produzidos por diversas alfabetizandos. Esses textos passaram a ser win

material de leitura a mais nos diversds Grupos. A linguagem e estratura légica -
préprias dos setores populares tornon estes textos um instrumento muite rico,
enquanto material de leitura. Por outro lado, o cvidado em ndio transformar as .

publicagdes em “cartilhas”, transparece no.tipo de questes elaboradas pelaequipe
de educaderes academicos ¢ populares gue participaram deste projeto de sistema-
tizacZo. Cuidou -s¢ também em acrescentar informagGes novas e awalizadas sobre
cada tema watado. Assim nasceu a BIBLIOTEC DO SABER POPULAR, com
Caderncs de. Leitira sobre: MULHER HOJE, ELEICOES; ELEICOES PARA
PRESIDENTE; PRESIDENCIAVEIS; FALAS DO POVO; RECEITAS COMU-

'NITARIAS; HISTORIA DE CADA UM. Outro aspecto que merece destague & que

muitos etucadores, a partir destes textos incentivaram seus grupos a formarem o
Cadernode Leitura do Grupe, selecionando, sistématizando textos escritos pelos
integrantes ¢ vidlizando-0s como material de leitura. A formalizagfio da Biblioteca
do. Saber Popular ¢ resuliado. de uma experiéneia concreta, realizada por uma
educadora que participa dos Seminanos mensais sobre Alfabetizacio da ADITEPP
¢ que conduzia um Grepo em S3o Jose dos Pinhiais. Posterionmente o grupo que
elaborou os Cademos foi basicamente formado por educadores da cidade de
Maringd e da ADITEPP. Estes Cademnos, como também todos os Cadernos de

" AlfabetizagZo intitulados: “O POVO ESTUDA”, estiio 4 disposicio dos Educa-

dores que, na America Latina, desenvolvem trabalhos de Alfabetizagdo.

S. DEPOIMENTOS DE INTEGRANTES DOS GRUPOS
DE ALFABETIZACAO _

.

“Estou lerdo melhor™

“Estou escrevendo melhor. Nio tinha vontade de ler, agora sempre levo um
livio para ler em casa; Quando nio leve sinto falta e pego um jornal”,”

“_N&o sabia fazer conta. Agora jd estou aprendendo”.

“Quero superar os efros de portugués para escrever carta para os parentes.

Fstou gostando. Nao voudesistir tho facil. Queriater mais t¢mpo para fazér leitura”.

" Aprendimais vm pouca. Estou escrevendo um pouco melhor. Mais conheci-
mento com os colegas. A gente 1€ ediscute o assunto € escreve. Eston achando bom,
pretendo continuar.”

“Estou consegnindo mais amizade, aprendendo muita coisa™. :

"' A professorae o alfabetizando fazendo forga paraaprendere ensinar, A leitura

- emuito importante, Mais que o trabalho”,

“Estou conseguindo ler letra de mio”
*'Estou utilizande-as coisas que aprendina vida pratica”.
Todos os integrantes dos Grupos que prestam estes depoimentos j4 estdo

fazendo parte de outros Programas e Movimentos Papulares' da periferia de

Curitiba. A Alfabetizacho surgiu em decorréncia da constatagio de que a partici-

. pacio dos mesmos.-nos Grupos ¢ Movimentos estava sendo prejudicada pelo nio
_ tonhecimento adequado da leitura ¢ da escriia, Neste caso, os Grupos de Alfabeti-
- zag#o 830 um instrumento de Educagio Popular. -

Nesia diregZo, o Programa de Alfabetizacio desenvolvido poruma ONG passa
a ter sentide, enquamo-€ um espago para reforgar.a autonomia, a criticidade e.a

- participag2o dos setores Populares em seus Movimentos.

6. DEPOIMENTOS DE EDUCADORES

m
“Continamos a achar a alfabetizagio uma das atividades prioritirias.. E a

partir dela que se estabelece a discussfio, & dela que nasce, em grande parte, a

motivacio, a autonomia, ¢ processo de decolagem. Nio pretendemos entrar em
pormenores desta atividade ja exaustivamente examinada em 1983, Agora, exata-

' mente Ires anos mais tarde, observamos de perto o desenvolvimenio de ‘alguns
X membros da Aditepp, hd pessoas que naquele periode mal sabiam, ou nao sabiam

4

ler nem escrever, ¢, portanto n3o Lnham grande expressao deniro da Instituicdo.
Hoje, elas dialopam, discutem, djo aulas. Vimos tambem, entre 0s que j4 eram
alfabetizados, um maior desembarage no preparo de malerial, de aulas e nas

atividades da Adltepp' * Joao Bosco Feres, Julia Filet Abrea de Souza, Vera Lucia

"Queiroga Barreto Outubro 1986

“Eudiriaa vocés, pessoalmernte, que ﬁqucn imensamente fehzde ter vmdo aqu;

boriitas que Elza ¢ ¢u vimos depo:s quéa gente voltou para ¢ Brasil. Foi uma das

" coiginhas assiin pequenininhas mais gostosas e sérias, quer dizer, a gente ndo viu

aqui trabalho faroleiro, essa palavra ndo existe hOJe tndis, quer dizer, coisaassim, .
de gue parece que & nias:nio €. Aqut, a gente: viy ﬂi‘nceﬁdade em quem fa.[ou
sertedade, procura... eu fiquei maits contente cott: 89625

Paulo Freire, apds ouvir o depdimento éspontineo dos parnapames deum
Grupo de Alfabetizaco da ADITEPP em 1982 i

CONCLUSAC

0 fato de estarmos desenvolvendo atividades relacionadas 3 Affabetizagio
desde 1982, n#%o nos da o direito de considerarmos nosso trabatho como’ sendo
modélo. Sentimos que se rata de um trabalho a longo prizo, que vai s2 definindo
na medida em que as priticas s30 desenvolvidas, embora com pressupostos
criterios definidos. Trata-se igualmente de uma pedagogia em permanente cons-
trugllo, oride nem sempre se pode prever todos os resultados e implicagdes. Esta é

-umacaracteristicd de todo e qualguer trabalho de Educagiio Popular que queira ser

democrilico e favorecer a construgdo da organiza¢io de uma sociedade de-
‘mocratica, fraterna,igualitdria. Impor miétodos, ser modelo, forecer receitas, trazer
formulas e tecnicas milagrosas de alfabetizac3o & préprio de quem n#o a entende
comg um instramento a servigo da Educa¢do Poptlar, a servigo dos Movimentos
Populares, a servigo daconsirugigde nma sociedade—baseada em novos préssupos-
10s. o - ' : .
Q quenos anima ésaber que nossas atividades de alfabetizagaoestlo inseridas,
nodig.adia, a0 mesmo tempo diretamente com o fazerpedagGgico junito aos grupos
populares e diretamente com questies mais globais dos problemas relacionados ao
modelo de desenvolvimento nacionzl e mundial.

Nesse envolvimento estamosestudando comos GruposPopularesaqucstao da
produgiio do conhecimento; com Educadores, questdes especificas relacionadas ac
processo de produgio do conhecimento, com ONGs de Apoio aos Movimentos
Populares formas concretas de se construir uma democracia subsiantiva nz America
Latina ¢ no Primeiro Mundo. A Alfabetizaglio € uma das facetas do nosso trabatho,
Pretendemas continuar sendo um espaco para debates c aprofundamcnws Visitas
¢ intercAmbios sio sempre bemn vindos.




Maria Eugenia Letelier

Socigloga chifena, con formacidn de
post-grado en Espasa. Actualmente

se desempefa como responsable del
Programa de Alfabetizacién del Taller de
Accidn Cultural {TA.C ).

INTRODUCCION

La UNESCC visualiza ¢l Afto In-
ternacional de la Alfabetizacién como
un llamado a la accién que deberd ini-
ciar una década de actividades tendien-
tes areducir ¢l analfabetismoen el mua-
do. :

Queremos reflexionar -a partir de
nuestra experiencia de afios de trabajo
en alfabetizacidn- sobre lasexigenciasy
las implicancias de base que subyacen
en las acciones alfabetizadoras.

Las labores gque en ¢5te 2ITeno s¢
emprenden siempre levan, explicita o
implicitamente, respuestas a aspectos
centralesgueorientanel rabajo; algunas
de sus formulaciones son: jcudl es la
concepeion que tenemos del problema
del analfabetsmo? ;Qué explicaciongs
nos damos sobre su existencia? ;Qué
finalidad nos planieamos al realizar la
accidn alfabetizadora?...

1. EL PROBLEMA DEL
ANALFABETISMO
EN CHILE

La concepcidn mis extendida en
nuestre pais, considerael analfabetismo
como un problema que afeclaa seclores
muy minpritariosde lapoblacién, porlo
que no merece enfrentarse con urgen-
cia.

En paric esta visidn sc sustenta en
la concepcion que se ha propagade del
analfabetismo, reducida generalmente a
la categoria de aquellos que se recone-
cen comg Lales; es decir a quienes ad-
miten no saber distinguir los signos del
idioma.

Esteconcepte noes muy lejancala
vision que tenfamos en ¢l TAC del
problemaal iniciaren 1984 los primeres
talleres, sin embarge, a poco andar nos
dimos cuentaque existen grados y nive-
les distintos de analfabetisme,

Lentamente nos fuimos encon-
trando <on la existencia de un problema
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de enommes dimensiones que no 3¢ re-
flejaen el 8.9% del analfabetismo entre-

gado por las estadisticas del ceuso (e

1982, .

Nes encontramos que la mayoria
de las personas en las poblaciones han
ido algunos afios a la escuela, han
aprendido 2 leer y escribir, pero luego
-al no verse exigidos a practicarlo regu-
larmente- se les ha olvidado; porello, lo
que saben no les sitve paraenfrentarse a
los requerimientos actuales de lecturay
escritara y asi ven igualmente limitadas
sus posibilidades de comunicacién e
incersién secial.

Esia forma de mirar el problema
nos acércaaunconcepto que desde hace
un cuarto de siglo se discute en foros v
convenciones ¢l analfabetismo fun-
cional,

La V1 Consulia de la UNESC rea-
lizada en Quito afines de 1989, define
“es funcionalmenie analfabeta toda
persona incapaz de realizar de manera
auténoma aquellos actos de Ja vida co-
riente que requieren de la aptitud para
leer, escribir y calcular y de buscar las
informaciones que les conciemen®.

Porsudefinicion, lanocidn de fun-
cionalidad varia sensiblemente segiin
los contextos socio-econémicos y cul-
turales. Hay una diferencia sustancial
en el hecho de ser analfabeto en medio
de una sociedad mayoritariamente le-
rada; queexige habilidades de leciuray
escritura para la insercion social y labo-
ral; a seranalfabeto en medie de una
sociedad, llamémosla wadicional,

En la mayoria de los paises de
Ameérica Latina, st bieo nuestra cultura
se expresa fundamentalmente de mane-
ra oral, la forma er que se 10man las
decisiones ¢s siempze escrita.

Los centros de poder a los que en
algiin momento 1odo poblador debe re-
currir, requieren de las habilidades de
leciura y escritara: Municipalidades,
Consultorios, Junlas de Vecinos, Com-
panias de Electricidad y Agoa, Tribu-
nales, Carabineros, Colegios, Registro
Civil...

Cada dia llegan documentos por
esCrio, una cuenia, una comunicacion
del colegio, una carta... Cada dia es
necesario sacar cuenias, saber como leer

¢l recorride de un bus, €] contenido de
un periddico, comoredactar, comprender
lo gue se lee... A pesar de la influencia
masiva de los medios audiovisuales
-para poder insertarse y participaren la
sociedad-, sigue siendo imprescindible
la [ectura y la escritura.

Lalenguaescrita,al igual que otros
producios y objetos sociales, no estd
disiribuvida democriticamente en los
distintos sectores de la poblacién; la
mejor expresion de ello es 1a desigual-
dad educativaque viven histéricamente
Nueslros paises. }

En Chil¢, las personasde 15 afios y
mds Uenen wes aiios o menos de esco-
laridad son 1.460.000 lo qué representa
un 19% de la poblacién towal; 3.440,000
tienen menos de seis afios de escolari-
dad, loque corresponde aun45% de la
poblacidn adulta. Paralelamente, en la
actualidad, menos del 10% de los ¢stu-
diantes logran acceder a la educacién
Superior.

Esta enorme brecha, es ante todo
un instrumento de poder ;quién domi-
na?, ;quién gobiema?, ;quién tiene la
capacidad de ejercer esie dominio?,
Jquién tiene la posibilidad de dirigir
instituciones pliblicas?

Enlos sectores urbano-marginales,
donde habita m4s del 40% de la pobla-
cién del pais. Muchos dirigentes ¢ inie-
granies de organizaciones populares
tienen dificultades para leer y escribir,
Al no saber, encuentran mayores trabas
para su participacidn; con ellolaorgani-
zacion entera limita suavance, haciendo
atin méas dificil lalucha por sus retvindi-
cacionesy laconstruccidn de un proyecto
histdrico que responda a sus verdaderos
intereses.

Elanalfabetismonoes infenémeno
aislado, los efecios que produce en las
personas como humillacién, engario,
desconfianza, incomunicacién, ver-
giienza, inseguridad, baja aute-imagen,
no 500 un problema individual, sino que
constituye laexpresién de un fendmeno
cultural, que afecia a una clase social y
que ayuda aconservar las estructuras de
dominaci6n y explotacién.

Plantearse ¢l problema del anal-
fabetismo, llevaa laexigencia derecon-
ceptoalizar esta reconceptualizacién

1990: Un llam

debe ubicarse teniendo en cuenia las
exigencias que tiene el coniexto social y
cultaral; como también ¢l proyecto de
sociedad que postulamos.

Reconceptualizar ] problema del
analfabetismo, supone también recon-
ceptualizar la accion alfabetizadora,
tanto del punto de vista ideolégico como
metodolégico.

2. REFLEXIONES
GENERALES DESDE
NUESTRA
EXPERIENCIA

El analfabetismo es un problema
social.

Con frecuencia se justifica la exis-
tencia del analfabetismo debido a la
falia de capacidad intelectual, a la
“flojera” para estudiar, a la falia de
motivacién familiar, ete.

Muchas de estas explicaciones son
internalizadas por los propiosafectados
quienes viven unagrandesvalorizacién.

Estos argumentos son funcionales
al modelo politico y ccondmico domi-
nanie, que ha pretendido explicar los
problemas sociales -cesantia, hambre,
carencia de vivignda digna, de acceso a
la salud- come resultado de la inca-
Jpacidad del individuo para solucionar
sus problemnas. Esia situacidnayuda-en
parte- a entender las razones por las
cuales las personas viven rraando de
ocultar su analfabetismo, lo que pro-
duce alteraciones en su identidad y su
autoeslima.

Este enfoque del problema puede
llevar aimplementar unaaccién alfabeti.
zadoradonde prime la preocupacién por
aspectos pedagégicos y linguisticos,
olviddndonos de plantear el tema como
un problema social mulidimensional,
que debe abordarse desde diferentes
disciplinas, teniendoen cuentatanio sus
aspectos cducativos como politicos,
econdmicos, sociales y culturales.

El analfabetismo es consecuencia
de los mecanismos estructurales de 1a



“sociedad y estd asociado a 1as deficien-

cias del sisiema educative formal y alas
condicipnes gencrales de vida de la
i poblacidn.

E] fracaso escolar inicial -fuenie
ipermanenie de analfabetismo- no se
" distribuye democrdticamente en ¢l con-
#junto de la pobiacién. Existe una cormre-
+lacién positiva entre el logro de 1a al-
* fabetizacién en el tiempo escolar re-

querido y faciores tales como ¢l estado
de salud y nutricién de los nifios, ¢l
. uempo de descanso, ¢l nivel educativo
‘e los padres, eic.

’ Entre los fundamentos que las
* Naciones Unidas expresaron para con-
#vocar al Afio Intiernacional de la Al-
. fabetizaci6n sefialan que “'el analfabe-
#tismo impide la realizacién de derechos
“umanos y sociales y constituye una
jgrave amenaza al desarrollo y al pro-
sgreso de la humanidad, El legado del
“analfabetisme estambién una evidencia
kde que para centenares de millones de

rsonas, ¢l derecho a laeducacion -un

recho contemplado en la declaracién
¥iniversal de los derechos humanos- no
gse ha hecho realidad”

" Eniender ¢l analfabetismo como
Zun problema que teng raices y conse-
kguencias sociales, supone un gran de-
wgaffo para la accién alfabeuizadora ya
i-que implica ampliarla de su cardcter

exclusivamente pedagdgico{ensefanza-
,aprendizaje) e individual {relacién
oniter-alfabetizando) paraconvertirla
;én unatarea que debe serasumida porla
somunidad y.en especial, por el movi-
iento popular come una herramienta
feivindicativa y educativa. -

.  Este enfoque es particularmente
E.i[icil tle orientar y es un proceso lente
ue se constiluye de acuerdo con las

cteristicas de cada contexto social y
ﬁilel moments politicoen que s¢ insertan,
© Laexperienciadel TAC en alfabeti-
‘zacién nace a pedido de una organi-

zacidn social popular, donde més del
tercio de sus integranies no podian leer
¥ escribir, Desde Ios inicios nos plan-
teamos comprender el analfabetismo
Tomo un problema social similar a la
pesantia, la faltade vivienda, 1a carencia

imenticia y de atencién en salud, elc.
timos segura la orientacién de la

tarea debido a 1a fortaleza de Ja organi-
zacién convocante. Sin embargo, por
ser ésid una tarea nueva para nosotros,
centramos el esfuerzo anivel pedagégico
desvinculando la accidn de la
comunidad; contibuimos de esta mane-
ra a reafirmar la visién del analfabe-
tisme como prablema individual.

Evaluamps y consideramos que
nugstra accidn tomaba asi un caricter
asistencial, que no generaba un proceso
posterior. Desde enwonces buscames
todas las formas de sensibilizar a la
poblacidn y sus organizaciones, como
también de mostrar pablicamente y
compartir los logros alcanzados por los
integrantes de talleres,

Lacomprensidén del analfabetismo
como problema social; es un tema de
enorme relevancia del cual poco se ha
invesugado y escrito; su andlisis consti-
tuye un desafio que debe ser abordado
desde diferentes d\isciplinas, Profundi-
zarenestalineaessinduda fundamental
para lograr el éxito de acciones alfabeti-
zadoras.

+Para qué aifabetizar?

Las accicnes alfabetizadoras
siempre tienen una finalidad, finalidad
que surge en ¢l contacto social y que
refleja la concepeidn y proyecto de
sociedad de quienes 1o formulan.

Campanias realizadasen la ptimera
mitad del siglo, tenian fundamen-
talmente una misién civilizadora v
moralizadora del adulio que debia scr
integradoa la sociedad, Posteriormente,
surgidlaidea dealfabetizar conel inde
capacitar recursos humanos destinados
a la produccidn, dando respuesta fun-
cional ala demanda del mercado de tra-
bajo,

Estas concepciones que vinculan
la alfabetizacidn a la integracidn social
y ccondmica dentro del sistema han
recibido 12 critica de contribuir a repro-
ducir las desigualdades sociales.

Desde la década del sesenta en
América Latina se postula una orien-
1acién que vinculala alfabetizacitn con
la participacién popular y la necesidad

de ransformacién social. Esta orien- .

tacidn concibe la alfabetizacidn como
un instrumentode liberacion de lasclases
populares.

Duranie estos seis afios de expe-
riencia en €l TAC paulatinamentes he-
mos comprendido que la tarea alfabeti-
zadora es una tarea estratégica, de largo
aliento, que apunta a derribar los obs-
ticulos que frenan la participacidn y
organizaciénpopular y acontribuiren la
generacidn de un saber que responda a
las verdaderas nccesidades e intereses
de los sectores dominados.

La vida cotidiana, el quehacer de
cada uno, es el eje articulador del
proyecto social y pedagdgico, de una
alfabetizacidn enmarcada en una con-
cepcidn de educacidn popular que se
constiluye en un instrumento de libera-
cién.

En nuestra concepcidn melo-
dolégica, el punto de arranque del
proceso alfabetizador consiste en re-
conocer ¢l saber y conocimiento que
tiene el puebloanalfabeto y hacer tomar
congiencia de eilo.

El supuesto bdsico consiste en re-
conocer que todos sabea, aln cuando las
personas se ubiquen en distintas etapas
de ese saber y tengan diferentes niveles
y upos de conocimientos,

En el TAC entendemos la cons-
truccidn del saber como un didlogo de
saberes que tiene su punto de partida en
larealidad de los grupos, ensuexperien-
ciacotidiana de vida. Esenelencuentro
grupal donde cada saber individual se
expresa y confroniz para luego confluir
hacia un saber social construido entre
todos. :

En el programa de alfabetizacion,
la orientacién del proceso educativo y
de capacitacion en las habilidades de
lectura y escritura busca que las per-
sonas logren leer y escribir “'lo propio™,
logue significaentender y daraconocer
para si mismo y para otros sus ideas,
sentimient1os, percepelones, visionesdel
mundo. -

Escribir significa,entre otras ¢osay,
ordenar, simetizar, actividades que
apoyan y consolidan laconsiruccién del
saber. Leer noes simplemente descifrar
un grafema, sing construir significados.
La comunicacidn deja de realizarse en

ado a la accion

su imegridad si no va acompaiiada por
la escritura, por la expresién del lector.

A través de la lectura y laescritura,
un pueblo se perpetia, Por eso es esen-
cial en una accidn alfabetizadora incen-
tivar la produccién y circulacién cul-
tural haciéndeolaitil y necesaria para €l
desarrpllo de la comunidad. Sdlo asi
dejard de ser un elemento ajeno y se
logracd una mayor motivacién a la lec-

“wura y escritura haciendo de su aprendi-

zaje ura manera de afirmar su cultura e
identdad,
Realizarunaaccitnalfabetizadora
concebidacomouninstrumentode libe-
1acion, supone IENer én cuenta aspecto
tales como: cultura y oralidad, formas
deaprendizaje y motivacitn en el adulto,
relacidn entre pensamiento, palabra y
lenguaje, formas de elaboracion de
materiales que expresen la cultura e
identidad de los alfabetizandos.

CONCLUSION

El AnolInternacional dela Alfabeti-
zacidn, concebidocomeunllamadoala
accidn, podrd desencadenar procesos
posteriores orientados a reducir el anal-
fabelismo en el mundo; siampliamos y
reformulamos [ascategoriascon lasque
analizamos el problema del analfabe-
tismo, buscando una coherencia entre
ellos y la finalidad que orientan las
acciones alfabetizadoras. Por ello esti-
mamos que un aporte importante a de-
sarrollar en este afio es crear espacios de
encuentro, discusion, intercambio y sis-
tematizacidn de experiencias que hagan
posible avanzar hacia una mejor com-
prension del aralfabetismo y de la al-
fabetizacidn.
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Abriendo .
Surcos

Alfredo Ghiso

Educador colombiana, Direclor del
Centro Laubach de Educacion Bdsica de
Adultos (LEBA), Medellin: Coordinador
de ta Red CEAAL de Alfabetiracion
Popular en Colombia.

{*] Este documento reine las ideas y
comentarios de los sigulenies educadores:
Jesiis Balbin (IPC, Colombia),

Luis Benavidez ({CREFAL, México),
Antontg Castrilién (IMCA, Colombla),
Martin Corireras (PEPASQ, Colpmbia),
Newton Duarie (U Sao Pawlo, Brasit),
Germibn Mariro {DIMED, Colombia),
Gabriel Pareja (CLEBA, Colombia),

“Ung es el sol, uno el mundo,
Selay inica la luna.

Ansi, han de saber que dios

No crio cantida ninguna.

El ser de todos los seres;

Solo formo la unidad;

Lo demas Io ha criade el hombre
Despues que aprendio a contar.”

Martin Fierro
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INTRODUCCION

En estas breves notas, queremos presentar una inquictud, una bisqueda y una
propuesla que surgen de la prictica y experiencia de educadores y allabetizadores
populares. .

Hemos visto la necesidad de realizar, desde la RED DEALFABETIZACION
POPULAR, un inventario y sistematizacion de algunas bisquedas o propuegstas in-
novadorasen laensefianzade lamalemanca, que nos pesmitan descubric qué marcos
conceptuales y qué criterios metodoldgico-didicticos existen ¢n eslas practicas
educativas, determinando los aportes que, desde cllas, podemos hacer para mejorar
la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje en nuestros proyectos de alfabeti-
zacidn popular.

Esta pesquisa la hemos enmarcado en la realidad del pueblo, de sus necesi-
dades, cultura, ocupaciones y saberes, siendo, todo ¢llo, el punto de partida y de
llegada de nuestra tarea como allabetizadores e investigadores de nuestra accién
educativa popular.

Presentamos a contihuacion el camino recorrido hasta ahora y los surcos que
se van abriendo para concretar una propuesta de investigacion asociada auspiciada
potr EL PROGRAMA DE ALFABETIZACION POPULAR

1. ENMARCADOS EN LA REALIDAD

Iniciamos este proceso partiendo de una consialacikin: oda persona, inde-
pendientemente de su grada de alfabetizacién, elabora un conocimiento que esiien
relacién con su realidad de trabajo, su barrio, su familia, sus amigos, elc. Escnese
aqui y ahora, en cse reconocer su pasado y presente donde se van reelaborando y
claborando conocimientos especificos, asi como explicaciones gencrales (BAL-
BIN). .

Es er esta observacion donde nos damos cuenta que los iletrados saben
muchisimas cosas de matemdlica que estin ligadas con su cultura, con su medio
ecoldgico, con su oficio (BENAVIDEZ).

Reconocemaos, también, que losadultos no valoran su propio saber, subvaloran
los esquemas operativos que ellos mismos han construido para defenderse ¢n su
medio (CONTRERAS). Notamos gue esta actitud se ve afianzada por las limi-
taciones que cxisten para poder expresar sus ¢laboraciones; tienen pocas opor-
tunidades de socializar las ideas y conceptos desarrollados por ellos mismos
{BENAVIDEZ).

En oiro orden de cosas, también se pudo apreciar como,lamayoria de los anal-
fabelos, consideran lamaiematica mis importante, para ellos, que lalecto-escritura.
Lamatemdticarevisie paralos adultos una imporniancia vital, adiferenciadelalecio-
escrtura; si alguien no aprende (asi sea fuerade laescuela) muere socialmente, pues
lo engafan cuando va a vender o cuando vaa comprar,.. Tan vital es esta necesidad,
que podemos decir: no existe ninglin analfabeto matematico (MARINO).



Por otro lado, aunque ellos operen matematicamente y lleven sus cuentas men-
almente, eso no significa que nodeseen y no necesiten cualificar sus saberes (CAS-
TRILLON).

El otro aspecto de la realidad que enmarca nuestra bisqueda y propuesta es la
srictica educativa. En lamayoriade los casos, ésta traslada propuestas metodolégi-
;as para nifios a laEducacidn de Adultos, sin reconocer los saberes que las personas
poseen, convirtiendo la ensefianza de la matemdtica en una retahila sin sentido, en
algo ajeno y dificil.

Ubicamos nuestra bisqueda de propuestas innovadoras en la ensefianza de la
matemdtica con adultos analfabetos en una realidad en la que se destacan: el saber
que construye el adulto, la necesidad de cualificar ese saber para defenderse en el
medio y una prictica pedagdgica inadecuada.

2. ABRIENDO SURCOS... '

La realidad nos sefala las dreas donde abrir los surcos, es asi como nos
decidimos a profundizar en los siguientes aspectos:

1. Recuperacidn de los saberes matemdticos de los adultos.

I1. Determinar un marco tedrico que fundamente una propuesta de ensefianza
de la matemitica.

I11. Establecer unos criterios metodolégicos que orienten nuestra préctica
LPoll.;cativa' coherentes con la realidad del adulto y la propuesta de Alfabetizacién

ular. :

Entre los aspectos que se van clarificando resaltamos:

+ Losadultos poseen conocimientos elaborados en mateméticas, que estdnen
intima relacién con su medio y en especial con su oficio y cultura.

+ Se ponen en juego al menos dos Idgicas, y para que se establezca un inter-
cambio o didlogo de saberes es necesario que haya un puente o empatiaentre ambas,
\que haya puntos de conlacto, que circulen los saberes y conocimientosentre las dife-
‘rentes matrices culturales (la popular y la cientifica) (BALBIN),

+ La relacién metodoldgica entre lo I6gico y lo histérico

es un instrumento muy poderoso para comprender, por ejemplo, la relacién
existente entre un conocimiento matemdtico que el adulto domina en su vida
cotidiana y un conocimiento matemético que en nuestra actividad pedagégica
pretendemos que el adulto domine, un conocimiento acumulado socialmente a
través de la historia (DUARTE).

+ Existen dos modelos basicos de enfrentar laensefianza de lamatemdtica, uno
informativo caracterizado por:

- Ensefiar conceptos, més que ayudar a comprenderlos.

- No reconocer el saber de los adultos.

- Imponer contenidos, una estructuracidn y secuencia rigidas,

- Desconocer los problemas del lenguaje del adulto y del lenguaje matematico.

- Perfilar un ritmo para el aprendizaje,

El segundo modelo lo denominamos constructivo y se caracteriza por;

- Reconocer el saber de los adultos.

- Incorporar al proceso de ensefianza aprendizaje las condiciones sociales, si-
coldgicas y culturales de los adultos.

- Favorecer la participacidn activa.

- Reconocer en la practica educativa los procesos histéricos.

- Organizar los contenidos segin la comprensidn lograda por los adultos
(PAREJA, MESA),

En este ir abriendo surcos, también se van generando interrogantes a medida
que se avanza, Entre los aspectos problemiticos que van surgiendo sobresalen los
siguientes:

1. Caracterizacién del proceso de conocimiento del adulto.

I1. Caracterizacidn de las metodologias que se aplican en educacién de adultos
y de sus fundamentos pedagdgicos.

I1I. Implicaciones culturales, sociales y polilicas del proceso de ensefianza de
la matemadtica.

IV. Fundamentos tedricos de la diddctica utilizada en la prictica educativa.

3. NUESTRA PROPUESTA PARA 1990, ANO
INTERNACIONAL DE LA ALFABETIZACION

Desde 1989 laRed de Alfabetizacidén Popular de Colombia, con el auspicio del
Programa de Alfabetizacién Popular, viene promoviendo la realizacién de una In-
vestigacién asociada.

Pretendemos realizar un estudio exploratorio, sistematizacién y andlisis de
propuestas innovadoras en la ensefianza de la matemdtica, este proyecto se inicié en
Colombia con un seminario que permitié una primera aproximacion al problema;
en €l participaron veinte experiencias del pais, una de México y otra de Brasil.

Compartiremos esta propuesta con las redes de cinco paises Latinoamericanos:
El Salvador, México, Ecuador,Brasil y muy posiblemente Bolivia.

El proyecto de investigacién lo desarrollaremos en tres fases:

1. Exploracién e inventario de propuestas innovadoras en la ensefianza de la
matemdtica con adultos, en cinco paises de Latinoamérica.

2. Sistematizacion de la propuesta més significativa en cada pais,

3. Elaboracién de una propuesta metodoldgica para la enseflanza de la
matematica.

Esperamos que esta labor realmente influya en los procesos de alfabetizacidn
popular que incluyen la ensefianza de la matemAtica.

Creemos que la realizacidn de este proyecto nos permitird determinar y carac-
terizar los enfoques pedagdgicos que hay detrds de cada practica educativa.

Por dltimo, consideramos que desarrollando esta propuesta podremos incidir
positivamente en la formacién de los alfabetizadores populares y su posterior
préctica,
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Por un crecimiento orgc
el proceso educativo

Oscar Humberto Mejla

Secretario General de fa CNTC,
Honduras.

LA CNTC Y SUS OBJETIVOS

LaCentral Nacional de Trabajadores del Campe CNTC, ¢ una Organizacion gremial campesina en Hoaduras, que s¢ fundd en 1985 y que tiene como objelivo fun-
damental organizar al campesino hondurefio paralalucha por la conquista de latierra y demés derechos que le perienecen, tales como lasalud, vivienda, educacion y otros,
Hasta el momento desarrotla sus acciones en 14 de los 18 departamentos del pafs, contando con 622 grupos y aproximadamente 60,000 afiliados directos ¢ indirectos.
Ademés de enfrentar serios problemas por la falta de tierras, falla de asistencia técnica y de créditos, carencia de vivienda, bajo nivel de salud, carencia de mercado para
la comercializacidn, existe un alic indice de analfabetisme y un bajo nivel educalive deniro de los afiliados a la CNTC. Por estarazén, sentimos la necesidad de crear un
Programa de Alfabetizacion en el seno de nuestra Organizacion con ¢l objetivode elevar el nivel educativo y disminuir el indice de analfabetismo de nuestros comparieros
campesinos. Entendemos que la carencia del manejo de las desirezas de la lecto escritura, limita el desarrollo no sdlo de cada persona, sine de 1a Organizacién en general.
La CNTC presende no solamente alfabetizar; sino realizar un fuerte esfuerzo educativo encaminade a [a formacidn de una conciencia de clase que permita a nuestros
compafiercs, aportar y accionar en favor de Ja lucha reivindicativa y organizativa.

LA ALFABETIZACION Y NUESTRA METODOLOGIA -

Una de las caracteristicas que diferencia el Programa de Alfabetizacién de la CNTC de otros programas educativos s que las decisiones politicas y estratégicas son
tomadas por la Organizacion misma, cn sus diferenles estructuras y niveles, logrando asi la panicipacidn de sus diferentes miembros, Elesfuerzo edocalivo esid articulado
cndiferemes niveles, desde el de Alfabetizacion, que se considerd como un primer nivel, hastaun IV nivel educativo, cuyo conjunto conformala Educacion Basica Popular
Campesina.

El contenido de estos 4 niveles es el producic de un proceso de investigacion sisiemdtico en las Comunidades Agranas donde funciona el programa.

Loscompaiicros participantes definen sus intereses, necesidades y problemas y éstos sonrecogidos y devuelios, en formaorganizada, através de diferentes materiales
y de un conjunto de aciividades educativas. Estos materiales rednen dentro de su conlenido la promocidn y el impulso del desarrolle productive y organizativo de las
Comunidades Agrarias, y £l programa mismo, se inseria dentro de los diferentes proyectos que desarrolla la Organizacidn,

Unelemento clavees la parucipacion decidida y volumariade los educadores populares, los cuales son elegidos por sus Comunidades Agrarias y, a su vez, son sujelos
activos de un-proceso de capacitacion permanente. La CNTC como organizacion gremial y solidaria, mantiene relaciones con diferentes organizaciones y organismos,
tanto nacionales como intemacionales, que buscan objetivos afines. Estamos conscientes que las diferentes aclividades, y en especial la educacién, no pueden darse de
manera aislada por lo que hemos sentido la necesidad de aunar esfuerzos con diferentes instituciones, tales como la Comisidn Cristiana de Desarrollo, la Asociacidn
Hondurefia de Productores de Caf€, el Centro de Estudios y Promocién de Desarrollo y hemos conformado la Red Nacional de Alfabetizacién Popular de Honduras que
funciona desde el mes de noviembre de 1988, Iz cual estd afiliada al CEAAL (Consejo de Educacion de Adultos de América Latina).

Como resultado de esta experiencia se organizé en Abril de 1989, la Red Nacional de Educacion de Adulios que agrupa a instiluciones pablicas y privadas, con ¢l
objetivo de coordinar acciones e intercambiar experiencias y desarrollar actividades en forma planificada.




\izativo impulsamos

MAS ALLA DE LA LECTO ESCRITURA

El Programa dc Alfabetizacidn se considera una fortaleza para la organizacién en la que se sustenta gran parte de la educacitn que se realiza en la CNTC. Como Se-
cretario General puedo afirmar que los comparieros que participan en este programa no $8lo han aprendido a leer y aescribir, sino que en la practica se ha visto una mayer
capacidad organizativa en su Comunidad Agraria. Se evidencia una mayor participacidn en los proyectos productivos ¥ en acciones reivindicativas de otros grupes cam-
pesinos en la lucha por la tierra.

Un logro interesante en este programa es el interés despertado en los compafieros por incentivar y crear grupos anisticos, que son una manifestacién del Antey la
Cultura del pueblo, a través de lamuisica, el canto, el teatro, 1a poesia y otras formas de cxpresién popular. El rescate de nuestros valores o costumbres tradicionales también
ha sidoun logro de este programa, motivando la utilizacién de los recursos naturales con los que cuentan las Comunidades, tanto en el aspecto agricola comoen el de salud.

Con este fin se ha capacitado a los monitores en técnicas agricolas, elaboracién de abonos naturales conservacidn de suclos y en el conocimiento y aplicacién de la
medicina natural como una altemativa para enirentar la problematica de salud en vista de la ausencia de los servicios del Estado.

LOS OBSTACULOS QUE HEMOS ENCONTRADO

Vale lapena mencionar que ademés de los logros, hemos enfrentado algunoes problemas y dificultadestales como la carencia de una logistica adecuada, por ejemplo:
falta de locales adecuados y centros de capacitacidn, falta de transporte para los promotores y coordinadores. '

Elalto gradc de pobreza en que viven las familias campesinas las obliga a emigrar de su Comunidad en bisqueda de fuentes de wrabajo, en algunas iemporadas de
cortes de café, de cafa de azicar, eic, }o que obliga a la suspensidn temporal de algunos circulos de alfabetizacién. Hasta la fecha se ha lograde atender con este Programa
a7 de las 12 Regionales con que cuenta la Organizacior, dificultdndose la extensién del mismo por falla del financiamients necesario. Otra de las grandes dificultades
que hemos enfrentado es la forma mal inencionada en que ha sido visto el Programa de parte de los sectores adversos a la clase campesina, de los cuales hemos tenido
que suftir encarcelamiento, detenciones ilegales de monitores, acusaciones falsas, reclutamicentos forzosos y hasta la muerte de compafieros.

v

LA ESPERANZA

A pesar de todas estas dificultades uno de los propésitos de nuestra organizacidn es luchar por la consolidacién del programa mismo, en los departamentos en que
existe y laextension a las demds Regionales, con el objetive de alfabetizar y educar a todos nuestros companeros afiliades. Esperamos que para 1990, Afio Internacional
de la Alfabetizacién, enfrentemos juntos una lucha fuerte para lograr una educacion integral y popular para todos nuesiros compafieros de la CNTC.




BIBLIOGRAFIA SOBRE ALFABETIZACION QUE SE
ENCUENTRA EN EL CENTRO DE
DOCUMENTACION DEL CEAAL *

Accion Educativa CENDIPP
*Aportes para una alfabetizaclén alternativa”
Lima, Peni, Accién Educativa, 1989, 98 p. (1167)

AFROLIT
“Alphabetisation Development Humain”
Nairobi, Kenya, HEROLIT, 1982, 96 p. (1848)

ASP (Associagao de Saijde da Periferia de Sao Luis).
“ONGs e Estado: A dificil relagao em torno da acao alfabetizadora de adultos”.
Brasil, ASP, s/f, 50 p. (1613)

Bordia, Anil “Temas de Post-Alfabetizacién™

Hamburgo, Alemania, Instituto de 1a UNESCO para la educacién, 1984, 30 p.
Estudios del IVE sobre 1a Post- Alfabetizacién y la educacién continuada
Serie en Espaftol N®1, (2123)

Campana Nacional de Alfabetizacién Monsefior Leonidas Proafio.

"Cuaderno de Trabajo del Alfabetizando Nuestros Derechos. Ecuador ponle tu nombre”
Quito, Ecuador, Campaiia Nacional de Alfabetizacién Monsefior Leonidas Proafio, 1989, 90 p.
(1031)

Campana Nacional de Alfabetizacién Mosefior Leonidas Proafio.

“El alfabetlzador como educador cotidiano. Ecuador ponle tu nombre"

Quito, Ecuador, Cami)aﬁa Nacional de Alfabetizacién Monsefior Leonidas Proario, 1989, 26 p,
Doc. de Trabajo 16-17 - Serie: La dimensién pedagégica de la Alfabetizacién. (1219)

Camparia Nacional de Alfabetizacién Monsefior Leonidas Proaio.

"El aprendizaje y la ensefianza del lenguaje escrito. Ecuador ponle tu nombre”

Quito, Ecuador, Campafia Nacional de Alfabelizacién Monsefior Leonidas Proafio, 1989, 31 p.
(Doc. de Trabajo N 11-12 - Serie: La dimensién pedagdgica de fa alfabetizacién) (1123)

Campafia Nacional de Alfabetizacién Monsefior Leonidas Proafio.

“El Estado asume la Alfabetizacién 1963-1972 Ecuador ponle tu nombre”

Quito, Ecuador, Campaiia Nacional de Alfabetizacién Monsedor Leonidas Proadio, 1989, 15 p.
(Doc. de Trabajo N®8 - Serie: Historia de la Alfabetizacién en el Ecuador) (1120)

Campafia Nacional de Alfabetizacién Monsedior Leonidas Proario.

“EL Proyecto Piloto de Alfabetizacién Funcional (1967-1972). Ecuador ponle tu nombre"
Quito, Ecuador, Camparia Nacional de Alfabetizacién Monseior Leonidas Proafio, 1989, 15 p.
(Doc. de trabajo N®13 - Serie; Historia de la Alfabetizacién en el Ecuador) (1124)

Campana Nacional de Alfabetizacién Monserior Leonidas Proafio.
“Evaluacién final de la campaiia” (S6lo para Alfabetizadores) Ecuador, ponle tu nombre”,
Quito, Ecuador, Camparia Nacional de Alfabetizacién Monseiior Leonidas Proaiio, 1989, 16p. (13

Campafia Nacional de Alfabetizacién Monserior Leonidas Proafio.
“Gufa del Alfabetizador, Nuestros Derechos. Ecuador ponle tu nombre™
Qutio, Ecuador, CampaiiaNacional de A lfabetizacién Monseiior Leonidas Proafio, 1989,206p. (10

Camparia Nacional de Alfabetizacién Monsefior Leonidas Proafio.

*Lo que no hay que hacer en el proceso de Alfabetizacién. Ecuador ponle tu nombre”
Quito, Ecuador, Campaiia Nacional de Alfabetizacién Monsefior Leonidas Proafio, 1989, 23 p.
(Doc. de Trabajo N*19 - Serie: La dimensién Pedagdgica de la Alfabetizacién) (1221)

Campania Nacional de Alfabelizacién Monsefior Leonidas Proafio.

“Los materiales didicticos de la campafa. Ecuador ponle tu nombre”

Quito, Ecuador, Campafia Nacional de Alfabetizacién Monsefior Leonidas Proafio, 1989, 22 p.
{(Doc. de Trabajo N®9 - Serie: La dimensi6n pedagégica de la alfabetizacién) (1121)

Campafia Nacional de Alfabetizacién Monsefior Leonidas Proafio.

“Monseiior Proaio: Su mensaje en anécdotas, Ecuador ponle tu nombre”

Quito, Ecuador, Campaiia Nacional de Alfabetizacién Monsefior Leonidas Proarlo, 1989, 22 p.
(Doc. de Trabajo N*7 - Serie: El pensamiento de Monsefior Leonidas Proafio) (1119)

Campada Nacional de Alfabetizacién Monseiior Leonidas Proafio.

“"Monseior Proafo y 1a Alfabetizacién: las escuelas CERPE). Ecuador ponle tu nombre”
Quito, Ecuador, Campafia Nacional de Alfabetizacién Monserior Leonidas Proafio, 1989, 23 p.
(Doc. de Trabajo N®10 Serie: El pensamiento de Monsefor Leonidas Proario) (1122)

Camparia Nacional de Alfabetizacién Monsefior Leonidas Proafio.

“Plan Nacional de Seguimiento de |a Alfabetizacién (mayo-septiembre 1989). Ecuador ponl
nombre" .

Quito, Ecuador, Campafia Nacional de Alfabetizacién Monsefior Leonidas Proafio, 1989, 31 p.
Doc. de Trabajo 22-23 - Serie: Informacioén sobre la campada. (1224)



Quito, Ecuador, Campana Nacional de Alfabetizacion Monsefior Leonidas Proafio, 1989, 31 p.
Doc. de Trabajo 22-23 - Serie: Informaci6n sobre la campaiia. (1224)

Campafia Nacional de Alfabetizacién Monsefior Leonidas Proatio.

“zQué pasa con el Medio Ambiente en el Ecuador?. Ecuador ponle tu nombre”

Quito, Ecuador, Camparia Nacional de Alfabetizacién Monsefior Leonidas Proafio, 1989, 22 p.
{(Doc. de Trabajo 21 - Serie: La dimensién social de la alfabetizaci6n) (1194)

Camparia Nacional de Alfabetizacién Monsefior Leonidas Proario.

"*2Qué pasa con la salud en el Ecuador? Ecuador ponle tu bre”

Quito, Ecuador, Campafia Nacional de Alfabetizacién Monsefior Leonidas Proafio, 1989, 23 p.
(Doc. de Trabajo N*24 - Serie: La dimensién social de la alfabetizacién) (1196)

Camparia Nacional de Alfabetizacién Monsefior Leonidas Proafio.

“:Qué pasa con la situacién de los nifios en el Ecuador? Ecuador ponle tu nombre"
Quito, Bcuador, Campafia Nacional de Alfabetizacién Monsefior Leonidas Proario, 1989, 23 p.
(Doc. de Trabajo N¥25 -Serie: La dimensién social de la Alfabetizacién) (1197)

CEAAL

"Alfabetlzacién en América Latina”. Memoria del Curso Latinoamericano de Alfabetizacién
Popular. 4-27 Mayo 1988.

Centro el Canelo de Nos™ Santiago, Chile, CEAAL, 1988, 77 p. (0853)

CEAAL

“Informe final 1* Encontro la Rede de Apolo a Acao alfabetizadora cc nstrugao e consolidagao de
una rede Naogovernamental Olinda™. Pemambuco

Brasil, Junho, 1986" 5.1, CEAAL, 1986, 23 p. (0089)

CEAAL.

Programa de apoyo a la sistemalizacién y autoevaluacin de la educacién popular.

2% Curso Latinoamericano de Alfabetizadores Populares. Unidad 111 La sistematizacién de la
alfabetizacién popular”. México, Patzcuaro. Michoacan 14-18 de Febrero de 1989. Memoria de los
trabajos. Versién inicial” México, méxico, CEAAL, 1989, s.p. (1804)

CEAAL. (Programa Alfabetizacién Popular)

"Reunién Técnica Latinoamericana sobre Alfabetizacién Popular de Jévenes y Adultos" (Versién
resumida del Informe)

Auspicio de la Asociacién Alemana de.educacién de Adultos. Lima, Perd, Noviembre, 1988",

sl., CEAAL, 1988, 48 p. (1050)

CEDEE (Centro Dominicano de Estudio de 1a Educacién)
“PAACA. Proyecto de Alfabetizacién de Adultos. Cultura amplia” s, CEDEE, s/, 18 p. (0497)

Centro de Inv. y Promocién Popular (CENDIPP)

*Alfabetizacién “Gufa del participante” Lima, Perd, CENDIPP, 1986, 109 p. (0484)
CESAP :
“Aprendamos juntos. Cartiila de Alfabetizacion de Adultos Parte I"

5], CESAP, 1985, 49 p. (0923)

CESAP
“Aprendamos juntos. Cartilla de Alfabetizaciéan de Adultos Parte II”
51, CESAP, 1985, 48 p. (0922)

CLEBA
“Alfabetizacién popular de capacitacién. Resefia” Medellin, Colombia, CLEBA, 1989,43 p. (1425)

Coordinadora de Alfabetizacién Popular: “Primer encuentro de alfabetizacion”,
Chile, Santiago, Coordinadora de Alfabetizacién Popular, 1987, 27 p. (0035)

CREFAL (Centro Regional de Educacién de Aduliosy Alfabetizacién funcional para Aménca Latina)
INEA (Instituto Nacional para la Educacién de Adultos)

"Alfabetizacion y Educacién de Adultos uha Bibliografia anotada™

Patzcuaro, México, CREFAL, 1983, 930 p. ISBN 968-80-1106-1 (1754)

CREFAL/UNESCO/OREALC
“Reunién Técnica Regional sobre estrategias nactonales de Postalfabetizacion. Informe Final"
Panam4, Panamé4, CREFAL, 1982, 140 p. (0538)

Der Thiam, Iba Isaksson, Andri
“La obra de Alfabetizacién de 1a UNESCO: balance, estrategias y accion futura”
Parfs, Francia, UNESCO, 1987, 47 P. (2019)

Freire, Paulo “Alfabetizacién: ;A favor de Quién?”
Quito, Ecuador, CEDECO, 1989, 62 p. (Freire en debale N°5) (0858)

Freire, Paulo y Marifio, German “Cartas a los Alfabetizadores”
Quito, Ecuador, CEDECQO, 1989, 76 p. (Freire en Debate N6) (1086)

Gobiemo de Cuba “Inventaric de proyectos nacionales en materia de alfabetizacion y post-al-
fabetizacién” La Habana, Cuba, Gobiemo de Cuba, 1987, 16 p. (1636)

Hara, Regina “Alfabetizaclén de Adultos; ainda um desafio”
Sao Paulo, Brasil, CEDI, 1988, 36 p. (Documentos N°1) (0637)

Hernédndez, Isabel “El Analfabetismo en América Latina: Reatizadas, Propuestas y Perspectivas
1990: Un desaffo Toronto, Canadi. Octubre, 1987"
Toronto, Canad4, ICAE, 1987, 14 p. (1629)

ICAE
“Cooperacidn con la Alfabetizacién’ Informe del Seminario Intemacional realizado en Berlfn,
Oclubre de 1983, Toronto, Ontario, Canad4, ICAE, 1983, 48 p.

Intemational Task Force on Literacy “Afio Internacional de la Alfabetizacién 1990 (0875)

Ministerio de Educacién en Nicaragua. Comisidn evangelica latinoamericana de Colombia.
Dimensién educativa Colombia. “Vencimos! Nlcaragua: Cruzada Nacional de Alfabetizacion
Tome I" México, Claves latinoamericanas, 1988, 439 p. (Claves de Andlisis) (1059)

OREALC

Oficina Regional de la UNESCO Para América Latina y el Caribe OREALC.

Red regional de capacitacién de personal y de grupos especificos en los programas de alfabetizacién
y educacién de adultos. Segunda Reunién Técnica Regional, Montevideo, Uruguay,

21-24 abril, 1987. Santiago, Chile, OREALC, 1987, 148 p. (Proyecta Principal de Iiducacién en
América Latinay el Canibe) (0061)

Picén, César. ed
"Alfabetizar paralademocracia. EICEAALy elafipinternacional de la alfabetizacién” Santiago,
Chile, CEAAL, 1989, 219 p.(1688)

Picén Espinoza, César
“Apoyo a la accifn alfabetizadora”. Informe Taller Montevideo. Diciembre 1986"
Santiago, Chile, CEAAL, 1987, 32 p. (0846)

SENAC

“Campana Nacional de Alfabetizacion, Monsefior Leonidas Proeafio. Aprender a ensenar. La
formacién de los educadores de la campana. Ecuador ponle tu nombre”

Quito, ecuador, SENAC, 1988, 15 p. (Serie: Informacién sobre la campaia. Doc. de Trabajo N¥2)
0757)

SENAC

"Campana Nacional de Alfabetizacion Monsefior Leonidas Praano. I.a campana de alfabeti-
zacién de la UNP y LAE (1944-1961) Ecuador ponle tu nombre”

Quito, Geuador, SENAC, 1988, 15p. (Serie: Historiade laalfabetizacién en el [icuador. Doc de Trabajo
N®4) (0759)

SENAC

“Camparfia Naclonal de Alfabetizacion Monsefior Leonidus Proann”. Lincamientos generalesde Ja
Campaia. Feuador, SENAC, 1988, 20 p.

(Serie: Informacién sobre 1a Campana Doc. de Trabajo N°1) (0756)

SENAC

"CampanaNacional de Alfabetizacién Monsefor Leonidas Proano ; Pueden los jovenes alfabeti.
zar? Ecuador ponle tu nombre”

Quito, Fcuador, SENAC, 1988. (serie: Informacién sobre Ja campana. Doc. de Trabajo N¥3) (075R)

TAC (Taller de Accién Cultural)
“Aprendiendo juntos. Leamos y escribamos nuestra realidad™
Sigo, Chile, TAC, 1989, 130 p. (1679)

TAC (Taller de Accidn Culitural)
"¢ Cul es la situacién real del analfabetismo en Chile?”
Stgo, Chule, TAC, 1989, 49 p. (1681)

Tamez, Carlos
“Nicaragua: Campana de Aifabetizacion (Metodologia de los Talleres)”
México, claves latincamencanas, 1987, 57 p. (1058)

Torres, Rosa Maria, (I‘mrevista)

" Afabetizacion; democratizacion social; y Desmovilizacion Popular”.

Quito, Feuador, CDDH, 1989, 21 p. Serie: Matenales para liducacién Popular en Derechos Humanos.
NS (1192)

Torres, Rosa Maria
*Alfabetizacion de Adultos y Demoeracia”
Stgo, Chile, CEAALJOEI, 1989, 8 pp. (2082)

Torres, Rosa Marfa (ed)
“Alfabetizacion Popular: didloge entre diez experiencias de Centroamdrica y ¢l Caribe”
Quito, CEAAL, 1987, 442 p. Ecuador

* Se puede solicitar al Centro la reproduccién [otosttica de cualquiera de estos documentos, los que
serdn remilidos a precio-costo.

45








