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EDITORIAL

1921« 2021

ste numero visa potencializar os esforcos de

publicacdo de reflexdes e de visibilizacdo de

experiéncias de educacdao popular, inspira-
dos pelo pensamento de Paulo Freire, no marco
da Campanha Latino-Americana e Caribenha em
Defesa do Legado de Paulo Freire, articulada pelo
CEAAL e por um amplo conjunto de movimentos
sociais, entidades da sociedade civil, ONG’s, uni-
versidades, sindicatos, associacGes cientificas,
tendo como propdsito o fortalecimento do debate
sobre a atualidade do pensamento de Paulo Freire
e sua reinvengdo em contextos concretos de resis-
téncia em experiéncias educativas desenvolvidas
na América Latina e no Caribe.

Justifica este nUmero o contexto adverso em que
vivemos em nosso continente, marcado pelo apro-
fundamento das desigualdades sociais e dos pro-
cessos histdricos de opressdao. No ambito de uma
mais uma crise estrutural do capitalismo, a estra-
tégia das elites tem sido a de estabelecer uma for-

te ofensiva do capital contra o trabalho, o que se
observa na retirada de direitos trabalhistas e so-
ciais, no rebaixamento do nivel de vida dos traba-
Ihadores, no aumento da exploracdao da mais valia
e na implementacdo de contrarreformas neolibe-
rais, que procuram transformar os servicos publi-
cos em negdcios, mercadorias, produtos a venda.

Outra estratégia observada é a ofensiva do impe-
rialismo contra os paises periféricos, assente na
desestabilizagdo dos governos progressistas na
Ameérica Latina; no apoio a golpes de estado pela
via parlamentar, mididtica e judiciaria; no apoio
a candidaturas presidenciais e parlamentares de
direita e extrema-direita e na desconstrucdo das
soberanias nacionais, via controle de grandes cor-
poragdes transnacionais e até mesmo ameaca de
intervengdes militares, como na Venezuela.

Sabemos, no entanto, que nenhum projeto de
hegemonia pode se concretizar se utilizar apenas
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aparatos coercitivos e de imposicao da violéncia e
do arbitrio. Por isso mesmo, ha também uma for-
te ofensiva ideoldgica das classes dominantes que
procura desconstruir, mistificar e atacar o pensa-
mento critico, impondo uma visdo obscurantista,
reacionaria e fundamentalista de mundo, que re-
forca as opressdes a que historicamente estao sub-
metidas as classes subalternas nos paises do Sul
global.

O pensamento critico precisa ser visto no plural,
mas as ideias de Paulo Freire sdo uma das mais im-
portantes expressdes de um pensamento critico,
libertador, comprometido com as transformacgdes
sociais em nosso continente. Ao longo dos mais de
500 anos de dominagao colonial, na América Lati-
na e no Caribe se construiram praticas epistémicas
de denuncia do colonialismo e da colonialidade,
do capitalismo, do racismo, do patriarcado e de
outros processos de opressdo. Em varios campos
do conhecimento, como a filosofia, as ciéncias so-
ciais, a teologia, a educac¢do, a comunicagdo e as
artes, foram elaboradas formas criticas de pensar
o mundo. E como todo pensamento critico guarda
uma dimensdo praxioldgica que lhe é intrinseca,
este pensar critico tém se dimensionado em mo-
vimentos de resisténcia contra as opressdes, e por
isso mesmo é que ele precisa ser combatido pelas
elites burguesas, racistas, imperialistas e patriar-
cais.

No Brasil, particularmente, Paulo Freire foi eleito
pelo governo de extrema-direita de Jair Bolsonaro
como “inimigo prioritario” no campo ideoldgico e
educacional. Assim como Freire foi obrigado a ir
ao exilio em 1964, pelo golpe militar que impos
uma ditadura civil-militar de 21 anos neste pais,
agora tentam manda-lo para um “segundo exilio”,
desta vez ideoldgico, “expurgando Paulo Freire da
educag¢do”, como consta no plano de governo de
Bolsonaro.

As medidas para tanto envolvem um conjunto de
taticas. Primeiro, disseminar via fake news e atra-
vés dos idedlogos da extrema-direita uma visdo
completamente equivocada e descaracterizada
das ideias de Paulo Freire, transformando-o no
que nunca foi, um “doutrinador”, uma “ameaca
comunista a soberania nacional”, “um perigo para
a educacdo das jovens” etc. Segundo, desmontar
os principios e fundamentos da educacdo publi-
ca, gratuita, laica, democratica e de qualidade
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socialmente referenciada, projeto assumido aber-
tamente por Paulo Freire e outros educadores e
intelectuais criticos da educacao. Por fim, estabe-
lecer formas coercitivas de controle sobre o traba-
lho docente, pondo fim a liberdade de catedra e
de pensamento, e impondo o pensamento Unico,
como o projeto “Escola Sem Partido”, este sim a
servico da doutrinacdo e da colonizacao do pen-
samento.

Em face desta conjuntura, o Conselho de Educacgdo
Popular da América Latina e do Caribe (CEAAL),
como Movimento de Educa¢do Popular e Movi-
mento de Educadoras e Educadores Populares, por
meio de suas entidades filiadas e de outras orga-
nizagOes parceiras, langou a iniciativa de construir
coletivamente uma Campanha Latino-Americana
e Caribenha em Defesa do Legado de Paulo Freire
e, no bojo desta Campanha, é que tem sentido o
numero 46 de La Piragua.

Os textos deste numero trazem reflexdes sobre a
atualidade do pensamento de Paulo Freire, relatos
de experiéncias educacionais freireanas na Améri-
ca Latina e no Caribe e de estratégias praticas em
defesa do legado de Paulo Freire levadas a cabo
em todo o continente.

O CEAAL entende, ao editar este numero de La Pi-
ragua, que defender o legado de Paulo Freire sig-
nifica também lutar por bandeiras que ele sempre
apoiou: a liberdade de pensamento, a autonomia
do sujeito, a democracia plena e o respeito as di-
versidades. Significa lutar para que suas ideias ndo
sejam descaracterizadas; que seu amplo legado
seja preservado, atualizado e expandido; que suas
obras ndo sejam proibidas nas faculdades de for-
macao de professores; que pesquisas académicas
no ambito da educacdo popular ndo sejam impedi-
das de serem financiadas; que os professores que
se identificam como freireanos ndo sejam perse-
guidos nas instituicGes de ensino; e que 0s movi-
mentos sociais, que constroem suas pedagogias
proprias em didlogo com o legado freireano, ndo
sejam ainda mais criminalizados.

No dmbito da Campanha, ao longo do ano de 2019,
diversas atividades foram realizadas em varios pa-
ises onde o CEAAL atua, mas, sobretudo, no Brasil.
Em todas as regiGes brasileiras foram realizados
eventos em formatos diferentes para lancamento
da Campanha, discussdo de seus objetivos e suas
estratégias com movimentos sociais, universida-



des, escolas, sindicatos e outras organiza¢des da
sociedade civil. Imagens de alguns destes encon-
tros compdem este nimero de La Piragua.

No més de dezembro de 2019, em S3o Paulo, o co-
letivo brasileiro do CEAAL reuniu-se para fazer um
bacanco da fase | da Campanha (sensibilizagdo e
langcamento) e planejar a fase Il, que estd compre-
endo a articulagdo de trés processos integrados: 1)
Formagao politica e o trabalho de base, por meio
de cursos de formac¢do de educadoras e educado-
res populares, de liderangas comunitarias, de mili-
tantes sociais e outros sujeitos individuais e cole-
tivos comprometidos com a transformacdo social,
2) A incidéncia politica, de modo a tensionar o Es-
tado e os governos para a formula¢do de politicas
publicas de interesse da classe trabalhadora e evi-
tar derrotas no campo democratico e destruicao
de direitos sociais, trabalhistas, civis e humanos;
3) A mobilizagdo das classes populares, visando
articular a resisténcia popular junto aos coletivos
e movimentos onde temos atuacao.

Sdo autoras e autores dos artigos deste niumero
educadoras e educadores populares de varios pa-
ises da América Latina e do Caribe, filiados ou ndo
ao CEAAL, mas todos comprometidos com a edu-
cacdo libertadora a luz das ideias de Paulo Freire.
As leitoras e os leitores deste nimero encontrardo,
particularmente, diversos textos sobre educacdo
popular na Amazonia, territdrio com uma longa
trajetéria de luta pela educagdo e a transforma-
¢do social, como poderdo ilustrar alguns dos tex-
tos deste numero. Chamamos a atencdo, de modo
muito especial, para o artigo publicado por Ricar-

do Augusto Gomes Pereira e Carlos Jorge Paixao
sobre “O legado de Paulo Freire e sua presenca
na cultura, nas artes e na danga”. Ricardo Pereira,
educador popular, doutor em educacdo, profissio-
nal e militante da educac¢do publica na Amazonia
nos deixou no final de 2019, apds muito lutar para
continuar vivo e atuante. Nao foi possivel. Sua pre-
matura partida emocionou um conjunto grande de
amigos/as, educadores/as e alunos/as. Antes de
sua partida, Ricardo submeteu o texto ora publi-
cado por La Piragua, possivelmente o ultimo texto
deste amoroso e comprometido educador popular
amazonico.

Esperamos, por fim, que este numero de La Pira-
gua contribua ndo somente para evidenciar a vi-
géncia das ideias de Paulo Freire na América Latina
e no Caribe, mas também que possa ser uma fer-
ramenta a disposi¢cdo dos processos de formagao
politica planejados pelo CEAAL e outros coletivos
de educagdo popular, no marco da Campanha La-
tino-Americana e Caribenha em Defesa do Legado
de Paulo Freire.

Jodo Colares da Mota Neto
Universidade do Estado do Pard.
Cdtedra Paulo Freire da Amazénia
Rede de Pesquisa sobre Pedagogias
Decoloniais na Amazénia

CEAAL Brasil

Rosa Elva Zuiiga Lopez
secretaria general del CEAAL
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Paulo Freire:
Escuela Popular,
Universidad Publica
y Educacion Popular

El legado de Paulo Freire, atraviesa
muchos espacios, uno de ellos es la Escuela
y la Universidad. Experiencias de Educacion

Popular con la comunidad estudiantil, asi
como con personas jovenes y adultas. Para
aprender a leer el mundo.
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O LEGADO DE PAULO FREIRE PARA A
ESCOLA POPULAR DO TEMPO PRESENTE

Resumo

argumento principal deste artigo esta cen-

trado na relevancia da histéria do tempo

presente da educa¢do popular latino-a-
mericana e, particularmente, do legado de Paulo
Freire, para construcdo da escola popular. Tem
como ponto de partida algumas reflexdes sobre a
referida histéria educativa e sua refundamentacdo
paradigmatica que, sem minimizar a importancia
da sua politicidade, tem como foco prioritario os
avangos pedagdgicos atuais e prospectivos. Nesta

Afonso Celso Scocuglia ("

senda, enfatizamos as ideias e as a¢bes do lega-
do pedagdgico/educativo dos varios momentos da
obra de Paulo Freire, demarcados nos seus escritos
dos anos 1950/1960 até a ultima década do século
XX. Buscamos nos aportes da educag¢do popular e
nas propostas de Freire os conceitos e as temati-
cas que, a nosso ver, tém muito a contribuir para
uma escola erigida a partir dos direitos, da cultura,
dos valores e das necessidades das camadas popu-
lares. Para isso, tomamos o caso brasileiro como
desafio e referéncia contextual.

1) Professor Titular da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Pos-doutorado em Ciéncias da Educag@o pela Université de Lyon/Franga (2009).
Pos-doutorado em Historia e Filosofia da Educagdo pela Unicamp/Brasil (2010). Contato: acscocuglia@gmail.com
2) Ver nosso artigo Pesquisa historica da educagdo do tempo presente, publicado na Revista Lusofona de Educagdo (2007), disponivel em http://

www.scielo.mec.pt/pdf/rle/n10/n10a03.pdf.
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Introducao

A histdria da educacdo popular do tempo presente
(HEpTP)® esta lastreada por mudancgas paradig-
maticas significativas. Se, durante largo tempo, as
varias vertentes dos marxismos predominaram,
enquanto bases tedricas praticamente Unicas, isso
ja@ ndo mais ocorre. Se o foco da politicidade das
praticas educativas populares foi exacerbado em
detrimento de uma maior acuidade pedagogica,
este caminho foi reestruturado. O grande tronco
comum estabelecido sob a égide da praxis de Paulo
Freire (dos anos 1960) exibe acréscimos e reinven-
¢Oes significativas. As releituras contemporaneas
dos campos multiplos da educa¢do das camadas
populares tém sido realizadas a luz de préticas que
vao dos campos da saude ao empreendedorismo
solidario, da reconstrugao de histérias e memorias
inéditas aos amplos e renovados espectros da edu-
cacdo de jovens e adultos, entre outros caminhos.

Podemos marcar essa histdria (da educacgdo popu-
lar) do tempo presente entre os finais das ditadu-
ras militares na América Latina e a atualidade. No
Brasil, por exemplo, podemos periodizar entre os
acontecimentos dos anos 1980, com o fim da dita-
dura e a ascensdo de novos movimentos sociais, e
as primeiras décadas do século presente. Sem es-
quecer que o passado e o presente s3o insepara-
veis e que a reconstrucdo que fazemos da histéria
é sempre regressiva, ou seja, com os pés fincados
no presente escavamos o passado (inclusive o pas-
sado recente e vivo) para tentarmos prospectar o
futuro.

Neste periodo, correspondente ao que chamamos
de “tempo presente” na histéria, para alcar voos
mais altos e mais seguros, os intelectuais organi-
cos da educacdo popular latino-americana - entre
0s quais merecem destaques os que compdem e
expdem suas ideias no CEAAL (através, por exem-
plo, desta Revista La Piragua®)-, contaram com os
alicerces que incluem desde as raizes revoluciona-
rias que constituem as fontes da sua pedagogia até
o multiplo legado dos “varios e diversos” Paulo
Freire® - também componentes dessas fontes.

A refundamentacdo deste campo deveser pensa-
da, no nosso entendimento, por meio de diversas

3) Ver em http://ceaal.org/v3/biblioteca-la-piragua/

transicOes histérico-epistemoldgicas, colocadas a
seguir:

(a) de una lectura clasista ortodoxa de la socie-
dad, a la incorporacién de otras perspectivas
y categorias analiticas como hegemonia, mo-
vimientos sociales, sociedad civil y sujetos
sociales; (b) de una lectura revolucionaria de
‘toma del poder’ como Unica via del cambio,
a la ampliaciéon del sentido de lo politico a to-
das las esferas de la vida social, la reivindica-
cion de la democracia como forma de gobier-
no y defensa de lo publico; (c) de una mirada
econdmico politica de los sujetos sociales a
una mirada integral de los mismos, que da es-
pecial importancia a los procesos culturales
de su identidad y de su dimensiones indivi-
dual y personal; (d) de una énfasis en la toma
de conciencia al enriquecimiento de la sub-
jetividad individual y colectiva en todas sus
dimensiones (intelectual, emocional, corpo-
ral...) e (e) de las seguridades metodologicas
centradas en el método dialéctico y el uso
instrumental de las técnicas participativas, a
la reivindicacion de lo pedagédgico de la EP, la
incorporacidn de aportes de otras corrientes
pedagdgicas y el interés por el didlogo de sa-
beres (Carrillo, 2017, p.78).

Assim, resumindo e corroborando os aportes de
Carrillo acima colocados -e ja antecipando algu-
mas contribuicdes de Freire para esses aportes de
refundamentacdo da EP -, trata-se:

(1) De focar a contra-hegemonia com especial
atencdo ao educativo/pedagdgico presente
nos movimentos e sujeitos sociais (como re-
gistra Freire, principalmente a partir das Car-
tas a Guiné-Bissau, 1980);

(2) De defender a democracia e o que é publico
(de todos), inclusive a escola publica (como
pode se notar em vdrios momentos da es-
crita de Freire, desde Educacdo e atualidade
brasileira, escrito de 1959, passando por Edu-
cag¢Go como prdtica da liberdade (de 1965),
por Pedagogia: didlogo e conflito (1985), até
os aportes da sua gestdo escolar democratica
na Prefeitura de Sdo Paulo, 1989-1991), entre

4) Ver a 7*. Edi¢@o do nosso livro A4 historia das ideias de Paulo Freire e atual crise de paradigmas, disponivel (e-book, gratuito) em http://www.

editora.ufpb.br/sistema/pressS/index.php/UFPB/catalog/book/138.
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outros;

(3) De incorporar uma perspectiva de totalidade
dos sujeitos da pratica educativa por meio de
acoes culturais e identificadores do que é po-
pular - como faz Freire em Ag¢do cultural para
libertagdo e outros escritos (1984c), em Peda-
gogia da autonomia (1996), entre outros) -,
considerando a intersubjetividade como re-
quisito pedagodgico individual e coletivo;

(4) De priorizar do campo pedagdgico (sem des-
marcar sua inseparabilidade com o politico)
com a incorporagdo de outras correntes pe-
dagodgicas e a dialogicidade de saberes e pro-
postas, como realiza Freire ao entrelagar suas
ideias com um grande numero de pensadores
que contribuiram para as bases e as conexées
da sua obra® além de declarar-se incompleto
e sequioso de complementacdes'®.

Com efeito, ao destacar as contribuicGes do legado
freiriano para escola popular, pretendemos tam-
bém indicar como Paulo Freire, seu multifacetado
legado e suas conexdes, podem contribuir para o
didlogo que imbrica e entrelaca as correntes fun-
dadoras da EP latino-americana e a refundamenta-
cdo atual marcada pelas transicdes historico-epis-
temolégicasantes expostas.

Para isso, antes de mais nada, precisamos deixar
claro os pressupostos que alicercam nossas inten-
¢Oes:

(1) Defendemos a ideia de que existem varios e
diversos Paulo Freire, demonstrados nos seus
escritos que nunca foram homogéneos e line-
ares. Ao contrario, foram alterados e recons-
truidos ao longo da sua trajetdria dos anos
1950/1960 aos anos 1990/2000. Um bom
exemplo, entre muitos, pode ser conferido no
livro Pedagogia da esperanca — um reencon-
tro com a Pedagogia do oprimido (ja citado),
no qual Freire expressa mudancas significati-
vas, passando de um pensador que defende
a “revolucdo” (em Pedagogia do oprimido) a
afirmacdo da necessidade de sermos “pds-

-modernos progressistas” (em Pedagogia
da esperanca...). Ou ainda, a titulo de novo
exemplo: de um Paulo Freire que exalta a
consciéncia de classe (em Pedagogia do opri-
mido) ao autor que destaca as multiplas in-
tersubjetividades presentes nas praticas edu-
cativas da escola, nos seus ultimos escritos.
Muitos sdo os exemplos que destacamos em
A histdria das ideias de Paulo Freire e atual
crise de paradigmas (Scocuglia, 2019, antes
citado) sobre as mudancas do seu pensamen-
to.

(2) Por isso, podemos argumentar que se o “pri-
meiro” Paulo Freire - marcado pelos escritos
de Educag¢do como prdtica da Liberdade e Pe-
dagogia do oprimido (obras de 1965 e 1968)
constitui alicerce da fundacgdo tedrica da EP
dos anos 1960 -, o “dltimo” Paulo Freire - em
Educag¢do na cidade (1991), Pedagogia da
esperan¢a — um reencontro com a Pedago-
gia do oprimido (1992), Politica e educagdo
(1993), Pedagogia da autonomia (1996), en-
tre outros -, pode contribuir para alicergar
a propria refundamentagao da EP dos anos
1990/2000, ou seja, daquilo que chamamos
educacdo popular do tempo presente.

Assim, a partir dos multiplos Paulo Freire, quere-
mos pensar na formatagdo pedagdgico-epistemo-
I6gica das praticas que revigoram a escola popu-
lar na contemporaneidade. De imediato, chamam
nossa atencao, por exemplo: a transi¢cao do senso
comum ao conhecimento elaborado/cientifico; a
incorporacdo dos saberes construidos nas experi-
éncias cotidianas das camadas populares; a pro-
blematizacdo dos multiplos aspectos da realidade
enquanto formas de mediacao das relagdes educa-
dores-educandos; a construgao curricular enquan-
to exercicio horizontal e democratico de interacdo
de todas as subjetividades presentes nas praticas
educativas.

Sem duvida, a contribuicdo de Freire e as aprendi-
zagens da refundamentacgdo da EP latino-america-
na (protagonizada, inclusive, pelo proprio educa-

5) Ver nosso artigo As interconexdes da pedagogia critica de Paulo Freire, na Revista Filosofia e Educagao (2018). Disponivel em https:/periodi-

cos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/rfe/article/view/8652006.

6) Tal fato permitiu a constitui¢do de um amplo legado inspirado em sua obra que discute, inclusive, temas e questdes que o proprio Freire ndo havia
antes aprofundado o suficiente como o feminismo na educagio, a ecopedagogia, ou ainda, a importancia da educag@o nos processos emancipato-
rios da globalizagdo alternativa (ou globalizagdo contra-hegemonica) nas aproximagdes com os escritos de Boaventura de Sousa Santos (2002).
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dor brasileiro) sdo imprescindiveis. Especialmente
no contexto brasileiro atual que é dos mais emble-
maticos e exemplares quanto asencruzilhadas, os
desafios e as possibilidades da escola popular. Tal
contexto tem sido impactado pelo desmonte de
varias politicas publicas educacionais estabeleci-
das anteriormente, por retrocessos que se acumu-
lam e por a¢des governamentais atabalhoadas e
inconsistentes quanto aos rumos da escolarizacao
das camadas populares.

As contribui¢bes pedagdgicas de Paulo Freire!”
para a escola popular do tempo presente

A partir do debate brevemente colocado na Intro-
ducdo (refundacdo — raizes/troncos da EP), pode-
mos indagar sobre o quanto e como o legado de
Paulo Freire continua a contribuirpara a constru-
¢do permanente da escola popular. Por suposto,
defendemos a tese de que os caminhos percorri-
dos pela EP no Brasil e na América Latina (inclusos
os aportes freirianos, claro) tém muito a ensinar a
escola (de maneira geral) e a escola popular, par-
ticularmente.

N3do é demais reafirmamos a relevancia: (1) das
contribuicdes da praxis histérica de Paulo Freire;
(2) do legado freiriano e (3) das conexdes das suas
ideias com outros pensadores da educacdo. Para
argumentar nessestrés sentidos, pretendemos
seguir, tanto quanto possivel, uma cronologia das
suas propostas enquanto uma totalidade e uma
complexidade que exigemo aporte histérico e o
entrelagcamento entre elas.

Desde o inicio, Freire destaca a educagdo como
pratica da liberdade - projetada como conquista
dos seres humanos e como parte intrinseca da sua
formacdo -, como valor de base para qualquer es-
cola, especialmente aquela que valoriza a cultura
e o protagonismo dos seus educandos e dos seus
educadores. A necessidade da escola em preservar
e permitir a liberdade de pensamento, de acgdo e
de propdsitos é uma das praticas que tem faltado
a maioria das nossas escolas, enquanto o autori-
tarismo construido ao longo do tempo tem peso
escolar de extrema relevancia. Trata-se, assim,
de superar o autoritarismo incrustado no cotidia-

no escolar, reproduzido diariamente na formacao
dos educandos, nas atitudes dos professores, dos
gestores e dos dirigentes escolares. Esse autorita-
rismo, se nao é a geratriz da violéncia na escola,
certamente é um dos propulsores desse que é um
dos maiores desafios da escola atual. Claro que a
liberdade deve andar junto com os sentidos da res-
ponsabilidade individual e coletiva e ndo sera uma
doacdo, mas, sim, uma conquista horizontal de
todos os setores organizados que fazem a escola,
inclusas as participacdes das familias e das comu-
nidades que compdem a escola. A construcdo das
intersubjetividades e das identidades dos edu-
candos, assim como o respeito aos seus direitos
fundamentais, certamente tém na educag¢do como
prdtica da liberdade um dos seus pilares centrais.
Mais do que falar e debater sobre a liberdade, a
escola precisa praticar a liberdade, todos os dias,
todos os momentos.

Nos escritos de Freire a “liberdade” foi somada a
“libertagao” na transicdo de uma abordagem exis-
tencial-personalista inicial para uma visdo mergu-
Ihada nos conflitos entre individuos, grupos e clas-
ses sociais. Se a primeira fica clara em Educag¢do
como prdtica da liberdade (1984a), a “libertacdo”
incorpora sua teologia e aparece com vigor em
Acdo cultural para a liberdade e outros escritos
(1984c), como uma sequéncia de Pedagogia do
oprimido (1984b). Entrelagando o conceito com
suas outras formulagdes tedricas, ele argumenta:

Ndo ha humanizacdo na opressdo, assim
como nao pode haver desumanizagao na ver-
dadeira libertagdo. Mas, por outro lado, a li-
bertacdo ndo se da dentro da consciéncia dos
homens, isolada do mundo, sendo na praxis
dos homens dentro da histéria que, implican-
do uma relagdo consciéncia-mundo, envolve
a consciéncia critica dessa relagdo. (...) Por
isto é que o educador que fez a op¢do huma-
nista, portanto, libertadora, ndo estad apto a
cumprir a tarefa vinculada ao tema de sua op-
¢do, enquanto ndo tenha sido capaz, através
de sua prépria pratica, de perceber corre-
tamente as rela¢des dialéticas consciéncia-

7) Para uma visdo mais ampla do que aqui colocamos ver o livro A historia das ideias de Paulo Freire e a atual crise de paradigmas, disponivel
em http://www.editora.ufpb.br (7*. edigdo, e-book e link com os 30 videos do Programa Paulo Freire Vivo, da TVUFPB). Os 30 videos citados
podem ser acessados diretamente no YOUTUBE procurando por “Paulo Freire Vivo” ou, diretamente, em https://www.youtube.com/playlist?lis-

t=PLGshD_YWCkUQg6clbeo BvZpDgpuDIwTK.
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-mundo ou homem-mundo. (1984c, p.98-99)

Quais a¢Oes podem potencializar e concretizar a
humanizacdo-liberdade/libertacdo acima desta-
cada? Sabemos que a virada de uma escola au-
toritaria na direcdo de uma escola que pratica a
liberdade ndo é repentina, ndo é facil enem é feita
por decreto. Quem sao os agentes principais dessa
virada humanista-libertadora? Como fazer valer a
liberdade com responsabilidade individual e cole-
tiva e como processo de conquista da consciéncia
critica, ressaltada por Freire?

Certamente ha um caminho primario para enfren-
tar este e outros desafios da escola contempora-
nea: a instituicdo da agdo dialégica, do dialogo,
como veiculo pedagdgico principal. Sabemos to-
dos que Freire aposta neste veiculo e o defende
como valor central e decisivo. Por meio do didlo-
go podemos questionar tudo, mas, ndo, o didlogo
como tentativa concreta de superac¢ao do autorita-
rismo e busca de outra escola possivel. Para ele, di-
alogo se concretiza no conflito social que a escola
encampa, mas, deve ser um trunfo dos oprimidos
para se organizarem contra seus opressores (Freire
et alii, 1985a). Seja na sociedade, na sala de aula,
no trabalho, na rua do mundo. Seria até facil dia-
logar entre os iguais que sé falassem aquilo que
gueremos ouvir. O desafio é construir o didlogo
ouvindo e respeitando o outro quando o outro é
diferente de nds, ndo concorda conosco ou propde
0 que nos desagrada e somos contrarios.

Isto responderia, ao menos em parte, a questdo
de Touraine (1999): “Podemos viver juntos? Iguais
e diferentes”. Por suposto, a didlogo e a liberdade
sdo construcdes dificeis a partir da ossatura auto-
ritdria e antidialdgica que permeia a escola. Freire
sempre esteve preocupado com o didlogo cons-
truido como enlace das praticas dos educadores e
dos educandos na execucgdo coletiva do contetdo
curricular programado. Ou seja, nos conteudos da
Geografia, por exemplo, a cumplicidade dos didlo-
gos construidos no cotidiano escolar deve servir
de base epistemolégica para a aprendizagem es-
pecifica e do entrelacamento dessa especificidade
com outros conteudos geradores na construcdo
coletiva do conteudo que se objetiva apreender. O
desafio seria dialogar sobre Geografia para apre-
ender o mundo, o espaco das relacdes humanas,
os problemas e solucées das cidades e do pais, o
bairro e as ruas, a violéncia e as saidas urbanas etc.
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Assim por diante, haveria os didlogos sobre a vida
biolégica e social, a quantificacdo nas nossas vi-
das, a construcdo histdrica, a linguagem popular e
erudita, em Biologia, Matemadtica, Histdria, Lingua
Portuguesa e outros.

A relevancia da dialogicidade como caminho cons-
trutor da escola publica popular chama atencgao
para uma outra categoria central do discurso de
Freire: a democracia. Podemos afirmar que este
é outro valor fundamental para o autor. Pessoal-
mente, desde antes do golpe civil-militar de 1964
ja o era, quanto mais depois de sofrer na pele as
agruras do exilio de 16 anos fora do Brasil, ajudar
a fundar o Partido dos Trabalhadores e vivenciar o
crescimento dos movimentos sociais pés-ditadura.
Na sua passagem como Secretario de Educagao em
S3o Paulo a gestao democratica das escolas consti-
tuiu uma das suas prioridades maximas. Junto com
a formac¢do permanente e a valorizagao do magis-
tério instituiu o que de melhor pode ser notado,
além de evidenciar a postura democrdatica e cole-
tivista do seu principal gestor. No prefacio do livro
Educag¢éGo como prdtica da liberdade (antes cita-
do), Weffort ja destacara a pedagogia democrati-
ca como alicerce da sua proposta de alfabetizacao-
-conscientizag¢do inerente ao que ficou conhecido
como “Método Paulo Freire”.

Uma pedagogia da liberdade pode ajudar
uma politica popular, pois a conscientiza¢do
significa abertura a compreensdo das estru-
turas sociais como modos de dominacdo e
violéncia (...). A experiéncia brasileira nos
sugere algumas licGes curiosas, as vezes até
surpreendentes em politica e educacdo po-
pular. Foi-nos possivel esbocgar, através do
trabalho de Freire, as bases de uma verdadei-
ra pedagogia democratica. Foi-nos possivel,
além disso, comegarmos, com o movimento
de educacgdo popular, uma pratica educativa
voltada de modo auténtico, para a libertacdo
das classes populares. (1984a, p.15-25)

Por seu turno, reportando a atuacdo de Freire a
frente da Secretaria de Educacdo de Sdo Paulo,
no final dos anos 1980, Torres et alii (2002, p.100)
destacam cinco principais objetivos da sua reforma
pedagdgica: (a) alargamento do acesso a escola;
(b) democratizagdo da gestdo das escolas; (c) me-
Ihoria da qualidade do ensino; (d) educacgdo para
os jovens e adultos trabalhadores e (e) formacgao



de cidadaos criticos e responsaveis.

No entanto, ndo podemos pensar com Freire®
na liberdade/libertacdo, no didlogo, na democra-
cia e na gestdao escolar democratica sem acoplar
a esses conceitos a permanente busca da consci-
éncia critica por parte dos que fazem a escola e,
em especial, seus professores-professoras e seus
gestores. A conscientizagdo - enquanto processo
permanente de transi¢do entre a ingenuidade e a
criticidade -, sempre foi uma das marcas registra-
das da pedagogia freiriana e do seu legado politi-
co-pedagdgico. Este conceito adquiriu importancia
central na reconstrucdo das proposicdes de Freire
(1980a): comegou como “consciéncia da realidade
nacional”, mudou para os “estdgios transitivos da
consciéncia”, transformando-se em “consciéncia
de classe”, sendo que, nos seus uUltimos escritos,
identificamos uma “consciéncia das multiplas
subjetividades” (Scocuglia, 2006a) presentes nas
praticas escolares. Em qualquer desses conceitos
utilizados é notdria a preocupac¢do com a conscién-
cia construida em concomitancia com a aquisi¢do
coletiva do conhecimento. Para Freire, a educagao
como processo de conhecimento e de conscién-
cia critica deve presidir a diretividade do proces-
so de formagdao humana sistematica e planejada
feita pela escola. Ndo como doagdo ou imposi¢do
de quem quer que seja, pois estariamos contradi-
zendo sua posi¢do dialdgica e democratica. Sem
duvida, como construgdo coletiva que, sem ser
determinada ou autoritaria, precisa contar com a
direcdo/intencionalidade da sua construcdo por
parte dos educadores (professores/as e gestores)
no dia-a-dia da escola.

Com efeito, pensar em todas essas problematicas
nos conduzem a reflexdo sobre o protagonismo
central por parte dos educadores e educadoras
escolares. Desde seus primeiros escritos esta tem
sido preocupacgao seminal de Freire. Sua premissa
basica é a de que os educadores e as educadoras
precisam se reeducar no cotidiano das praticas so-
ciais realizadas na escola de formagao, na escola

de atuacdo, nas relagées educador-educando, nas
participacdes politico-educativas dos movimentos
sociais, no sindicato da categoria, enfim, em todos
os cendrios de formacgdo. Precisam sempre se per-
guntar sobre seus trabalhos: a quem serve? Contra
guem e favor de quem sdo praticados? Ajudam a
reconstruir a escola na direcdo das camadas popu-
lares ou contribuem para a continuidade da nega-
¢do dos direitos ao conhecimento e da cidadania
delas? Qual escola eles/elas ajudam a construir?
Neste sentido, devem aliar a competéncia técnica
(“professor de biologia tem que saber biologia”,
dizia Freire) ao compromisso politico com os pro-
cessos individuais e coletivos de emancipac¢ado dos
educandos. TEm compromissos com o Estado, mas,
ndo, com qualquer Estado. Seus compromissos de-
vem ser com um Estado que agencie uma escola
qualificada nos sentidos do conhecimento técnico
e das oportunidades da cidadania. Um Estado que,
ao prover a educacdo como uma das suas princi-
pais prioridades, valorize os educadores no cami-
nho da sua formacao permanente e das condi¢des
propicias de trabalho e de remunerac¢do. Mas, aci-
ma de tudo, a reeducacdao dos educadores deve
ter como horizonte a construcao de uma escola na
qgual o sucesso signifique o crescente sentimento
de pertencimento e de deliberacdo coletiva por
parte de seus educandos. Ao mesmo tempo uma
escola que seja preparada para valorizar o conhe-
cimento e a cultura que as camadas populares tém
como ponto de partida para a “elevacao cultural”
das mesmas, como nos diria Gramsci (1982). Nes-
te sentido, Freire advoga a tese do papel desem-
penhado pelo(a) educador(a) assemelhando-o ao
“intelectual organico” e indicando a necessidade
da reeducagdao do educador como um “intelectu-
al-ficando-novo”, como um “especialista e diri-
gente”, que adere aos valores, aos sonhos e neces-
sidades de emancipac¢do das camadas populares
presentes na escola®.

Nesta escola, os educadores e educadoras ndo se
sentiriam os donos do saber para deposita-los nos
alunos como parte de uma educagao bancaria. Ao

8) Importante ressaltar que os conceitos utilizados por Paulo Freire se encontram intimamente entrelacados. Como se ndo pudessem existir sozi-
nhos, ou melhor, como se a for¢a de cada um fosse potencializada com a inseparabilidade aos demais. Liberdade/libertagao, didlogo, democracia,
consciéncia critica e os demais conceitos se retroalimentam e se complementam permanentemente.

9) A contribui¢do de Freire as reconstru¢des educacionais de paises africanos de lingua portuguesa foi de especial relevancia. Ao mesmo tempo,
ao reconstruir suas proprias visdes sobre a alfabetizagdo e sobre a escola a partir da experiéncia africana, o aprendizado do educador brasileira
¢ notavel. Ademais, entre outros aportes, as leituras de Amilcar Cabral (sobre o sentido pedagdgico das lutas contra o dominio colonial) e a
aproximagdo como varias categorias do pensamento de Gramsci (“contra-hegemonia” e o papel dos educadores/” intelectuais na organizagdo
da cultura”, por exemplo) foram decisivos para um novo vigor do pensamento de Freire (pos-Pedagogia do oprimido) nos anos 1970 e 1980.
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contrario, partiriam dos problemas reais presentes
na vida cotidiana dos educandos e, certamente,
também presentes nos conteldos programaticos
escolares para, mais e mais, se aproximarem de
um curriculo marcado pela cientificidade e pelas
relagbes humanizadoras e amorosas dos que se
gostam, pois tém metas e afazeres em comum. A
construcdo dessas relagdes e a busca do conheci-
mento cientifico conformariam o que Freire defen-
de como educagao problematizadora, cujo ponto
de partida é sua critica veemente a educacao ban-
caria.

Quanto mais analisamos as relagbes edu-
cador-educando, na escola, em qualquer
dos seus niveis, (ou fora dela), parece que
mais nos podemos convencer de que essas
relagGes apresentam um carater especial e
marcante - o de serem relagGes narradoras,
dissertadoras. Narragao de conteldos que,
por isto mesmo, tendem a petrificar-se ou a
fazer-se algo quase morto, sejam valores ou
dimensdes concretas da realidade. Narragdo
ou dissertagao que implica num sujeito - o
narrador - e em objetos pacientes, ouvintes
- os educandos (...). A narra¢do, de que o
narrador é o sujeito, conduz os educandos
a uma memorizagao mecanica do conteudo
narrado. Mais ainda, a narra¢do os transfor-
ma em “vasilhas”, em recipientes a serem
“enchidos”, pelo educador. Quanto mais va
enchendo os recipientes com seus “depo-
sitos”, tanto melhor educador sera. Quanto
mais se deixem docilmente encher, tanto
melhores educandos serao. (1984b, p.63-87)

Este enfoque educacional critico precisa privile-
giar, como contraponto, uma pedagogia da per-
gunta e rechacar a pedagogia da resposta que é
marca registrada da imensa maioria das escolas. A
pedagogia da resposta, que se identifica como a
educacdo bancaria, é aquela que mata a curiosida-
de do seu nascedouro e valoriza a memorizagdo e
a narrativa verticalizada. Por seu turno, a pedago-
gia da pergunta aposta na descoberta, no saber da
experiéncia feita como ponto de partida, no tra-
balho cientifico de pesquisa, no laboratdrio de ci-

éncias, mas, também, nos laboratérios de historia
e geografia, de linguagem, enfim, nos laboratdrios
de experimentacdo dos conteudos. A pedagogia
da pergunta ndo nega o direito fundamental dos
alunos investigaremos fenémenos naturais e cul-
turais construindo seu préprio raciocinio légico,
errando e acertando, tentando responder ao invés
de receberem as respostas prontas (Freire, 1985b).
Para isso, a reeducacao dos educadores antes refe-
rida, precisa ser articulada a partir da negacdo do
professor como detentor exclusivo do saber/po-
der. Neste caminho, o educador nao é o fiel depo-
sitario das respostas prontas e, sim, o contribuinte
fundamental para que os alunos processem infor-
macdes, dados e pistas em busca da descoberta
do saber. Claro esta que, neste cenario, as relagdes
dialégico-horizontais de colaboracdo e reciproci-
dade entre educador-educando sao fundamentais.
No entanto, destituir o professor e a professora da
exclusividade do saber a ser transmitido, além de
ndo ser tarefa facil, coloca em cheque aquilo que
para muitos representa o “udltimo poder” do pro-
fessor ja destituido do seu reconhecimento social,
das condicdes adequadas de trabalho na escola,
entre outros. Aqui entramos sempre num territo-
rio marcado pelo desconhecido e pelo inseguro,
pelo medo, mas, também, pela necessidade da ou-
sadiaque deve presidir o cotidiano do professore
da professora (Freire, 1987)1%9,

Certamente, uma das formas de reverter o atual
quadro ganha corpo mais definido quando aumen-
ta a participacdo politica do educador e quando
este reconhece a pseudoneutralidade da pratica
educativa entendendo-a como pratica politica em
sua inteireza. Freire adverte que desempenhar um
papel politico ndo significa “matar aula” criticando
este ou aquele ato de um governante, por exem-
plo, mas, sim, compreender que no espac¢o da
atuagdo, na sua respectiva area de conhecimento,
podem instituir discussGes e didlogos que abram
caminho para a conquista de uma maior consci-
éncia critica por parte dos educandos desde as
primeiras séries. Assim, um professor de biologia
ou de ciéncias ao estudar o “corpo humano” com
seus alunos pode mostrar e debater, entre outros
exemplos, que os corpos dos humanos nio vivem/

10) Certamente, livros comoCartas @ Guiné-Bissau, Por uma pedagogia da perguntae Medo e ousadia: o cotidiano do professor, dosanos 1970 e 1980
(ver referéncias completas no final do texto), sdo decisivos para compreensio da progressio do pensamento de Paulo Freire, especialmente quanto
as suas concepgoes sobre a construgdo da escola popular.No mesmo sentido vao os livros dos anos 1990 como Pedagogia da esperanca — um reen-
contro com a Pedagogia do oprimido, Politica e educagdo e Pedagogia da Autonomia.
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sobrevivem sem inserc¢do social, politica, cultural.
Propor questbes geradoras de debates, tais como:
por que no Brasil os corpos humanos dos nordes-
tinos sobrevivem (em média) muito menos que
os dos sulistas? Por que a docilizacdo dos corpos
(Foucault, 1979) é parte fundante de uma educa-
¢do domesticadora e conservadora dos valores so-
ciais dominantes? Por que os homens vivem em
média sete anos a menos que as mulheres? Por
que a AIDS tem atingido as pessoas com menor ni-
vel de informacdo e continua a provocar tragédias
em massa? Entre tantas possibilidades de debates
esclarecedores sobre o corpo humano, saude, so-
ciedade etc., o professor de biologia, como lem-
brava Freire, ndo precisa gastar 15/20 minutos da
sua aula criticando o governo A ou B e fugindo do
conteldo programado para a sua area de atuacao.
Ademais, precisa perceber que a sua area se forta-
lece, mais e mais, e se torna ainda mais relevante,
quanto mais estiver conectada com outros conteu-
dos em uma trilha trans/interdisciplinar — na qual
os temas geradores “transversais” podem, por
exemplo, exercer uma func¢do inovadora e proficua
em relacdo a aprendizagem.

Em outro artigo, escrevemos que para conseguir

Foro: RoGeRIO PiXOTE

éxito progressivo neste caminho, precisam tomar
parte efetiva na construgdo curricular (e, ndo se-
cundaria) os cotidianos de todos os que agem e
interagem no processo de educacdo, os multiplos
trabalhos e todos os “saberes da/na experiéncia
feitos” dos sujeitos do processo educativo, princi-
palmente da grande populagdo frequentadora das
escolas e cursos publicos. Essa é uma tese antiga
e conhecida deste educador: constituir circulos de
cultura, nos quais o cotidiano cultural das cama-
das populares — representado por suas falas, suas
expressoes artisticas, seus desejos, suas necessi-
dades e sonhos —, sejam parte integrante, junto
com todo o conhecimento sistematico/escolar/
cientifico, de um curriculo que possa “perten-
cer” a todos os que fazem o processo educativo.
O sentimento de pertencimento em relagao ao
conhecimento, a construcdo do curriculo e a sua
aplicacgdo coletiva pode vir a ser detonador (indivi-
dual e coletivo) de um sentimento mais amplo de
pertencimento em relagao ao processo educativo
ou a escola (Scocuglia, 2006b, p. 83).

Nas questGes da aprendizagem Paulo Freire ins-
pira-senos métodos ativos propugnados pelas

Paulo Freire: Escuela Popular, Universidad Piblica y Educacién Popular
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diversas variantes das escolas novas. De Dewey a
Freinet, passando por Piaget e Anisio Teixeira (des-
de Educacdo e atualidade brasileira, escrita em
1959), os legados dos escolanovismos serviram de
alicerce para os avancgos das propostas freirianas
voltadas para a educacdao popular. O “aprender
fazendo”, em atividades sistematicas de trabalhos
em grupo e construcdo do conhecimento, assim
como valorizar o trabalho como principio educati-
vo, compdem as propostas de Freire pensando-se
na construcdo da escola publica. Este é o caminho
também da praxis defendida, na qual as reflexdes
dos educadores devem servir para melhorar a pra-
tica, pois ndo teriam relevancia se assim nao fos-
sem.

O seu proprio entendimento sobre a relagdo de
reciprocidade e retroalimentagdo teoria-pratica
passam pelo que autor, a titulo de exemplo, apre-
ciava repetir em relagdo aos seus estudos inspira-
dos em Marx e nos marxismos. Freire esclarecia
gue nao havia lido Marx para depois ir trabalhar
com as camadas populares. Ao contrario, ao tra-
balhar com as camadas populares havia percebido
gue Marx ajudaria a melhor entendé-las, melho-
rando sua pratica com elas. Assim, a pratica precisa
da teoria para ser melhor e nesse processo de me-
Ihora a prépria teoria vai se reconstruindo pela via
pratica e, assim, sucessiva e permanentemente. E
o que Freire chamou do ciclo do conhecimento,
um processo permanente que pode ser convergir
com a sua proposta (desde os anos 1960) da edu-
cagdoe da aprendizagem ao longo de toda vida,
adotada como tema central do Relatério Delors/
UNESCO (2000).

Para nosso autor, este processo é uma das amos-
tras que a educacao, fora ou dentro da escola, pode
constituir uma ag¢ao cultural para a libertacdo dos
oprimidos das amarras da opressao. Nele a escola
seria um espaco fundamental (ndo Unico) de cons-
trucao de uma nova hegemonia, de um novo tipo
de conhecimento e de um novo ser humano. Uto-
pia? Sim, utopia. Ou melhor, um processo inédito
gue se viabilizaria na medida do fazer coletivo de
todos os sujeitos e setores que compdem a escola:
um inédito vidvel. Nesta construcdo, Freire sempre
chamou atenc¢do para um pressuposto fundamen-
tal: a leitura do mundo, das multiplas realidades
quem nos formam como seres humanos e nos im-
pactam, deve preceder a leitura da palavra (pen-
sada enquanto conhecimento sistematizado de lei-
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tura do mundo). A premissa da leitura do mundo
e da palavra é de que os seres humanos sdo seres
relacionais, estdo sempre no mundo e com o mun-
do, onde tendem a ser mais, a se humanizarem
mais e mais, em um processo caracterizado como
hominizagao.

No caminho oposto desse humanismo destaca-
mos, mais uma vez, a violéncia (fisica e/ou sim-
bdlica) como um produto social que assola muitas
escolas brasileiras. E que sé pode ser combatida, a
meu ver, recorrendo-se as a¢des dialdgicas, as ma-
nifestagdes artistico-culturais, a democratizagao
das relagbes de poder intra-escolares, ao respeito
as diferencas e ao saber do educando, a busca de
uma maior horizontalidade das relagdes educador-
-educando, entre outros encaminhamentos. Mas,
também, recorrendo a reinvengao da autoridade
do professor e do gestor, nunca a continuidade do
autoritarismo que permeia a maior parte do siste-
ma escolar brasileiro. Aqui a espontaneidade nao
serve, a diretividade pedagdgica (marcada pelo
convencimento) é sempre bem-vinda desde que
seja produzida e pactuada coletivamente. Certa-
mente, a escola pode ser pensada como o espag¢o
da aprendizagem da democracia, alids, um dos es-
pagos em que a escola atual mais falha em fungao
da heranga autoritaria construida historicamente.
O autoritarismo e a opressdo foram repassados de
geragdo em geragdo e, neste aspecto, pode valer
uma das principais observag¢oes de Freire emPeda-
gogia do oprimido: o grande problema dos opri-
midos estd em desintrojetar da sua consciéncia a
consciéncia dos opressores. Sem duvida, autori-
tarismo, opressao, falta de didlogo, desigualdades
sociais profundas, desvalorizagdo e precarizagdo
do magistério, entre outros, instituem as raizes da
desqualificacdo escolar que assumem proporgées
muitas vezes alarmantes. Deste angulo, as escolas
sao lugares préprios da formagdo de uma consci-
éncia e do desenvolvimento da cultura da paz e
da nao-violéncia.

Outro ponto fundamental destacado por Freire diz
respeito aos direitos das camadas populares ao
conhecimento. Em outro artigo (Scocuglia, 2006c),
destacamos a argumentacdo em trés direcGes: (1)
o direito de conhecerem o que ndao conhecem, ou
seja, o direito de se apropriar do conhecimento
que lhes foi negado e apropriado pelas camadas
dirigente-dominantes da sociedade; (2) o direi-
to de conhecerem melhor o conhecimento que



jd possuem proveniente das experiéncias feitas,
do cotidiano, do mundo da vida e (3) o direito de
construirem o seu préprio conhecimento, isto é, o
conhecimento erigido a partir dos seus préprios va-
lores, interesses, praticas e da sua prdépria cultura.
Deste prisma, os direitos aos conhecimentos, de-
fendidos por Freire, implicam no direito de poder
participar da construg¢ao do curriculo por parte de
todos os atores escolares, desde sua elaboracdo e
planejamento. Além do direito de participar ativa-
mente da prdpria construcdao do conhecimento o
que, por si mesmo, denota uma rede de micropo-
deres (Foucault, 1979) ligados a essa construgdo.
Ao prevalecerem esses direitos, a construcao cur-
ricular poderia ter outros rumos e seria repensa-
da a partir dos interesses, dos valores, da cultura
e do conhecimento dos sujeitos fundamentais dos
processos educativos, ou seja, educandos e edu-
cadores, coordenadores, diretores, pais, enfim, da
comunidade escolar.

Refletir sobre as questdes da construcdo e da apro-
priacdo reflexiva do conhecimento pelas camadas
populares e seus educadores implica ainda em
uma tentativa de reinvengao curricular que teria
como lastro a permeabilidade, a complementari-
dade e a complexidade (Morin, 2000) dos saberes
populares (ou do senso comum) com os saberes
elaborados*Y em seus varios niveis, modalidades
e praticas escolares.

A sequéncia dos conceitos e das ideias freirianas
nos remetem a alguns temas que ganharam forga
dentro do seu legado e, embora Freire nao os te-
nha tratado com amplitude, outros o fizeram inspi-
rados em suas ideias. Entre os principais, podemos
destacar a questao ambiental e a globalizacao. Na
primeira, com a ajuda de continuadores do legado,
como Francisco Gutiérrez e Moacir Gadotti, pensa-
mos numa ecopedagogia e na cidadania planeta-
ria. Por outro lado, essas ideias incluem-se no rol
da construgdo de “um mundo melhor” a partir, por
exemplo, dos esforcos do Férum Social Mundial,
dos novos movimentos sociais e podem ser articu-
lados ao que Boaventura de Sousa Santos (2002)
denomina de globalizagao contra-hegemonica (ou
alternativa). Tal processo teria como alavancas o

cosmopolitismo e o patrimonio comum da huma-
nidade (idem, 2002) e, a nosso ver, deveria contar
com a pedagogia critica de Paulo Freire enquanto
uma das suas bases politico-educativas como ten-
tamos demonstrar em outro artigo (ver Scocuglia,
2008). Certamente, neste caminho, a escola publi-
ca popular constitui espaco privilegiado da (dificil)
construcao alternativa e contra-hegemonica a glo-
baliza¢do do capitalismo excludente.

Consideragobes finais

Parece-nos fora de duvida o fato das contribuices
praticas e tedricas de Freire continuarem vivas,
cada vez mais presentes e necessarias. Dispomos
de um amplo legado pedagdgico, politico e cultural
apto a contribuir para que a educacgao sistematica
e seu curriculo de escolarizagdo sejam alicerces de
um mundo menos injusto, mais solidario, menos
abismal nos seus aspectos sociais.

Com os aportes desse legado, conectados com os
autores de Freire dialogou e/ou sdo convergentes,
pensamos nas necessidades sociais, culturais, po-
liticas, econGmicas, educacionais e nos direitos ao
conhecimento da grande maioria dos brasileiros,
como possibilidade concreta. Como seria uma es-
cola lastreada por essas necessidades e direitos?
Como nela se processaria a relacdo entre conheci-
mento popular (senso comum) e o conhecimento
elaborado/cientifico? Quais seriam as acdes diald-
gicas propostas para a consecug¢do de uma escola
gue ajudasse a reinventar a democracia e a par-
ticipacdo deliberativa? Que grau de prioridade se
daria para o bindbmio conhecimento-consciéncia
critica? Como seria exercida a inter/transdiscipli-
naridade do curriculo escolar? Como seriam cons-
tituidas as acdes da gestdo escolar/educacional
para conseguir tal intento? Como se daria a per-
manente revalorizacdo/reeducacdo dos docentes
e como a construcdo coletiva (critico-reflexiva) do
curriculo poderia contribuir?

Certamente, para construir a histéria e a educagao
escolar como possibilidades concretas de realiza-
¢do da hominizagdo torna-se necessario contar
com uma praxis politico-educativa-cultural que te-
nha como sujeitos as criancas, os jovens e os adul-

11) Aqui as visdes sobre o ciclo do conhecimento (Freire), a complexidade epistemolégica (Morin) e a ecologia de saberes (Boaventura Santos) parecem
convergentes e proficuas para a escola do tempo presente. Seriam “saberes necessérios para a educagio do futuro’, como intitula Morin (2000).
contro com a Pedagogia do oprimido, Politica e educagdo e Pedagogia da Autonomia.
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tos das camadas populares, bem como todos os
gue fazem (com eles) a sua educagao.

Torna-se necessario realizar a utopia, o inédito vi-
avel, diria Freire, que ndo consiste s6 nas criticas
aos feitos e ndo-feitos dos outros, mas em prati-
car a teoria proposta para, mais e mais, melhorar a
pratica e conseguir que a educagdo ndo seja mera
reprodutora das desigualdades sociais, mas, sim, e
definitivamente, uma das bases da real melhoria
de vida, de trabalho, de habitacdo, de meio-am-
biente, de desenvolvimento sociocultural ininter-
rupto e crescente da grande populagao.

Nas primeiras décadas do século XXI, a educacao
escolar pode ainda ser retratada por meio dos bi-
Ihdes de seres humanos que ndo usam cotidiana-
mente a leitura e a escrita, ndo sabem interpretar
um pequeno texto ou ndo utilizam as operacdes
matemadticas mais simples e, a rigor, sdo analfabe-
tos (absolutos, funcionais, digitais, politicos etc.).
O caso brasileiro é emblematico e contundente*?.

Entretanto, apesar de todas as dificuldades cons-
truidas, existem caminhos e solugGes propostas
para os problemas novos e para os problemas cré-
nicos da educacao.

No amplo espectro das solugGes possiveis, o lega-

CEAAL BrasiL

do freiriano e suas conexdes —considerados no rol
dos processos de refundamentagao da EP latino-
-americana, observados na Introducgdo deste es-
crito -, continuam a destacar-se, ndo como a Unica,
mas, certamente, como uma das alternativas mais
capazes para a construc¢ao da escola popular. Ins-
tituem paradigmas de uma acdo cultural que apos-
ta: na reinvencao escolar pelas redes conectadas
da aprendizagem; na conquista sistematica do
conhecimento e da consciéncia critica (enquanto
“exercicios de poder”) por parte dos educadores,
dos educandos, dos gestores, dos pensadores,
dos novos movimentos sociais, das ONGs, enfim,
de todos os sujeitos educacionais que se posicio-
nam na defesa dos direitos civis, sociais, politicos
e culturais das camadas populares. Sujeitos de
direitos que podem fazé-las protagonistas da sua
histéria e da sua emancipacao - lastreadas na con-
quista democratica da cidadania plena (Carvalho,
2003). Agentes culturais imbuidos da indignagdo e
da conquista da autonomia, permeados por uma
paciéncia impaciente e movidos por uma esperan-
¢a critica e mobilizadora. Sujeitos e agentes que
lutam e esperancam (apesar de tantas adversida-
des) pelo inédito (hoje) viavel (amanha) pois com-
preendem que a histdria da educag¢do popular do
tempo presentee o legado freiriano tém muito a

12) Segundo as pesquisas da A¢do Educativa (acaoeducativa.org.br) e do Instituto Paulo Montenegro (ipm.org.br/inaf)somente 25% dos brasileiros

atingiram o nivel de alfabetismo pleno (2016).
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ensinar/aprender para/com a escola brasileira.
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cientificas permanece a lo largo del tiempo, estan sometidas a un tiempo lineal, que esta des-

y en cambio otros son olvidados? El problema del tinado a terminar. Pero sorprende encontrar que
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muchas veces ciertos libros, escuelas, imagenes
y movimientos perduran en un tiempo que no es
lineal, sino circular, un constante ir y venir que se
resiste a la inamovilidad y se transforma en multi-
ples maneras de existencia.

Un ejemplo es lo que sucede con el pensamien-
to y la obra de Paulo Freire en América Latina y el
Caribe. Desde la publicacién vy circulacién de sus
primeras obras en la segunda mitad del S. XX hasta
nuestros dias, sus propuestas han tomado diversas
formas en movimientos sociales, politicos, cultu-
rales y educativos de nuestra regién. Grupos de
indigenas, afrodescendientes, campesinos, clase
trabajadora y sectores populares bien como, en
muchos otros lugares del mundo se han trabajado
con sus ideas para construir propuestas educativas
de transformacion social.

Al respecto, en el libro Educacion Popular y Peda-
gogias Criticas en América Latina y (2018), se re-
sefian algunas experiencias y reflexiones que dan
cuenta del legado de Paulo Freire para pensar en-
tre otros temas la formacion de maestros, el siste-
ma educativo y las politicas educacionales. El libro
muestra que las ideas de Freire son capaces de
estimular la diversidad y multiplicidad de distintos
trabajos educativos y politicos, en su relacién con
las pedagogias criticas.

En el caso Colombiano se ha manifestado de mul-
tiples maneras, una de ellas es en los colectivos de
jovenes estudiantes de las universidades publicas
gue apropiando ideas y metodologias de la educa-
cion popular luchan por la democratizacidn de la
educacion, especificamente para el acceso a la uni-
versidad con propuestas educativas alternativas.
En este sentido, es importante resaltar dos aspec-
tos: primero, en Colombia la mayoria de veces la
Universidad publica es pagada por los estudiantes,
y para acceder a ella los educandos deben realizar
pruebas de acceso que determinan si una persona
puede estudiar o no en la educacidn superior.

Por esto, ingresar a ella es bastante dificil, espe-
cialmente para aquellos grupos que no han teni-
do oportunidades educativas, culturales, sociales
y econdmicas para aprobar el examen. Es decir,
la prueba de acceso como medicion de la calidad
educativa refleja las desigualdades entre estudian-
tes del campo y la ciudad, las escuelas publicas y

privadas, entre otras desigualdades estructura-
les de clase y raza. De acuerdo con lo anterior, la
prueba de acceso es una herramienta que no sdélo
visibiliza desigualdades, sino que las reproduce al
aceptar o limitar el acceso de determinados gru-
pos de personas (Castro, Rodriguez-Gomez & Gai-
rin. 2016)

En segundo lugar, Paulo Freire no tuvo la centra-
lidade de su trabajo en las universidades, en el
contexto colombiano actual, peré su pensamien-
to es leido y transformado por grupos de jovenes
colombianos. Freire en este caso no es solamente
una inspiracion para sus practicas educativas, sino
también una guia fundamental de los principios
que orientan sus acciones. Nosotros entendemos
qgue en esto radica precisamente la potencia de
las obras de Paulo Freire, en su capacidad de ser
leidas en multiples contextos y desde corrientes
divergentes.

En este orden de ideas, los grupos de jévenes
constituyen distintos preuniversitarios populares
gue, en palabras de sus miembros, pueden ser en-
tendidos como

Procesos educativos no formales y alterna-
tivos al sistema escolar; principalmente di-
rigidos a jovenes de sectores populares que
cursan los ultimos afios de bachillerato, cuyo
objetivo inmediato es la preparacién critica
de los y las estudiantes en los contenidos y
competencias (...) para el ingreso a la educa-
cion superior (Picon & Marifio, 2016, p. 155).

En el presente articulo se mencionaran algunas
experiencias de estos colectivos en la ciudad de
Medellin en Colombia, a partir de la busqueda en
internet de ellos y la informacién disponible en la
web. Estas experiencias seran estudiadas siguien-
do principalmente las ideas de Freire (1987) en el
libro Pedagogia del Oprimido.

Para empezar, una precision fundamental: estos
colectivos de estudiantes a lo largo de sus proce-
sos de autogestidon y formacién se transforman
bastante, para la mayoria de ellos es dificil lograr
apoyos institucionales de espacios fisicos y recur-
Sos para sus trabajos, ademas, suelen ser experien-
cias poco sistematizadas. Han existido distintas ini-
ciativas y esfuerzos importantes para rescatar las
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voces de sus miembros como trabajos de grados,
Encuentros de Preuniversitarios Populares como el
ocurrido en el 2014 en la Universidad de Antioquia
y redes de articulacién de sus propuestas como
POEEMA. Sin embargo, el camino es aun largo para
alcanzar mas la visibilidad, fortalecimiento y arti-
culacién de ellos con las politicas universitarias y la
academia. Creemos necesario poner en didlogo la
educacién popular de estos grupos con las practi-
cas y discursos de otras educaciones que circulan
en las universidades para el acceso estudiantil.

Algunos puntos centrales de Freire y su obra Pe-
dagogia del Oprimido

Freire (1987), propone una pedagogia que huma-
nice al pueblo y a los hombres por el amor a la vida
(biofilia), a través de una ensefanza problematiza-
dora y liberadora. Esta pedagogia surge a partir
de una comprensidn histodrica, sociocultural y poli-
tica del ser humano, reconociéndolo como un ser
inconcluso y capaz de la esperanza y la transfor-
macién. En esta educacion se fortalece la colabo-
racién, union, organizacion y didlogo de las masas
y clases populares oprimidas.

En consecuencia, en esta educacién se superan
muchas de las dicotomias tradicionales de la pe-
dagogia y la investigacién como son las de estu-
diante-profesor, subjetividad-objetividad y teoria-
practica. Freire sefiala la importancia de que la
relacion entre estudiante y profesor no sea hori-
zontal sino dindmica y complementaria en forma
circular, ambos ensefian y aprenden, en ello lo ob-
jetivo y subjetivo no son opuestos y las palabras
con las acciones (teoria-practica) tienen una rela-
cién dialéctica.

Para lograr esto, se debe hacer una ensefianza-
investigacion tematica que lleve a las personas de
“situaciones limites” a lo “inédito viable”. Es decir,
de las barreras que oprimen hasta la liberacion de
las clases populares. Freire indica el papel funda-
mental de la comunicacion empatica, la codifica-
cion y decodificacién de temas generadores y el
universo vocabular, los circulos de investigacion,
los estudios sistematicos e interdisciplinares y
la socializacién de los resultados como partes del
proceso.

Cabe sefalar que esta pedagogia es contraria a la
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educacién bancaria, la cual es el legado pedago-
gico de la opresion y dominacién tradicional de
nuestras sociedades. Para Freire, la fuerza deshu-
manizadora de la educacién bancaria es el centro
de las practicas de dominacién, ademas de un po-
tente instrumento de alienacion en la educacién a
los oprimidos, que tiene como objetivo consolidar
una sociedad y cultura de la muerte (necrofilia). La
obra de Freire, en conjunto con Pedagogia de la Es-
peranza, es una invitacién a reemplazar el fatalis-
mo por la esperanza y las faltas de acciones cohe-
rentes por una articulacién entre accion y reflexion

Un elemento para destacar es que la educacion
bancaria es asistencial y no critica. Es decir, ella
sirve a la dominacidn, ya que limita la creatividad
y no tiene un objetivo de concientizacién y eman-
cipacién, sino de domesticacion y alienacién. Por
esto, él propone una educacion que estimule la
reflexién sobre la realidad de los hombres para la
transformacion creadora, superando el asistencia-
lismo social que esconde una falsa generosidad.
Por ello, él afirma que “a concep¢do bancaria” da
énfase a permanéncia, a concepgao problemati-
zadora reforga a mudang¢a” (p.42). Permanencia
en este caso se puede entender como adaptacion
desde una perspectiva instrumental a una socie-
dad e institucion, permanencia como resistencia al
cambio renovado.

El acceso a las universidades publicas: apuntes
freirianos para su comprension

Cada afo ingresan mas estudiantes a las universi-
dades publicas colombianas, como lo muestran las
cifras del Ministerio de Educacién Nacional (MEN).
En Colombia, al igual que en otros paises latinoa-
mericanos, desde la década de los sesenta crecen
los programas, universidades y estudiantes ma-
triculados, ese crecimiento se sustenta principal-
mente en los discursos del desarrollo y la inversidon
en el capital humano. De este modo, las escuelas
y universidades comienzan a ser la promesa de un
futuro mejor para la sociedad colombiana, en ella
se forma a las nuevas generaciones que van a traer
consigo el crecimiento del pais (Martinez, 2004).

En estas universidades la forma primordial del sa-
ber fue la economia vy la teoria del capital humano,
ella ingresé al plano de la planificacién y el con-
trol. El acceso y la permanencia se enmarcan no



HNCRCLOY,

M ===
.#: ? ,;57?’??‘,-. _.-:?;!.c?j
AT C/ Qe

en la ldgica de la educacion superior como dere-
cho, es decir, democratizacion de la educacién que
defienden los movimientos sociales colombianos,
sino en términos econémicos, en una compren-
sién neoliberal del conocimiento y las universida-
des (Acevedo & Gémez, 2000), o en lo que Sousa
(2010) llamara un acceso a la universidad para su
masificaciéon y no democratizacion.

Vale la pena resaltar que en los afos sesenta la
universidad crece Unicamente para clases sociales
medias bajo recomendaciones norteamericanas
para modernizar la educacion. No obstante, como
investiga Archila (2012), ya desde esta década los
movimientos estudiantiles crearon la FUN (Federa-
cion Universitaria Nacional) que planted la necesi-
dad de construir una universidad publica popular.
Pero la FUN fue perseguida por gobiernos como
el de Julio César Turbay y Carlos Lleras. Algunos
de sus miembros se fueron a la lucha armada,
este contexto llevd al pais a una serie de protes-
tas violentas con victimas mortales en los afios 70,

haciendo que las iniciativas para democratizar la
universidad fueran vistas como resultado de ideo-
logias de izquierda. Es decir, ocurre una radicaliza-
ciéon politica de las universidades y los gobiernos,
el acceso se vuelve un tema fuerte de debate que
se toma las agendas en los afios 80 y 90.

Archila explica cdmo en estas décadas las luchas
de los movimientos estudiantiles cambiaron con
las del 50 y 60 para pensar la construccidon de una
universidad popular, denunciado la falta de finan-
ciacidn, programas académicos y de apoyo para los
estudiantes. Como un dato interesante de esta pa-
norama, en los afios 80 por la violencia en las uni-
versidades colombianas el movimiento estudiantil
es dinamizado principalmente por los estudiantes
de la educacién media con los universitarios para
exigir mayor cobertura y garantias de permanencia
(Rey, 2013).

Ahora bien, una lectura freiriana muestra que el
acceso y la permanencia en las universidades re-
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gularmente se limita a una practica bancaria, es
decir, los estudiantes entran y se adaptan a la uni-
versidad y a su estructura moderna, occidental y
neoliberal. Hay politicas de acceso y permanencia
pero ellas buscan integrar a los estudiantes a las
l6égicas de un sistema educativo que al igual que la
educacion bancaria los domina. En las universida-
des contindan las mismas metodologias de ense-
flanza, evaluacién y administracién que excluyen a
muchos sectores de la poblacion.

Por lo tanto, no es extrafio encontrar practicas
asistencialistas, instrumentales o reduccionistas
en las universidades. Por ejemplo, ofrecerles a los
jovenes Unicamente clases de operaciones ma-
tematicas o espainol de una manera bancaria, de
este modo ellos sélo aprenden un contenido para
aprobar la prueba de acceso. Aqui no ocurre una
ensefianza problematizadora de las matematicas
y el espafiol para la universidad, tampoco una re-
flexion que muestre la ensefianza y el aprendizaje
para transformar sus contextos.

Por ende, cada afo ingresan mas estudiantes a las
universidades de clases populares y periféricas,
comunidades indigenas, afrodescendientes, disca-
pacitados, entre otros grupos vulnerables, y para
ellos se crean practicas y politicas de acceso y per-
manencia pero que tienen como objetivo ensenar-
les a adaptarse y sobrevivir a la universidad, pero
no una transformacion critica de ellos mismos y el
sistema educativo. Ellos deben permanecer en la
misma légica de sus compafieros que pertenecen
a las poblaciones dominantes, y por esto el acceso
y la permanencia pueden ser estrategias de homo-
geneizacion, masificacion y control poblacional.

Freire (1987) sefiala que uno de los mitos de la so-
ciedad y los grupos de poder es el hacer creer que
la educacion es un derecho universal para todos,
el de la igualdad educativa “O mito do direito de
todos a educagdo, quando o niumero de brasileiros
gue chegam as escolas primarias do pais e o do que
nelas conseguem permanecer é chocantemente
irrisério” (P.79) aunque el nimero de estudiantes
y programas crece (aparentemente hay mas igual-
dad y equidad), suele haber una perspectiva que
no es critica, y que no es capaz de dar cuenta de
la complejidad de relaciones y la totalidad de lo
gue significa el derecho a la educacién. Desde esta
perspectiva, se puede pensar en miradas criticas y
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populares del acceso y la permanencia que tengan
una perspectiva distinta a la asistencial, por otra
gue asuma una postura ética, politica y epistemo-
|6gica propia del sur

Otras voces y experiencias: preuniversitarios po-
pulares en Medellin

Diversos preuniversitarios de la ciudad aparecen
en las redes sociales y académicas mostrando su
trabajo. Algunos de estos espacios alternativos de
educacién pertenecen a organizaciones sociales
y politicas, y otros funcionan de modo indepen-
diente, lo que da cuenta del pluralismo que hay
entre ellos. Se resaltan en la busqueda realizada
Papalotl, Barriada Popular, Paulo Freire, Barricadas
de Papel, Abya Yala, Grupo AEQUUS , Benkos Bio-
hd, entre otros. En esta busqueda gran parte de
la informacién no esta en fuentes de informacién
institucionales, sino en lo que comUnmente se co-
noce como deep web, o en sitios virtuales alternos
como blogs, asociaciones de estudiantes y profe-
sores, presentaciones elaboradas para eventos
con acceso abierto, entre otros.

El mas antiguo de todos estos preuniversitarios en
la ciudad es Papalotl (Papalote Equipo, 2011, 2013)
(Montoya, 2018), el cual inicia en la década de los
90 en la Universidad Nacional de Colombia sede
Medellin. En las historias y recuentos de experien-
cia se muestra que sus trabajos si bien comenza-
ron por una coyuntura politica por el cambio de
admision en las universidades colombianas en
1993, sus luchas son estructurales. Es decir, ellos
se plantean la relacidn universidad, ciudad, Estado
y democracia como elementos claves para la trans-
formacion social. Las légicas neoliberales que pri-
vatizaron y siguen privatizando las universidades
son amenazas constantes que se han mantenido
a lo largo del tiempo y por eso el preuniversitario
continua.

Los estudiantes se preparan para acceder a la Uni-
versidad Nacional (sede Medellin) y la Universidad
de Antioquia. Estudian clases de lengua castellana,
comprension lectora, matematicas y razonamien-
to légico, ademas de un tercer espacio formativo
Ilamado contexto, en el cual analizan temas como
la memoria y la identidad de los barrios populares
y los lugares de los que vienen sus estudiantes. A
lo largo de sus cerca de 20 afios de existencia han



vivido diferentes transformaciones, en las cuales
ha sido fundamental para mantener los procesos
la concepcion de la unidn y el colectivo para poten-
ciar sus practicas de resistencia.

Por otro lado, el Preuniversitario Popular Barriada
surge “por la elitizacion de las universidades en
colombia y la dificultad de los jévenes de colegio
publicos para estudiar en la universidad. Es una
resistencia a eso” (Preuniversitarios populares,
2014). En este espacio trabajan con talleres tema-
ticos también de lectura, escritura y matematicas,
ademas de talleres alternos sobre el territorio, de-
recho a la ciudad y el género desde una perspec-
tiva social y critica. Al igual que en Papalot, para
los educadores populares de este proyecto es im-
portante superar el egoismo que caracteriza las re-
laciones humanas actuales y educativas, por otras
gue sea capaces de estar junto al otro de un modo
critico y reflexivo.

En este mismo sentido, el Preuniversitario Paulo
Freire “surge como lo bueno, a partir de la amis-
tad. Nace por estudiantes de la Universidad de An-
tioquia que sentian la necesidad y responsabilidad
como jévenes con oportunidades para dar oportu-
nidades a otros jovenes” (Preuniversitarios popu-
lares, 2014). En este preuniversitario se preguntan
y problematizan por el nimero y los perfiles de
poblaciones que ingresan a la universidad, apos-
tando para que los campesinos e hijos de obreros
accedan a la educacion superior. Ellos se han aso-
ciado con distintas escuelas, corporaciones y casas
culturales y ha expandido su trabajo a talleres for-
mativos comunitarios en barrios populares de la
ciudad de Medellin.

Otro escenario alternativo de educacidn es el que
se desarrolla en Itagui, area cercana a Medellin,
por el grupo AEQUUS (Ospina & Zuluaga, 2015).
Inicialmente este grupo funcionaba Unicamente
como un preuniversitario, en un contexto dificil
por estar insertos en un barrio violento donde cir-
culaban distintas redes de trafico y delitos que po-
nian a su juventud al servicio del crimen. No obs-
tante, el preuniversitario logré extenderse a otras
practicas educativas para la comunidad como son
las clases de literatura y baile, de hecho, es intere-
sante en este proceso ver como la comunidad se
empodera de las acciones del grupo y una practica
genera otras, y una persona dinamiza y transforma

a muchas.

De estas experiencias queremos resaltar varios
aspectos. En primer lugar se supera el trabajo ex-
clusivamente académico de los preuniversitarios
tradicionales, es decir, una educacién basada para
responder a la prueba de acceso; y se da un com-
ponente de formacién ética y politica a los conteni-
dos. Esta razgo trae consigo una nueva visidn: para
ser universitario, es decir, hacer uso del derecho
a la educacién superior gratuita y de calidad, no
se necesita Unicamente habilidades cognitivas y
de aprendizaje relacionadas a la calidad educati-
va, sino también una visidn critica de lo que im-
plica estudiar en universidad publica, en un pais
con amplias desigualdades sociales. Creemos que
este cambio -de lo exclusivamente académico a
lo politico y ético- promueve a concebir de una
manera distinta al estudiante y la universidad, ya
no en términos de contenidos, sino de actitudes y
pensamientos enmarcados en contextos sociales y
culturales determinados que necesitan ser trans-
formados.

Esta mirada problematizadora, transformadora y
critica que los preuniversitarios populares apro-
pian de Paulo Freire y la educacién popular pone
de relieve las luchas histdricas de las universidades
y sus movimientos por resistir a su desaparicién.
Asimismo, procura una comprensién mayor de las
desigualdades sociales. En consecuencia, la educa-
cion popular otorga de sentido critico y social los
espacios universitarios, inspirados en el legado de
Paulo Freire.

En segundo lugar, son muchos los elementos que
se destacan de las experiencias, cada preuniversi-
tario con poblaciones, equipos de trabajo y con-
textos divergentes. Pero hay dos componentes
que aborda Freire en Pedagogia del Oprimido, y
otras obras como Pedagogia de la Esperanza, que
fortalecen estos proyectos educativos y que mues-
tran su potencia en el contexto colombiano:

(a) La esperanza es uno de los conceptos cla-
ves de la educacién popular, ella entendida
como una necesidad ontoldgica y una prac-
tica liberadora (Freire, 2015) surge a partir
del pensamiento critico y la comprension
histérica del hombre. Se trata de esperanza
al cambio, es decir, el hombre puede trans-
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formar las circunstancias que lo mantienen
como oprimido, este cambio estd motivado
por el cambio posible que genera la esperan-
za. En esta medida, la esperanza no es leida
como un valor humano o una virtud Unica-
mente cristiana, sino la fuerza necesario de
las transformaciones sociales. Se lucha y re-
siste por la esperanza al cambio, incluso de-
safiando a la historia de la desesperanza. En
este caso nos referimos a la historia de una
universidad creada para élites que es apoliti-
ca, cobrada y elitista para muchos jovenes de
sectores populares. Asi pues, en la educacion
popular se cambia la historia de la desespe-
ranza de la universidad por otra con practicas
de resistencia y esperanza, ya que ella es “un
imperativo existencial e histérico” (P.18)

(b) La solidaridad es un elemento clave de
estas experiencias. Los preuniversitarios sur-
gen a partir de la solidaridad de estudiantes
universitarios, la amistad que tejen entre
ellos para trabajar con y para otros jovenes
de clases populares de la ciudad. Se trata de
una solidaridad como prdactica critica, una so-
lidaridad que:

Busca a restauracdo da intersubjetivi-
dade, se apresenta como pedagogia do
Homem (sic). Somente ela, que se anima
de generosidade auténtica, humanista e
ndao “humanitarista”, pode alcancar este
objetivo. Pelo contrario, a pedagogia
que, partindo dos interesses egoistas dos
opressores, egoismo camuflado de falsa
generosidade, faz dos oprimidos objetos
de seu humanitarismo, mantém e encar-
na a propria opressao. (Freire, 1987, p.21)

En este caso nos referimos a una solidaridad que
acompafada por la esperanza se convierte en ele-
mentos claves de propuestas de educacion popu-
lar. De este modo, la solidaridad no es “ayudar”,
“auxiliar” o “tener caridad” con los mds desfavo-
recidos. Al contrario, es una manera de recibir y
acompafiar, valorando a los hombres en su inte-
gralidad y complejidad para dotarlos de sentido de
esperanza que permita la transformacion de ellos
mismos y su contexto. No es posible hablar de los
desfavorecidos - ellos no necesitan un favor- sino
de sujeto criticos que por condiciones historicas y
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culturales son oprimidos.
Palabras finales

Las paginas anteriores muestran cdmo el pensa-
miento de Paulo Freire dota de solidaridad y espe-
ranza a colectivos de estudiantes jovenes colom-
bianos, que a pesar de las limitaciones financieras
y de espacios fisicos, de tiempo y articulaciéon, de
las barreras estructurales del sistema para hacer
realidad sus suefios se resisten a la desesperanza.
Esperanza y solidaridad que al igual que la educa-
cion popular y el legado de Paulo Freire siempre
estan en construccion.

Para terminar, creemos importante pensar a ma-
yor profundidad el didlogo entre la educaciéon po-
pular con la historia de las universidades y otras
educaciones en el ambito académico, ademas,
como aportes las politicas universitarias de acceso
y permanencia en ambitos latinoamericanos.
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EDUCACAO POPULAR NO MARAJO:
Contribuicoes de Paulo Freire para a
educacao na Amazonia

Resumo:

Movimento de Educacdo Popular da América

Latina e Caribenha pelo legado de Paulo Frei-
re e suas contribui¢des para a Educacdo das mino-
rias. Para dialogar com os postulados de Freire, a
pratica analisada é a “Cursinho Popular UEPA” que
atua com diretrizes para que alunos de vulnerabili-
dade social e econ6mica, mulheres, quilombolas e

Esse estudo tem como objetivo fortalecer o

Benedito Ely Valente da Cruz"
Silvana Ferreira Lima

David Rogerio Santos Silva
Enilene da Conceicao Nunes
Caroline Ferreira Guimaraes
Dierge Alline Pinto Amador
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ribeirinhos tenham acesso ao Ensino Superior em
Universidades Brasileiras, ndo somente com obje-
tivo conteudista, mas de uma educagao critica que
visa o olhar da pedagogia humanizadora em sua
esséncia sem fins lucrativos. O l6cus de pesquisa
é o Arquipélago de Marajo no municipio de Salva-
terra-PA.

Palavras-chave: Educagdo Popular. Cursinho Popu-
lar. Paulo Freire.

1) Grupo de professores da Universidade do Estado do Pard, responsaveis pelo Cursinho Popular de Salvaterra.
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Resumen: Este estudio tiene como objetivo for-
talecer el Movimiento de Educacién Popular de
América Latina y el Caribe por el legado de Pau-
lo Freire y sus contribuciones a la educacién de
las minorias. Para dialogar con los postulados de
Freire, la practica se basa en el “Cursillo Popular
UEPA”, que opera con pautas para estudiantes de
vulnerabilidad social y econdmica, mujeres, qui-
lombolas y personas riberefias que tienen acceso
a la educacion superior en las universidades brasi-
lefias, no soélo con un objetivo de contenido, pero
de una educacion critica que apunta al aspecto de
la pedagogia humanizadora en su esencia sin fines
de lucro. El lugar de investigacidn es el archipiélago
de Marajé en el municipio de Salvaterra-PA.

Palabras clave: Educacién Popular. Cursillo Popu-
lar. Paulo Freire.

1. INTRODUGAO

Essa pesquisa tem como objetivo discutir como o
legado do Prof. Paulo Freire influencia no Movi-
mento de Educacdo Popular no Brasil e na Amazo-
nia e nesse estudo em particular nailha de Marajo,
no municipio de Salvaterra-PA.

Nesse contexto, a pratica investigada é o traba-
Iho pedagédgico e social no Projeto Cursinho Po-
pular UEPA e o publico alvo alunos provenientes
de instituicdes publicas do municipio advindos do
ensino médio regular, supletivos, EJA e Mundiar.
Este publico alvo apresenta situagGes vulneraveis
socialmente e economicamente, dentre mulheres,
LGBTs, ribeirinhos e quilombolas.

Ao contrario da Pedagogia Bancaria, denunciada
em postulados de Freire e vista na pratica em mui-
tas instituicOes, no exercicio pedagégico do Cursi-
nho Popular sobrevém a dialogicidade dos conte-
Udos especificos “organizados sistematicamente”
com base cientifica transversalizando o meio so-
cial, cultural e politico dos alunos, ndo descartan-
do suas particularidades, além disso, também so-
brevém a integracao destes alunos em atividades
da Universidade do Estado Para (UEPA) que apoia
e impulsiona o ingresso dos alunos ao ensino su-
perior por meio deste projeto.

2. REFERENCIAL TEORICO

A Educacgdo Popular, para Batista (2011), desenvol-
ve-se respaldada na intencionalidade politica do
ato educacional, mediada pelo didlogo, pela valo-

Simurapos. Foto: Dos AuTorEsS

rizacdo do saber popular, pelo estimulo ao desen-
volvimento da conscientizacdo e da autonomia da
populagdo, entre outros aspectos.

Segundo Gadotti (2007), a educacdo popular,
como pratica educacional e como teoria pedago-
gica, pode ser encontrada em todos os continen-
tes, manifestada em concepgdes e praticas muito
diferentes. Ndo obstante, a educagao popular tem
como um dos principais vieses o didlogo entre os
pares. Para Batista (2011), cabe destacar que este
didlogo é realizado respeitando-se os conhecimen-
tos que cada pessoa traz consigo, que foram adqui-
ridos ao longo de sua histdria de vida.

Analisando essa conjuntura e a concepcdao de
Educacdo Popular, destaca-se que esta pode estar
presente em todos os espacos de luta em busca
da emancipa¢do humana. Nesse contexto, desta-
camos a llha de Marajé-PA, sendo caracterizada
como:

A ilha de Marajo se localiza no estudario ama-
z6nico, sendo banhada pelo rio Amazonas
apenas em sua porg¢ao oeste, onde a acumu-
lacdo de sedimentos do rio originou areas
um pouco mais elevadas nesse arquipélago
que é predominantemente plano. Ja na por-
cao leste da ilha, dominada por campos que
permanecem alagados de fevereiro a junho,
desenvolveu-se uma das mais intrigantes cul-
turas da América pré-colombiana. (SCHAAN
& MARTINS, 2010, p. 73).

Nessa perspectiva, a caracterizacdo predominante
é a histdria da colonizacdo da llha, do estabeleci-

Paulo Freire: Escuela Popular, Universidad Piblica y Educacién Popular
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mento da pecuaria marajoara, e também a histdria
desses homens, que se constituem personalidades
importantissimas no desenvolvimento dessa ativi-
dade. (BOULHOSA et. al, 2012).

Fazendo a acepg¢do desses aspectos histéricos e
econOmicos do lugar, outra caracteristica predo-
minante quando se pensa na Ilha é o grande po-
tencial em biodiversidade em “flora e fauna”, mas,
além disso, existe uma riqueza tdo importante
guanto aos aspectos supracitados, pois os habi-
tantes carregam uma sociodiversidade e durante
séculos buscam a existéncia e subsisténcia nesse
espaco.

Mas, no que tange a educagdo, na Ilha ainda en-
contra-se muitos desafios para que ocorra a eman-
cipacdo humana, questdes estruturais, politicas e
econdmicas interferem diretamente na educagdo
marajoara, como taxas elevadas de ensino bdsico
nao completo, a evasdo escolar, a ndo valorizagdo
dos saberes culturais e o abandono da escola, que
é frequente. Pode-se destacar que:

Os indicadores da regido sao preocupantes
até por que essas taxas elevadas de pessoas
sem instrucdo ou com o fundamental incom-
pleto se associam também, a taxas elevadas
de pobreza atingindo, sobretudo, a popula-
¢do residente na area rural onde, frequen-
temente é disponibilizado somente o ensino
até a quarta série do fundamental. A conti-
nuidade dos estudos em uma comunidade
mais proxima torna-se desestimulante diante
da precariedade dos meios de transportes vi-
venciadas pela popula¢do dessa regido, além
de tornar o acesso mais oneroso com o des-
locamento. (GOVERNO DO ESTADO DO PARA,
2013, p. 19).
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Em um estudo feito na Ilha, destaca-se o baixo
nivel de escolaridade, que torna-se mais eviden-
te quando se avalia a taxa de analfabetismo fun-
cional (até 4 anos de estudo) dos jovens na faixa
etaria de 15 a 19 anos, verificando-se que, dos 16
municipios da Regido, apenas Santa Cruz do Arari,
Salvaterra e Soure registram numeros inferiores a
média estadual (GOVERNO DO ESTADO DO PARA,
2013).

Nesse contexto, o municipio de Salvaterra carece,
como todo o arquipélago de Marajd, de um olhar
com sensibilidade para a Educag¢do Popular, os in-
dices sdo preocupantes e fortalecer os postulados
tedricos de Paulo Freire é imprescindivel, uma vez
que o capital influencia diretamente para as opres-
sdes contra os alunos oriundos principalmente das
instituicGes publicas.

Nesse contexto, a proposta e as estratégias pe-
dagogicas do Projeto “Cursinho Popular-UEPA”
fortalecem a perspectiva decolonial, a ndo segre-
gacdo socioeconomica e historica, elencando que
a Educacgdo ndo se faz sem o olhar humanizador
e critico, tentando construir uma educacdo para a
autonomia.

Portanto, pode-se afirmar que a pratica educativa
favorece a conquista da autonomia cotidianamen-
te, mediante acbes que envolvem aspectos como
a valorizacao dos diferentes saberes, o respeito a
liberdade de expressdo, ao uso da palavra e as de-
cisOes da vida. (BATISTA, 2011).

3. METODOLOGIA

Este trabalho tem cardter qualitativo, pois busca a
compreensdo da realidade através da sistematiza-
¢do e organizacdo de vdrias técnicas para se abran-
ger o objeto de estudo, além disso, podemos tam-
bém entender que abordagem abarca também:

Entre os mais diversos significados, conceitu-
amos abordagem qualitativa ou pesquisa qua-
litativa como sendo um processo de reflexdao
e anadlise da realidade através da utilizacdo de
métodos e técnicas para a compreensdo de-
talhada do objeto de estudo em seu contex-
to histérico e/ou segundo sua estruturagdo.
Esse processo implica em estudos segundo a
literatura pertinente ao tema, observagdes,
aplicacdo de questionarios, entrevistas e ana-
lise de dados, que deve ser apresentada de



forma descritiva (OLIVEIRA, 2016, p. 59).

Este estudo foi realizado no arquipélago de Ma-
rajo, no municipio de Salvaterra-PA, Brasil. Com
enfoque do lécus o Cursinho Popular —UEPA, que
é um projeto institucional de uma universidade
publica, a Universidade do Estado do Pard, Cam-
pus — XIX, o publico-alvo sdo alunos quilombolas,
ribeirinhos e do campo. A pesquisa foi realizada no
ano de 2018 e 2019.

4. RESULTADOS
4.1 Organizag¢ao e funcionamento do Cursinho

Os efeitos do Projeto Cursinho Popular-UEPA vem
consolidando uma rede de colaboradores internos
e externos que sdo professores da rede municipal
de Salvaterra e estudantes de graduacdo da Uni-
versidade do Estado do Para - UEPA. Conta com
os cursos de Licenciatura em Pedagogia, Ciéncias
Naturais com Habilitagdo em Fisica, Quimica e Bio-
logia mediando aulas nos Nucleos de Linguagem,
Cédigos e suas Tecnologias, Redacdo, Ciéncia Hu-
manas, Ciéncias da Natureza e Matematica.

As aulas sdo intensivas para a preparacao para o
Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, que se
configura em uma avaliacdo de larga escala e em
outros momentos ocorrem as rodas de conversa e
oficinas com os alunos em situagdes extracurricu-
lares. Além disso, também ocorrem os cursos de
Formacdo de Professores com énfase na reflexdo
da pratica docente.

Acontecem as reunides diagndsticas com a equipe
do cursinho e os estudantes, sendo que os préprios
alunos do cursinho discorrem as demandas que
acham necessarias em termos de mudangas. Essas
estratégias tém como objetivo tornar o ambiente
mais democratico possivel, dando voz aos mesmos
para serem tomadas as decisdes referentes.

Além disso, a Instituicdo Educacional Baha’i Olavo
Novaes tem dado apoio e disponibiliza o espaco fi-
sico, salas de aula e o bosque, para acomodacao e
continuidade das aulas referente ao Cursinho, por
conta de algumas paralizagées das atividades no
campus, anualmente, além disso, ocorrem nesse
local os “corujdes do cursinho”, estudo durante a
noite inteira encerrando pela manha.

4.2 Abrindo as Portas da Universidade para os
alunos: Entrevista e Chegada dos alunos no Cur-

sinho

Apds alguns anos de funcionamento do cursinho
foi descartada a sele¢do por meio de provas, pois a
equipe de coordenacgdo acreditou que essa estraté-
gia de avaliagdo ndo é suficiente para conhecer os
alunos e replica o modelo de educagao excludente
que permeia ha séculos no Brasil, se fez necessario
buscar outras estratégias para que os alunos tives-
sem acesso de forma igualitaria ao Cursinho.

Sabe-se que os alunos do Cursinho ndao possuem
renda suficiente para pagar um preparatorio Pré-
-vestibular particular, que é comum no Brasil, com
isso foi criado o processo de entrevistas para a
selecdo através de um questionario socioeduca-
cional e econGmico, para perceber quem possui
mais dificuldade de aprendizagem com as pergun-
tas abertas, quem ndo consegue desenvolver uma
boa redacdo, quem ndo gosta de ler, que repetiu/
abandonou de ano/série, se o aluno corresponde a
esses itens provavelmente é o que é chamado para
compor o Cursinho, pois a visdo é trabalhar com
os alunos que mais possuem dificuldades visando
contribuir para minimizar nossas problematicas lo-
cais.

Além disso, também é percebido o perfil de cada
aluno no processo de entrevista. Nota-se que
grande parte dos que buscam o Cursinho tem
como renda Programas Sociais do governo, prin-
cipalmente o Bolsa Familia, outros sobrevivem da
atividade de pesca, venda de algum produto que
cultiva com sua familia, nos moldes da “agricultura
familiar”, bombons artesanais ou até mesmo sem
renda. Nesse primeiro contato com os alunos ja
comegamos a identificar a realidade dos mesmos.

4.3 Resultados do Projeto: para além da univer-
sidade

O Cursinho Popular, no ano 2018, aprovou gran-
de parte dos alunos na Universidade do Estado
do Para (UEPA), na Universidade Federal do Para
(UFPA), na Universidade Federal Rural do Para
(UFRA), na Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), além de aprovar no SISU e Prouni. Além
dessas aprovacbes, a Coordenacdao do Cursinho
buscava nos ultimos anos ter a oportunidade de
preparar os alunos quilombolas do cursinho para
o Processo Seletivo Especial (PSE) Quilombola da
UFPA e obteve éxito.

Paulo Freire: Escuela Popular, Universidad Piblica y Educacién Popular
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Outro ponto importante é que ha a integracao dos
alunos com as atividades do Campus. E importante
pensar em como incentivar os alunos a quererem
de fato estar nesse espac¢o, os Jogos Universita-
rios da UEPA tém o time do Cursinho, Semanas
de Discussdes Etnico-raciais, paralisacdes em de-
fesa da universidade publica contra retrocessos,
discussdes que fomentem a declaragdo universal
dos direitos humanos, saide mental dos estudan-
tes e outras tematicas que ndo correspondem ao
processo conteudista do ENEM, mas que valoriza
e empodera nossos alunos frente ao atual cenario
no Brasil, mesmo que os objetivos de ingressar na
Universidade seja interrompido, é necessario sem-
pre manter a motivagdo e esperanga nos alunos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os dados demonstram ainda que ha muito a se fa-
zer para que a Educacgao seja qualitativa no Arqui-
pélago do Marajo, para tentar reverter a situacdo
de milhares de jovens e adultos que buscam na
educacao mudanca social e de superagdo das de-
sigualdades. A Esperanca dos Educadores se con-
solida na ideologia de Paulo Freire, essa é a maior
contribuicdo desse intelectual para o trabalho do-
cente.

Os anos de funcionamento do Cursinho Popular
ocasionaram muitas experiéncias para todos que o
compode e nessa pratica ressaltamos a importancia
da continuidade nos cursos de educac¢do popular,
principalmente pela necessidade de enfrentar a
sociedade capitalista que margiliza as pessoas que
estdo fragilizadas economicamente, psicologica-
mente e vulneraveis a situacdes de violéncia.

Ressalta-se o agradecimento de todos que apoiam

JoGos INTEGRADORES. Foro: Dos AUTORES
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e acreditam no projeto e na oportunidade a Uni-
versidade do Estado do Pard — UEPA e a Pré-Reito-
ria de Extensdao — PROEX. Fica explicito o compro-
metimento estrutural desse projeto com os que
nele buscam superac¢des de desigualdade, pois, o
ato de ensinar exige amor e esperanga, parafrase-
ando Paulo Freire.

Portanto, o compromisso transformador que se
assume nesse espaco de aprendizagem deve ser
baseado na ética, no respeito e na esperanga,
principalmente porque nossas demandas sdo da
EJA, das Comunidades Tradicionais Quilombolas e
Ribeirinhas do municipio e que sdo caracteristicas
marcantes da AmazOnia, pescadores e filhos de
pescadores (as) e agricultores (as) e a Educagao
Popular necessita em esséncia ser humanizadora e
ser critica na perspectiva de transformacao social,
sem oprimir ou negar as origens dos educandos.

REFERENCIAS

e BATISTA, P. S. de S. A concepcgdo de ética na
Educacdo Popular e o pensamento de Paulo
Freire. Educagdo Unisinos. volume 15, nimero
3, setembro - dezembro 2011.

e BOULHOSA, M. da et.al. A Identidade Mara-
joara: uma reflexdao sobre a possibilidade de
um Turismo Cultural no meio rural na llha do
Marajo — Para. IX Seminario da Associacdo Na-
cional Pesquisa e Pés-Graduagcdo em Turismo
30 de agosto e 01 setembro de 2012 — Univer-
sidade Anhembi Morumbi - Sdo Paulo.

e SHAAN, D. P; MARTINS, C. P. (Orgs.). Muito
além dos campos Arqueologia e histéria na
Amazonia Marajoara. Universidade Federal do
Para, 12 Edicdo, GKNORONHA. Belém - Para —
2010.

e OLIVEIRA, M. M de. Como fazer pesquisa qua-
litativa. 7. ed. Revista e atualizada — Petrdpolis,
RJ: Vozes, 2016.

e GADOTTI, Moacir. Paulo Freire e a Educacao
Popular. Revista Trimestral de debate da FASE.
Ano 31. N2113. Jul/Set — 2007.

e GOVERNO DO ESTADO DO PARA. Pacto pelo
Para de redugao da pobreza regiao de integra-
¢d0 do Marajo. Belém/PA, 2013.



EXPERIENCIA DE EDUCAGCAO POPULAR
EM AMBIENTE NAO ESCOLAR NA
PERSPECTIVA FREIREANA NA AMAZONIA

Introdugao

ivemos um momento em que os direitos

educacionais e sociais estdo sendo retirados

e no qual sao histéricas as perdas de direi-
tos, sobretudo as da area educacional. Precisamos
romper com o processo de colonizagdo e avango
da retirada de direitos sociais, em que as elites do-
minantes tentam manipular a todo custo a mas-
sa trabalhadora. Através da educagao popular, na
Amazonia busca-se desconstruir a opressao sofri-
da por diversos espagos e sujeitos pertencentes a
maioria da populagdo menos favorecida que ndo
tiveram acesso as politicas publicas, principalmen-
te a educagdo, os quais viveram a negac¢do deste
direito. No entanto, com as atividades na perspec-
tiva freireana procuramos conscientiza-los de seus
direitos.

Elinalda da Silva Moreira"

O artigo é uma reflexdo sobre uma experiéncia de
educacgdo popular desenvolvida pelo Nucleo de
Educacdao Popular Paulo Freire, da Universidade
do Estado do Para. O NEP desenvolve pesquisas e
acGes na perspectiva freireana sobre praticas edu-
cacionais em diversos contextos: Espaco de Longa
Permanéncia para ldosos, Hospitais, Filosofia com
criancgas, Educacao Especial em Escolas Especiali-
zadas, centros comunitarios e filantropicos, nos
principios freireanos de: amorosidade, afetivida-
de, criticidade e respeito a crianga, ao jovem, adul-
to ou idoso.

Aspectos metodoldgicos utilizado no Espago de
Longa Permanéncia com Idosos

Ao mergulharmos na pesquisa com idosos em um
Espaco de Longa Permanéncia para ldosos®? os

1) Especialista em Educagéo Inclusiva no Campo pela Universidade Federal do Pard (UFPA), Graduada em Pedagogia pela Universidade do Estado
do Para (UEPA). Membro do Ntcleo de Educagdo Popular Paulo Freire. E-mail: elinaldamoreira@gmail.com
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quais sao oriundos de comunidades interioranas
de municipios do Estado do Para, como Bragancga,
Tucurui, Soure, e de outros Estados, como Amap3,
Amazonas e Maranhdo, desenvolvemos atividades
dialdgicas acerca de diversos temas geradores®,
por se tratar de um trabalho pautado na perspec-
tiva freireana.

A metodologia utilizada sdo os temas geradores na
perspectiva freireana a partir de levantamentos de
assuntos de interesse dos idosos. No tema gerador
sobre “meio ambiente” foram exploradas as Regi-
Oes do Brasil, ampliada para uma abordagem geral
a respeito dos estados/capitais, caracteristicas do
clima, vegetacdo, relevo e a divisdo territorial do
Brasil, indo do tema macro para o tema micro até
chegar ao lugar de origem de cada educando (a)
e educador(a). No didlogo com os (as) educandos
(as) e educadoras todos participaram, haja vista
qgue, ao levantarmos hipdteses sobre determina-
das situagoes, as contribuicdes foram as mais va-
riadas possiveis, como a voz do educando Agapan-
to “se nao ter consciéncia de que precisamos da
natureza para viver, vamos ser 0s principais preju-
dicados”.

Com a fala do educando idoso comegamos a pro-
blematizar acerca do que seria a consciéncia? E em
gue seriamos prejudicados?

O Espaco de Longa permanéncia para ldosos, tem
como nome Lar da Providéncia e esta localizado
na cidade de Belém do Para, na passagem Samuca
Levi n? 25, bairro do Souza. Foram utilizado nomes
ficticios de flores para preservar a identidade dos
idosos.

A importancia do trabalho freireano para cons-
cientizacao e problematizacao dos idosos: alguns
relatos.

Na Universidade percebe-se que o envelheci-
mento precisa ser mais debatido. Por isso, é im-
portante o papel da educacdo popular, visto que
a educacdo popular se faz presente no Espaco de
Longa Permanéncia para Idosos, onde a universi-
dade chega até esses lugares. A partir do didlogo

entre educandos com os educadores populares, os
sujeitos manifestam suas vozes, que antes eram
invisibilizadas. O momento de escuta com os (as)
educandos (as) idosos (as) € marcado pelo didlogo
problematizador, na perspectiva da educacdo po-
pular, conforme Mota Neto (2018, p. 6) afirma:

a educacdo popular tem sido considerada
como uma das maiores contribuicdes que a
América Latina deu a pedagogia e ao pen-
samento social mundial. Suas intui¢cdes ori-
ginais, ligadas ndo somente a construcdo de
uma nova pedagogia, mas também a episte-
mologia que lhe funda, somadas a uma praxis
sensivel a dor de pessoas e grupos oprimidos,
renderam-lhe notoriedade e um varidvel des-
taque nas academias universitarias, mas, so-
bretudo, nos movimentos sociais.

Scortegagna e Oliveira (2012, p.6) constatam que
os idosos se organizam em movimentos sociais
com intuito de compreender a realidade que estao
inseridos, sensibilizando-os com as causas sociais,
as mazelas sofridas por parte do sistema neolibe-
ral. Visto que, “o envelhecimento é visto como um
perigo para a estrutura econdmica, pois acarreta
novos gastos, principalmente com a manutencao
da previdéncia”.

Na alfabetizacdo com os (as) idosos (as) valoriza-se
todo seu conhecimento através de suas experién-
cias de vida, sua cultura e seus saberes, ou seja, o
sujeito como integral, como nos explica a voz da
educanda Bromélia “a maré estd enchendo”. Ob-
serva-se nessa voz a natureza em sintonia com o
corpo, com sentir, com o ouvir, porque essa expres-
sdo é de uma idosa cega, visto que ela aprendeu
gue quando se venta muito a maré esta enchen-
do, entdo se tem um olhar para cultura passada
por suas geragoes, que segundo Ingold (2010), a
experiéncia é a continuagao da cultura vivida por
seus antepassados, do qual a sociedade faz parte,
mas que a experiéncia é particular de cada sujeito
adquirida no dia a dia da convivéncia com outras
pessoas ou na observagdo.

Desse modo, a educacdo popular com idosos na

2) Casa de acolhimento da pessoa idosa, anteriormente conhecido como asilo.

3) Trabalha-se a partir da realidade e experiéncia dos sujeitos envolvidos.
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perspectiva freireana, partindo da socializacdo de
experiéncias adquiridas ao longo de suas vidas, nos
leva a refletir sobre os tipos de aprendizagens dos
quais estamos acostumados a ver voltados para o
ambiente escolar. No trabalho desenvolvido com
os (as) educandos (as) idosos (as), constatamos
que a educacdo esta para além de ter frequentado
as escolas, que no coletivo é passado de geracao
em geracdo, ha um processo de aprendizagem e
socializacao de conhecimentos.

No caso do debate sobre o tema “meio ambiente”,
a caréncia de formagdo escolar ndo ocasionou o
desinteresse pelas atividades, haja vista que, parti-
mos dos interesses dos (as) educandos (as) idosos
(as) com uma sondagem prévia, como no caso des-
te tema gerador surgiu da fala de uma idosa que
nos perguntou se sabiamos “por que esta cada vez
mais quente? Eu ndo sei o que estd acontecendo?
Antigamente nessa época ndo era quente? Vocés
sabem?”.

Scortegagna e Oliveira (2012, p. 9-10) contribuem
gue: “os idosos tém a capacidade de aprender, in-
dependente da sua idade, a partir do momento em
gue sdo incentivados, o processo de aprendizagem
ocorre de maneira significativa [...]”. Ao longo das
atividades, observa-se que ao ser proporcionado
aos educandos (as) momentos de relatos, contri-
buem para formacdo dos (as) educadores (as), sdo
vivéncias de grande aprendizagem, a conscientiza-
¢do da biodiversidade sobre a regidao onde moram,
o cuidado com o meio ambiente, a flora, a fauna e
a poluicdo, que tem assolado a Regido Amazonica,
principalmente o respeito que deve ter pela mae
natureza.

Os (as) educandos (as) dialogaram sobre as vdrias
consequéncias do mau uso da floresta como o
caso do educando Cravo que para ele: “é muito im-
portante a gente conhecer as coisas para nos cons-
cientizarmos, assim como aqui na nossa regiao em
gue muitas vidas se perdem na natureza, pela po-
luicdo, pela violéncia, pela falta de conscientizagdo

gue a nossa AmazOnia é nosso tesouro”.

Albuquerque (2016) corrobora que o fato dos mais
velhos recordarem da importancia da preservacao
ambiental, da biodiversidade, onde nos ultimos
anos a natureza sofre significativamente os danos,
pois com a pratica do desmatamento a paisagem

muda, pelo processo do agronegdcio (capitalismo)
adentrando nos espacos interioranos.

E importante ressaltar que Albuquerque (2016),
ao abordar a respeito da sustentabilidade, garante
gue os meios de comunicagao fazem propagandas
acerca do meio ambiente como capital produtivo,
logo o capitalismo presente no discurso midiatico,
nao leva em consideragao a preservacao da fauna
e da flora.

O educando Anturio comentou a respeito do tema
“a AmazOnia, a natureza é muito bonita para ser
maltratada, temos que ter cuidado com ela. As
pessoas ruins fazem maldade, elas deveriam ser
punidas”.

A educanda Gardénia também se pronunciou so-
bre o assunto: “é preciso que haja mais educacao,
essas pessoas fazem isso por falta de conscienti-
zacdo e educacdo, essas pessoas que degradam o
meio ambiente a floresta, ndo sabem que destro-
em a si préprios com essas a¢oes”.

Para Freire (1983) o homem é historico-cultural,
pois sao sujeitos inacabados, sofrem os efeitos
da opressao, mas que sao capazes de transformar
sua proépria realidade através do trabalho coletivo.
Compreende-se o sujeito que busca a transforma-
¢do, que questiona, que procura sempre mais co-
nhecimentos e os problematiza a partir de nossas
experiéncias nos grupos. Deve-se entender que o
processo de comunicacdao acontece em qualquer
espac¢o, mas, geralmente é sistematizado no am-
biente escolar, e a educacao popular tem o papel
fundamental nessa problematizacdao e conscien-
tizacdo que o conhecimento estd presente em
qgualquer lugar, como o que acontece no Espaco de
Longa Permanéncia para ldosos.

Para Walsh (2009, p. 22) os sujeitos sdo historica-
mente inferiorizados e subalternizados pelo poder
capitalista, onde o neoliberalismo vem com o in-
tuito de formar “alian¢a”, para manipula-los, po-
rém a interculturalidade critica vem desmistificar
esses tipos de invasdes culturais e a desumaniza-
¢do sofrida pela colonizagdo que a todo custo ten-
tam invisibiliza-los.

Notamos também que esse tema é um assunto
gue inquieta os (as) educandos (as), pois muitos ja
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tiveram contato com as situag¢des expostas, como:
o educando Lirio quando mais jovem, relatou ja
ter trabalhado com degradacao da natureza, mais
especificamente com o desmatamento de arvores,
o educando Jacinto na mineragao, outro educan-
do Narciso na construcao da barragem de Tucurui,
muitos por serem oriundos dos interiores precisa-
ram devastar para planta¢do de mandioca, milho,
arroz, algoddao, maxixe, melancia...No entanto,
esse procedimento artesanal ndo pode ser compa-
rado com a degradac¢do em larga escala promovida
pelo capitalismo e pelo agronegdcio.

Segundo Albuquerque (2016) essa mudang¢a na
paisagem, da relagdo do homem com a natureza,
vem ocorrendo com o tempo. Antigamente, o ho-
mem usava 0s espagos ambientais para o plantio
de seus proéprios alimentos e criavam os animais
para o seu sustento; percebe-se que hoje, a de-
vastacdo ocorre pela implantagdo do agronegécio,
desconfigurando as localidades. Na participacdo
dos (as) educandos (as) se notou essa modificacdo
na maneira de utilizar os espagos ambientais que
no passado eram feitos manualmente e uns ajuda-
vam aos outros, sem o uso de maquinas.

Também identificamos que os (as) idosos (as) co-
nhecem as caracteristicas climaticas da regido
amazonica, tais como: temperatura, a quantidade
de chuvas, os ventos etc. Ao dialogarmos a respeito
das caracteristicas climaticas da Regido Amazobnica
e promover a escuta das vozes, partilhado cada as-
pecto da regidao, como a diversidade do clima den-
tro de uma mesma regido, como: “vocés conhece
o Sul do Para? La é muito quente”, a participagdo
bem interessante da educanda Rosa, pois ela cons-
tatou através de exemplos a diferenca, “aqui chove
guase todo dia e la ndo, porisso, é quente” e ainda
completou “nds somos felizes e ndo sabemos”, en-
tdo, ouvimos o seguinte relato “vocés conhecem o
pau d’arco? Essa arvore que cai todas as folhas e
depois de um tempo renascem de novo”, segun-
do aidosa dependendo do periodo do ano ha essa
ocorréncia, ndo é todo més, tem um tempo certo
gue isso ocorre. Portanto, os (as) idosos (as) tem
conhecimento que devem ser partilhados.

Durante a leitura de um poema que falava das es-
tagGes do ano, a educanda Violeta observa o poe-
ma e fala: “coincidéncia de palavras, uma palavra
combina com a outra, flores rima com cores”, ela
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diz que a estacdo do ano que mais gostava quan-
do jovem era o verao, pois remete as lembrancas
boas da época da juventude: “gostava de passear,
no verao, passeie muito nas férias ia pras praias, s6
vinha no hotel para almocar, conheco as praias do
nordeste”, o sorriso e a alegria ao rememorar esta
fase boa da juventude, é muito gratificante.

Somente a educanda Magndlia gosta do frio, por-
qgue morou vinte anos fora do Brasil, ela disse:
“gquando voltei do Texas para o Brasil, estranhei
muito, |13 se usa aquecedor de tanto frio que é, e
aqui ja viu como que é”, essa educanda idosa ao
retorna para seu pais encontra varias dificuldades
de adaptagdes do frio para o calor e o que mais
nos chamou atencdo foi a escolha em querer ficar
longe da familia no seu retorno. A educanda Gi-
rassol argumentou “eu gosto das cores das flores,
remetem felicidade” essa idosa sempre usa tiaras,
ou lagos com flores.

A voz do idoso Alisso contribui que: “no sertdo as
arvores quase nao tem folhas verdes, porque tem
muita seca por |4, as pessoas passam muitas ne-
cessidades...” ele coloca que com a chuva existem
outras possibilidades de sobrevivéncia, mas sem
a chuva, a floresta morre, ndo tem como plantar,
criar os animais e a fome assola toda a comuni-
dade.

Segundo Albuquerque e Sousa (2016) o conheci-
mento é uma forma de saber, mas que, nem todo
saber é reconhecido pela ciéncia, como conheci-
mento cientifico. Dessa forma, os saberes presen-
tes na memoria destes idosos (as), sdo associados
aos saberes do cotidiano, as experiéncias do dia a
dia. Como os autores contribuem que a inteligén-
cia ndo estd associada aos bancos de escolas, mas
todo conhecimento produzido na coletividade e
compartilhados de geragdao em geracdo saberes
gue merecem respeito e preservagao.

As relacGes acontecem a partir da dialética, ou seja,
da realidade em que as mulheres e os homens fa-
zem parte desse processo de transformacgdo, onde
ha uma importante dependéncia de comunicacdo
na educacgao, visto que dentro do trabalho freire-
ano, deve-se ter o ensino ndo como transferéncia
de ensino, mas sim buscar a “significacdo” dos “sig-
nificados”, ou seja, romper com o tradicionalismo
de ensinar e aprender e sim, conscientiza-los como



sujeitos protagonistas de conhecimentos (FREIRE,
1983, p. 46).

Algumas consideragoes da pratica freireana

A invisibilidade e a falta de politicas publicas para
inclusdo social dos (as) educandos (as) idosos (as)
faz com que o grupo de educadoras sejam solicita-
das pelos préprios educandos (as) a ndo deixarem
o projeto, criando um elo de afetividade, amoro-
sidade e respeito uns pelos outros, como Freire
coloca uma pedagogia humanizada independente
do local onde estejamos, devemos perceber o “ou-
tro”, pois no futuro seremos nds os (as) idosos (as)
da sociedade, onde seremos os construtores tam-
bém de nossas historias.

Os (as) educandos (as) compreendem que as con-
sequéncias da degradacdo ambiental serdo piores
se ndao tomarmos iniciativas mais rigidas em rela-
¢do aos grandes projetos presentes em nosso Esta-
do e entendem que o principal responsavel pelos
danos ambientais é o poder do capitalismo.

O Nucleo de Educagdo Popular Paulo Freire tem a
satisfacdo de fazer parte deste espaco de constru-
¢do de conhecimentos com o grupo de idosos (as),
em que a solidariedade entre educadoras e edu-
candos (as) sdo vinculos afetivos, pois muitos ndo
tém visitas de familiares e nem de amigos, visto
gue, nesta fase da vida muitos vivem a fragilidade
da idade. Em levantamentos feitos percebeu-se o
gquanto precisamos avangar e valorizar pesquisas
a respeito do envelhecimento, pois sdo experién-
cias, saberes que estdao sendo deixados de lados
pelo avanco tecnoldgico.

E gratificante notar o interesse em nossas ativida-
des desenvolvidas sobre os diversos temas gerado-
res, a riqueza de informacgGes que cada educando
(a) idoso (a) tém, valorizar as falas dos (as) educan-
dos (as), ao possibilitarmos e contribuirmos para
novos aprendizados, despertando lembrancas, as
quais haviam sido adormecidas, é estar presente
nos espacos com o objetivo de colocd-los como in-
terlocutores, visto que é importante a construcao
coletiva, em que os saberes, as crencas, a cultura e
tradi¢des dos (as) educandos (as) idosos (as) sejam
mais dialogados nas academias e na sociedade em
geral.

Referéncias:

e ALBUQUERQUE, Maria Betania B (org.). Sabe-
res da experiéncia, saberes escolares: dialo-
gos interculturais. Belém: Eduepa, 2016.

e ALBUQUERQUE, Maria Betania; SOUSA, Mar-
cio Barrada. Saberes Culturais. In: Uwakuru:
dicionario analitico. ALBUQUERQUE, Gerson
Rodrigues; PACHECO, Agenor Sarraf (Orgs.),
Rio Branco: Nepan Editora, 2016, p. 230-250.

Disponivel em: <http://www.mel.unir.
br/uploads/56565656/arquivos/e
book Uwa k r_Dicion_rio_Anal
tico 1877679675 958788869.pdf>

Acesso em 27 de junho de 2018

e FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicac¢do? Rio
de janeiro, Paz e Terra, 1983.

¢ INGOLD, Tim. Da transmissdo de representa-
¢Oes a educagdo da atencdo. Educacgao, Porto
Alegre, v. 33, n1, p. 6-25, jan./abr. 2010.

e MOTA NETO, Jodo Colares da (2018). Por uma
Pedagogia Decolonial na América Latina: Con-
vergéncia entre a Educacdo Popular e a Investi-
gacao — Acao Participativa.

Disponivel em: <https://www.researchgate.
net/publication/326558991 Por_uma_peda-
gogia_decolonial_na_America_Latina_Conver-
gencias_entre_a_educacao_popular_e_a_in-
vestigacao-acao_participativa>

Acesso em: 27 de junho de 2019.

e SCORTEGAGNA, Paola Andressa; OLIVEIRA,
Rita de Cassia da Silva. IDOSO: UM NOVO ATOR
SOCIAL. IX ANPED Sul, seminario de pesquisa
em educac¢do da regido sul, 2012.

Disponivel em: <http://www.ucs.br/etc/con-
ferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/pa-
per/viewFile/1886/73>

Acesso em 24 de julho de 2019.

e WALSH, Catherine. Interculturalidade critica e
pedagogia decolonial: in-surgir, re-existir e re-
viver. In. CANDAU, Vera Maria (Org.). Educagao
intercultural na América Latina: entre concep-
¢Oes, tensdes e propostas. Rio de Janeiro: 7 Le-
tras, 2009. p. 12-43.

Paulo Freire: Escuela Popular, Universidad Piblica y Educacién Popular

39


http://www.mel.unir.br/uploads/56565656/arquivos/e_book_Uwa_k_r__Dicion_rio_Anal_tico_1877679675_958788869.pdf
http://www.mel.unir.br/uploads/56565656/arquivos/e_book_Uwa_k_r__Dicion_rio_Anal_tico_1877679675_958788869.pdf
http://www.mel.unir.br/uploads/56565656/arquivos/e_book_Uwa_k_r__Dicion_rio_Anal_tico_1877679675_958788869.pdf
http://www.mel.unir.br/uploads/56565656/arquivos/e_book_Uwa_k_r__Dicion_rio_Anal_tico_1877679675_958788869.pdf
https://www.researchgate.net/publication/326558991_Por_uma_pedagogia_decolonial_na_America_Latina_Convergencias_entre_a_educacao_popular_e_a_investigacao-acao_participativa
https://www.researchgate.net/publication/326558991_Por_uma_pedagogia_decolonial_na_America_Latina_Convergencias_entre_a_educacao_popular_e_a_investigacao-acao_participativa
https://www.researchgate.net/publication/326558991_Por_uma_pedagogia_decolonial_na_America_Latina_Convergencias_entre_a_educacao_popular_e_a_investigacao-acao_participativa
https://www.researchgate.net/publication/326558991_Por_uma_pedagogia_decolonial_na_America_Latina_Convergencias_entre_a_educacao_popular_e_a_investigacao-acao_participativa
https://www.researchgate.net/publication/326558991_Por_uma_pedagogia_decolonial_na_America_Latina_Convergencias_entre_a_educacao_popular_e_a_investigacao-acao_participativa
http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/1886/73
http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/1886/73
http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/1886/73

40

LOS BARRIOS EN LA FACULTAD.
UNA EXPERIENCIA DE EDUCACION
POPULAR EN LA UNIVERSIDAD DE

BUENOS AIRES

SOCIEDAD DE Fo
SARMIENTD T

“Qué bueno aprender, que bueno ensefiar
Construyendo todxs juntxs

Este poder popular

Luchando por los derechos

Con amor vy libertad”

Fragmento de cancion colectiva elaborada por
organizaciones sociales

Sol Benavente
Luciana Kulekdjian
Barbara Labecki
Veronica Paladino™

puro ritmo del cuarteto cordobés, entre
bailes, cantos y aplausos, terminé la edicién
2019 del Curso Politica y Territorio. Ochen-
ta integrantes de organizaciones comunitarias de
la Ciudad de Buenos Aires y el Conurbano bonae-
rense, junto con Ixs talleristas (estudiantes y gra-
duadxs de la Facultad) construyeron en pequeiios
grupos las siete estrofas de una cancion sobre la

1) Integrantes del equipo del Programa de Capacitacién y Fortalecimiento para Organizaciones Comunitarias de la Secretaria de Extensién de la

Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de Buenos Aires.
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construccién del poder popular. Este canto es el
cierre de un proceso de siete semanas de capacita-
cion, destinadas a dirigentes barriales, en las aulas
de la Facultad de Ciencias Sociales de la Universi-
dad de Buenos Aires.

Cada semana fuimos reflexionando sobre diversos
temas estructurales y de contexto que hacen a la
vida cotidiana de los barrios y las organizaciones.
El territorio como sistema de relaciones de po-
der, cooperacién y construccioén; el Estado como
actor social con el que nos relacionamos en tanto
organizaciones sociales; politicas publicas y par-
ticipacién; economia y distribucién de la riqueza;
derechos humanos y memoria colectiva; peda-
gogias del sur; y, como cierre de este proceso de
intercambio y produccién de conocimientos entre
las organizaciones y la Facultad, el tema del dltimo
encuentro fue la apuesta por la construccién del
poder popular.

Aprender y enseiiar en la Facultad

Este Curso forma parte de las lineas de accion del
Programa de Capacitacién y Fortalecimiento para
Organizaciones Comunitarias (en adelante, el Pro-
grama) que funciona en el marco de la Secretaria
de Extension de la Facultad desde el afio 2002.
Este surge en el afio 2002, en medio de una de las
mayores crisis -social, cultural, politica y econédmi-
ca- de nuestro pais. En ese contexto, la Facultad
de Ciencias Sociales de la Universidad de Buenos
Aires se pone al servicio de las organizaciones so-
ciales, disponiendo de sus saberes y recursos para
fortalecer los entramados asociativos de los terri-
torios y pensar de manera colectiva estrategias
para enfrentar la crisis.

Luego de que el vendaval neoliberal redujera la ex-
tension universitaria a la firma de convenios para
conseguir los recursos que el Estado negaba (de
Sousa Santos, 2007) la gestién que asume en aquel
momento la Facultad decide recuperar el sentido
social de la extensién. Desde aquellos inicios hasta
hoy, el pais ha atravesado distintos momentos po-
liticos y econdmicos, lo cual significd para las orga-
nizaciones sociales la necesidad de asumir distin-
tos roles en su relacidon con el Estado, afrontando
los desafios y necesidades cotidianas de sus comu-

nidades. Al calor de estos cambios, el Programa
fue modificando sus estrategias de accién en pos
de responder a sus necesidades de capacitacién y
fortalecimiento.

A pesar de ser publica y gratuita en nuestro pais,
y a pesar de las politicas publicas de promocidn y
acceso a la educacién superior durante los afios de
gobierno kirchnerista, la Universidad se mantiene
en el imaginario social como algo solemne y aleja-
do. En el Programa, los cursos de formacién para
organizaciones sociales se dictan en la Facultad
para romper con este sentido. La universidad pu-
blica es de todos y todas. Hay que abrir sus puer-
tas pero también construir espacios participativos
y democrdaticos para que aquellxs que ingresan por
primera vez, se sientan interpeladxs, se transfor-
men y transformen, al mismo tiempo, la Universi-
dad. “Una experiencia estd marcada fundamental-
mente por las caracteristicas de sus protagonistas:
los hombres o las mujeres que las viven”, destaca
Oscar Jara al presentar la propuesta politica, éticay
metodoldgica de sistematizacién de experiencias.
Y continda “Por ello, las personas vivimos las expe-
riencias con expectativas, suefos, temores, espe-
ranzas, ilusiones, ideas e intuiciones. Las personas
somos las que hacemos que ocurran esos procesos
complejos y dindmicos, y esos procesos, a su vez,
nos marcan, nos impactan, nos condicionan, nos
exigen, nos hacen ser” (2015: p.60).

Para muchos compafieros y companeras que vie-
nen a los cursos del Programa y que no han tenido

2) Entrevista publicada en “Poderosos territorios. Conversaciones con organizaciones sociales”, libro de entrevistas a referentes de organizaciones
publicado en el afio 2017 por el Programa de Capacitacion y Fortalecimiento para Organizaciones Comunitarias.
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posibilidad de terminar sus estudios, primarios o
secundarios, “entrar” a la facultad es un aconteci-
miento en si mismo. Andrea Atucha, referente de
Joven Levantate de Virrey del Pino (La Matanza),
relata la primera vez que vinieron con el grupo a
la Facultad: “La mayoria no conocia el Obelisco, no
habia viajado en subte, entonces era un combo.
Cada cosa que se hace tiene alrededor un montén
de otras, que son siempre de crecimiento. Para mi
que alguien del km 46 vaya a la Universidad, suba
por esa escalera, viaje y diga ‘manana me voy a la
Universidad’, eso modifica, empodera?”. También
lo vivieron asi las comparfieras de Union de Ayu-
da al Discapacitado (La Matanza) cuenta Maxima:
“Juntarnos entre nosotras. Salir de nuestras casas y
encontrarnos en la plaza o en la confiteria que nos
quede cerca y ponernos a leer... ni pensaba que lo
iba a hacer. Juntarnos y leer. Leer y escucharnos.
Eramos unas adolescentes. Fue una aventura®”

Esta apertura de la Facultad que les acerca el mun-
do universitario, sus aulas, sus docentes, su dina-
mica cotidiana ha impulsado a mas de un compa-
fierx de las organizaciones a terminar sus estudios
primarios, secundarios o a empezar estudios ter-
ciarios o universitarios. Asi lo refleja el testimonio
de Victor Rodriguez de la Asamblea Popular Plaza
Dorrego: “Vine al PAEBYT e n la Asamblea para po-
der seguir estudiando, empecé de cero la prima-
ria acd. Eso fue en el 2013, terminé y en el 2014
empecé el FINES en la Universidad Nacional de
Quilmes (UNQui) que terminé y ahora estoy en la
carrera™®”,

Tomar la palabra

Para que el vinculo entre las organizaciones y la
Facultad, sea de mutuo aprendizaje e interpela-
cion, el desafio es construir y poner en practica
metodologias de intercambio y produccién de co-

2) Entrevista publicada en “Poderosos territorios. Conversaciones con organizaciones sociales”, libro de entrevistas a referentes de organizaciones
publicado en el afio 2017 por el Programa de Capacitacion y Fortalecimiento para Organizaciones Comunitarias.
3) Entrevista realizada a las referentes de la organizacion Union de Ayuda al Discapacitado del municipio de La Matanza, en el marco del proceso

de sistematizacion de experiencias en curso.
4) Idem (2)
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nocimiento que sean democraticas y significativas
para sus participantes y que aporten a procesos
pedagogicos de transformacion. Como explica el
maestro Paulo Freire, “ensefiar no es transferir co-
nocimiento, sino crear posibilidades para su pro-
pia produccién o construccion” (2003: p.47). Reto-
mando las herencias de Freire y sus pedagogias de
la liberacidn y la esperanza, y su propuesta meto-
dolégica que invita a poner en relacion la teoria y
la practica, los talleres del Programa se estructuran
en tres grandes momentos. En la primera parte del
encuentro, docentes y/o investigadorxs de la Fa-
cultad desarrollan una exposicién dialogada don-
de presentan el tema del dia y algunos conceptos
centrales (antes hicimos referencia a los temas del
Curso de Politica y Territorio pero también hay cur-
sos sobre planificacién de proyectos y gestién, co-
municacién comunitaria, consumo problematico,
juventudes, violencia de género, economia social
y solidaria, entre muchos otros).

En un segundo momento, en pequeios grupos,
se trabaja con consignas que permitan vincular el
tema con su quehacer cotidiano en los territorios:
técnicas de mapeo, dibujos colectivos, dramatiza-
ciones, produccion de banderas, construccion de
canciones.

Lo realizado en cada grupo se comparte, en el ter-
cer momento, en un espacio de plenario donde
representantes de cada grupo presentan sus pro-
ducciones como sintesis del encuentro. Tomar la
palabra, hablar en representacion de otros y otras
representa un proceso de aprendizaje, y a su vez,
un reposicionamiento en tanto sujetos producto-
res de conocimiento.

Para hacer accesible estos contenidos, se ofrece a
Ixs participantes textos de apoyo. Los mismos fa-
cilitan el seguimiento de la exposicién de Ixs do-
centes, la relectura posterior y la socializacion de
lo trabajado con otrxs compafierxs de la organiza-
cion, eincluso, la posibilidad de replicar el taller en
sus barrios. Asi lo dice Rosa, de Unidon de Ayuda al
Discapacitado (La Matanza): “Todas las herramien-
tas que nos dieron las pusimos en marcha, y po-
der brindar conocimiento a las demas para llevar
adelante su proyecto nos quedd como una riqueza
para nosotras. Y lo que no nos acordamos, vamos
a los apuntes, a releer todo®”

5) Idem (3)

| @uBASocisles

La elaboracién y/o seleccién de materiales de lec-
tura representa una dimensién central en el proce-
so de ensefar/aprender, una forma de compartir,
de sistematizar el conocimiento que la Facultad
produce, poniéndolo en contexto y en pos de
aportar a resolucién de los problemas de la socie-
dad de la que forma parte. En esta direccién, se
han editado seis manuales que presentan textos y
propuestas de actividades para reflexionar sobre
cada tema en el formato de taller, reproduciendo
la dindmica implementada en el Programa.

Pedagogias de las ternuras

Esta experiencia compartida, en la que apren-
demos afio a afio todxs Ixs involucrados, asume,
como deciamos las herencias de Freire, y las dis-
tintas experiencias de educacién popular que han
alimentado nuestro continente. Se nutre, a su vez,
del movimiento de extension critica que han for-
jado muchas universidades de América Latina y
que se siguen construyendo en estos dias. Estas
Pedagogias del Sur, como las nombras Carla Wain-
sztok, “estan siendo una gramatica ética y politica.
Acaso, ¢la pedagogia puede ser neutral? ¢éLa vida
es neutral? {Podemos ser neutrales frente a las
injusticias? Las vidas y las pedagogias. Pedagogias
vitales. La vitalidad de las rebeldes y entrafiables
pedagogias” (2017, p.1).

La educacidn popular no es sélo lo que hacemos
sino cémo lo hacemos. Estas pedagogias del sur
son, a su vez, pedagogias de las ternuras (Wain-
sztok, 2017). Cada tema, cada metodologia, cada
encuentro, tienen un horizonte comun, fortalecer,
en las aulas y en los barrios, lazos de solidaridad y

Paulo Freire: Escuela Popular, Universidad Piblica y Educacién Popular
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amorosidad, que se revelen “contra toda la indife-
rencia, todo el descuido, toda la pasividad y todo
el olvido en relacién al otro. Asi, la amorosidad
educativa tiene mucho mds que ver con la diferen-
cia, el cuidado, la relacion, la bienvenida, el salirse
del yo, la memoria del otro” (Skliar, p145).

Ningun ranking internacional puede medir ni eva-
luar las pedagogias de las ternuras, porque no
comparten cddigos ni gramaticas. Producir cono-
cimiento cientifico y construir vinculos amorosos y
democraticos no son excluyentes. Y en ese hacer,
que es colectivo, generador de preguntas y de sue-
fios, nos vamos transformando, deseando pintar la
Universidad, como decia el Che, de pueblo.
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0 LEGADO DE PAULO FREIRE NO
PROCESSO FORMATIVO DO EDUCADOR
CONTEMPORANEO: QUE SABERES

ACIONAR?

Maria Aparecida Vieira de Melo™

Foros: PRATICA INTEGRATIVA — SOCIALIZAGAO DOS PORTFOLIOS FOTOS DE AUTORIA COLETIVA DO GRUPO DE ESTUDANTES

Resumo:

reflexdo aqui empreendida é a luz dos sa-
beres formativos de Freire - educador, pre-
cursor da educagdo popular que vislumbra
a posicao do sujeito aprendente numa perspectiva
contra hegemonica. Deste modo, pretendemos ex-
por uma experiéncia formativa sobre a Educacdo

de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) no Curso de Pe-
dagogia da Universidade Federal de Pernambuco
em 2018. Objetiva-se ainda assinalar os saberes
que foram acionados no processo formativo para
os educadores em formacgdo e democratizar a ava-
liacdo por meio do instrumento coletivo do portfé-
lio e da pratica integrativa. Este trabalho foi uma
intevencdo pedagodgica por meio da metodologia

1) Doutoranda em educagio pela Universidade Federal da Paraiba. Professora mediadora presencial do Curso de Especializagio em Praticas As-
sertivas da Educagao Profissional Integrada a Educagao de Jovens e Adultos ofertada pelo Instituto Federal do Rio Grande do Norte com polo na
Universidade Federal de Pernambuco. m_aparecida_v_melo@hotmail.com

Paulo Freire: Escuela Popular, Universidad Piblica y Educacién Popular

45



46

da problematizacdo cunhada por Freire. Temos
como resultados professores ativos, criticos e pro-
blematizadores da realidade vigente, que foram
envolvidos pelo Legado Freiriano tanto no proces-
so formativo em sala de aula quanto no X Coléquio
Internacional de Paulo Freire em 2018. Nesta pers-
pectiva pudemos mergulhar nos saberes comparti-
Ihados por Freire em suas obras renomadas, como
Pedagogia da Autonomia e Pedagogia do Oprimi-
do, dentre as demais.

Palavras-chave: Legado Freiriano. EJAl. Formagao
de Professores.

1. INTRODUGAO

O trabalho realizado para conclusdo do processo
formativo no Curso de Pedagogia pela Universida-
de Federal de Pernambuco em 2018 oportunizou
a construcdo dos instrumentos avaliativos numa
perspectiva democratica. O portfélio e a pratica in-
tegrada realizada pelos professores em formacao
para concluir a disciplina de Educacdo de Jovens e
Adultos culminou o desfecho da disciplina.

Sabendo da importancia da formacdo de profes-
sores para atuar na Educacdo de Jovens Adultos
e ldosos, em que leve em consideragdo a sua ex-
periéncia formativa de qualidade, com intuito de
problematizar as questdes inerentes ao coletivo
da EJAI, é importante que comece desde ja, por
isso que escolhemos o publico alvo os futuros
professores que possivelmente atuardo na EJAI,
assim como temos aqueles ja sdo professores. Dai
é preciso formar adentrando nos principios dialo-
gicos deixados por Freire. Dito de outra maneira os
saberes que atravessam a educa¢do em sua tota-
lidade conformam a identidade docente (FREIRE,
1997).

Para tanto é preciso fomentar essa identidade para
esta area de atuacdo dentro do universo da peda-
gogia, escavando as nuances e 0s pormenores que
permeiam os sujeitos da EJAI, o trabalho, a pratica
pedagdgica, género, etnia, e outras tantas ques-
tées que precisam ser desveladas para que o edu-
cador possa de fato ndo sé promover a escolariza-
¢do, mas a sua interculturalidade (FREIRE, 1968).

Nao podemos de forma alguma considerar que
uma disciplina de Educacao de Jovens, Adultos e
Idosos de 45 horas ou 60 horas seja suficiente para
de fato fomentar tal identidade docente. E preciso
ir muito mais além, por isso que a outra modalida-
de educacional, a educacgao a distancia corrobora
com tal intento. Nesse intuito usamos a pratica da
sala de aula invertida através do Classroom®. De
modo a nos levar a ampliar nossos horizontes epis-
temolégicos que circundam os sujeitos da noite
em formacao. Paulo Freire defendeu a tecnologia
a favor dos processos educativos, assim o avanco
da ciéncia e da tecnologia nao é tarefa de demo-
nios, mas sim a expressao da criatividade humana
(FREIRE, 1984).

Problematizar as adversidades sociais que estdo
arraigadas no universo do coletivo da EJAI é enten-
der que historiacamente temos uma divida social,
a qual foi ocasionada pela expropriagdo e expa-
triacdo de direitos ou, simplesmente, pela desi-
gualdade social altamente feroz que deu origem a
identidade nacional brasileira. Uma vez que os co-
lononizadores escravizaram, exploraram e margi-
nalizaram tanto os indigenas possuidores da terra
brasileira quanto os africanos que foram comercia-
lizados feito objeto. Esta cicratiz perversa persiste
até hoje nas relagdes sociais, motivo pelo qual ain-
da temos 13 milhdes de analfabetos no territério
brasileiro. Desta feita, é preciso desvincular a ideia
de subjetividades excluidas, marginalizadas, esta-
veis e a margem de seus direitos, referindo-se a
uma [...] educacdo para pobres, para jovens e adul-
tos das camadas populares, para aqueles que sdo
maioria nas sociedades de Terceiro Mundo, para
os excluidos do desenvolvimento (HADDAD, 1994).
Romper com tal discurso marginal para os sujeitos
da EJAI, é acionar a dignidade humana como pre-
ponderante para operar rupturas e ndo tirar os su-
jeitos da EJAI do lugar de sujeitos de direito. Dito
de outro modo, é preciso compreender a condi¢do
humana como preponderante para manutengdo
dos direitos, e ndo os discursos marginais que sdo
acionados para conformar os sujeitos da EJAI a
marginalidade.

Porquanto, compreender o cendrio atual é de so-

2) Ambiente virtual de aprendizagem, uma ferramenta do google que possibilita termos um espago para arquivar documentos e mediar a aprendiza-
gem dos estudantes de forma virtual. Para melhor conhecer acesse https://classroom.google.com/h acesso em 28 de jul. de 2019.
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bremaneira importante para que os educadores
possam receber uma formacao adequada que per-
meie a sua identidade docente, ao mesmo tempo
que, respeite as particularidades e especificida-
des dos sujeitos da EJAI, como o cansaco na sala
de aula, a mulher com a crianca em sala de aula,
a baixo autoestima, a depressdo, os casos de pre-
conceitos e discriminagao, ou seja, as marcas que
cada sujeito da EJAI trds em sua histéria deve ser
um labirinto que o educador deve perscrutar para
intervir pedagogicamente promovendo a sua in-
clusao social, e porque ndo desenvolver o seu proé-
prio eu, bem como assinala Foucault (2004), sobre
a importancia da governamentalidade, a qual é a
articulacdo entre as técnicas de poder e as
tecnologias do eu ou praticas de si, que propdem
um outro modo de ser sujeito, de conduzir a si
mesmo, de governar-se e se constituir em um
sujeito moral de suas acgdes.

E desses espagos de governo que emergem as sub-
jetividades. Neste sentido, as subjetividades dos
sujeitos da EJAlI ndo cabem nos rétulos que lhes
sao aferidos, tais como: atrasados, pobres, negros,
maes solteiras, baixa autoestima, e outros tantos
esteredtipos que perpassam o vir a ser destes su-
jeitos. Em sendo assim, para Moura e Silva (2019)
a geografia da EJAI é lugar para, entdo, elaborar
um trabalho de reconstrucdo e legitimagdao das
subjetividades. Nesse espaco se constituem sujei-
tos com histérias arquitetadas na diversidade
e multiplicidade de situagdes que devem dire-
cionar as praticas e propostas da EJA com saberes
nascidos do didlogo com estas diferencas (FREIRE,
1968). E justamente sobre esta geografia que de-
vemos dar énfase no processo formativo continuo
para os educadores que atuam na EJAl e que, con-
sequentemente atuarao.

A EJAI no estado de Pernambuco vive em uma ten-
sdo de forcas com o poder do Estado. De modo
gue algumas turmas fecharam, mas temos alguns
programas como o Projovem Urbano que esta fo-
mentando a formacdo de jovens e adultos no cam-
po da EJAIL O fato é que temos na regido Nordeste
o maior indice de analfabetismo. Assim a Paraiba e
Pernambuco, ainda que, com a¢des isoladas como
o férum da EJA, cursos de extensdo, projetos e pro-
gramas vem fortalecendo o movimento da Educa-
¢do de Jovens Adultos e ldosos, porém os indices
de analfabetismo permanecem.

Levando em considera¢do a necessidade de es-
candir a compreensdo da importancia da EJAl para
além de uma disciplina, foi possivel vivenciar a EJA
no projeto de intervengao em um duplo movimen-
to: teoria e pratica. A qual se explicard melhor no
procedimento metodoldégico.

Partimos do pressuposto em compreender como
a EJAI tem sido vista pelos futuros professores da
pedagogia? Ao tomar nota sobre a visdo do publi-
co alvo estava arraigada no discurso da margina-
lidade, operamos com a ruptura desta concepg¢ao
por meio de alguns objetivos, tendo como o prin-
cipal: ampliar a visdo dos futuro professores sobre
as particularidades e especificidades dos sujeitos
da EJA e, mais especificamente, despertar a cria-
tividade dos futuro professores sobre os sujeitos
da EJA, desmitificar a avaliacdo somativa por meio
da pratica integrativa dos saberes, expor as produ-
¢Oes da intervencdo pedagodgica.

Desta forma, contribuimos com a ampliacdo epis-
témica sobre as dimensdes politicas e pedagdgicas
da EJAI de forma interdisciplinar, no campo da in-
terculturalidade apregoada por Freire (1968).

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS - planeja-
mento da intervengdo pedagdgica

Paulo Freire: Escuela Popular, Universidad Piblica y Educacién Popular

47



48

A intervencdo levou em consideracdo o nivel dos
jovens, adultos e idosos na turma superior de ensi-
no do Curso de Pedagogia da Universidade Federal
de Pernambuco. A pesquisa de campo possibilitou
vivenciar uma sequéncia diddtica, onde foi traba-
Ihada no movimento duplo: teoria e pratica.

A Universidade Federal de Pernambuco é de gran-
de porte, a 142 melhor Universidade do mundo.
Ofertando varios cursos, de varias areas de conhe-
cimento, nos trés turnos (manh3, tarde e noite).
O seu publico é sujeitos caracteristicos da EJAI,
sobretudo, por serem estudantes e trabalhadores.
Foi justemente por esta caracteristica que direcio-
namos para este lugar e para este publico, com o
intuito deles se autorecohecerem como sujeitos
coletivos da EJAI. A diferenca fundante é que os
professores em formacgao sao sujeitos do nivel su-
perior. Mas sdo sujeitos que trabalham, que tem
filhos, que sdo casados, que sdo cuidadores de ido-
s0s, que sdo responsaveis por sua sobrevivéncia.
Sujeitos de direito que conscientes de sua poten-
cialidade, foram superando as fronteiras epistémi-
cas e hoje estdao na Universidade.

Os temas trabalhados foram muitos: os sujeitos da
EJA; as politicas educacionais; a pratica pedagdgi-
ca; o trabalho; a educac¢dao popular; movimentos
sociais; a pedagogia da alternancia, diversidade
étnica; género; os féoruns da EJA; Andragogia; e
outros temas que foram sendo desmembrados no
processo dialégico e expositivo no X Coldquio Pau-
lo Freire. Os temas trabalhados foram a luz da teo-
riazacdo especifica de Freire, que circunda a singu-
laridade da praxis para EJAl no cenario brasileiro.

Neste momento expositivo e dialdgico foi preemi-
nentemente interdisciplinar, pois um tema “puxa-
va” sempre outros temas, assim como o didlogo era
bastante contextualizado com a realidade (FREIRE,
1976) de muitas maes, mulheres, estudantes e tra-
balhadoras, que além de tratar das questées pro-
prias, davam exemplos de outros. Considerando a
natureza diversa do publico alvo que ao se repor-
tar aos sujeitos da EJA, enunciavam “nds também
fazemos parte deste coletivo, a diferenca que es-
tamos no ensino superior, mas a nossa realidade
€ a mesma” (Turma de pedagogia, 2019). Isso era
essencialmente observavel pela intergeracionali-

dade que tinhamos na sala de aula. Pois

A EJA, como espaco de relagGes intergeracio-
nais, de didlogo entre saberes, de compre-
ensdo e de reconhecimento da experiéncia e
da sabedoria, tencionados pelas culturas de
jovens, adultos e idosos, tem, muitas vezes,
essas relagdes tratadas como problemas. As
Formas de expressdo conflitam com padrdes
homogéneos, exigindo acolher a discussdo de
juventudes, do tempo de vida adulta e de ve-
Ihices, no plural. (BRASIL, 2009, p. 29).

Desta feita, as relagGes intergeracionais na turma
especifica era bastante evidente, pois tinhamos
professores em formacdo de 17 anos a 64 anos.
Assim, as discussdes sobre os temas trabalha-
dos foram todas calorosas e com muitas exem-
plificacGes, assim como, muita sensibilidade em
entender o quao é complexo o universo da EJAI,
sobretudo, no que toca as suas especificidades e
particularidades que permeiam o vir a ser dos su-
jeitos da EJAI.

Vale ressaltar que em todos os temas trabalhados
sempre tinhamos um produto para apresentar
pelos professores em formacdo, como um memo-
rial, carta, plano de aula, mapa conceitual, poema,
musica, cartazes, ou seja, toda sequéncia didatica
foi vivenciada por meio da préaxis pedagdgica, isto
¢é, da relacdo intrinseca entre acdo/reflexdo/acdo
(FREIRE, 1997).

A pratica pedagogica no fomento da sequéncia
didatica foi o tempo todo dialdgica e construtivis-
ta, assim como fizemos jus a acdo/reflexdo/acdo,
sempre possibilitando um movimento efervecen-
te de didlogo que permeiam as coloca¢des dos
professores em formacdo. De tal modo, que havia
muita producdo, sobretudo, com tarefas pedagé-
gicas como estudo dirigido, pesquisa, entrevista e
socializacGes pelos estudantes como protagonistas
de seus saberes e dos saberes apreendidos a luz
do legado Freiriano pelo WhatsApp®.

A avaliagdo da sequéncia aconteceu em dois mo-
mentos, partimos do pressuposto da avaliacdo
formatica de Hoffmann (1998), quando ela prima
pela formagdo e ndo pela nota em si. Assim sendo,
tivemos o portifdlio e a pratica integrativa como

3) Com uso do aplicativo whatsApp foi possivel fazer cirucular todas as obras de Paulo Freire para o coletivo de professores em formagao.
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dois momentos avaliativos de todo o processo de
aprendizagem adquirido, possibilindo assim a tur-
ma atuar como protagonistas e de sua aprendiza-
gem de forma significativa e auténoma (FREIRE E
SHOR, 1987), pois em todos os momentos a pala-
vra era o centro de nossa dialogicidade formativa,
acionando sempre outros saberes e desdobrando
a conversa sem sair do objetivo formativo.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO - o relato da vivén-
cia pedagdgica na EJA

A sequéncia dos trabalhos vivenciados ao longo
da intervencdo pedagdgica, na turma supracitada
foi, de sobremaneira, peculiar, possibilitando-nos
alargar a nossa compreensao sobre os desdobra-
mentos que circundam a especificidade e peculia-
ridade dos sujeitos da EJAI, sobretudo, por serem
trabalhadores, possuidores uma larga experiéncia,
cujos saberes devem ser tacitamente considera-
dos, no processo dialégico da sistematizacdo do
saber.

Porquanto, inserimos aqui a necessidade de des-
crever os dois instrumentos avaliativos que foram
usados coletivo e democraticamente para sistema-
tizar a aprendizagem, a saber: o portifélio e a pra-
tica integrativa, possibilitando-nos expor material-
mente o quanto que foi apreendido no processo
de construcdo dialdgica sobre o legado de Freire
para EJAL

Os portfélios foram construidos em grupo. Cada
qual ousou na sua criatividade imagética, descriti-
va e narrativa sobre as questdes que até entdo ti-
nham apreendido. De forma breve descreveremos
cada um.

Revista: NOVELA — este portfélio descreve um
mapa conceitual por meio de imagens que dizem
respeito aos perfis dos sujeitos da EJA. Apresenta
imagens e desenhos dos sujeitos da EJA no proces-
so de aprendizagem, destacando a importancia do
professor no processo. Apresenta ainda o cordel:
vocé conhece o seu aluno de classe de EJA? De au-
toria de Reini Cardoso. Também foi criada a paré-
dia “ignorar pra qué?” Parrédia da musica namorar
pra qué do Mc Kekeu e a musica Tente Outra Vez
de Raul Seixas. E por fim, o memorial de uma das
aulas que eles mais gostaram, que foi a participa-
¢do no evento X Coléquio Paulo Freire: Opressao
e liberdade na Atualidade, destacando a mesa de
didlogo: A educacdo de Jovens e Adultos e a reali-

dade contemporanea de ensino.

Portfélio EJA — Apresenta um desenho represen-
tando a intergeragdao dos sujeitos da EJA, onde o
livro estd dentro de uma nuvem que assinala o
sonho de aprendizagem de cada um, assim como
destaca que a EJA é um direito, e que todos tem
capacidade para obter a formacdo e a EJA é essen-
cial para tal. As fotografias sdo de salas de aulas
cheias de jovens, adultos e idosos no processo de
aprendizagem, tendo o professor como mediador.
Foi criado um cordel autoral EJA: uma esperanga
de Cleicy Leite. O mapa conceitual descreve os
conteudos que foram trabalhados ao longo da se-
qguéncia. O memorial da aula foi a encenacdo de
uma entrevista da professora ao estudante da EJA,
momento muito significativo, onde a acolhida des-
te sujeito é muito importante para que ele se man-
tenha no processo.

EJA — arvore dos sonhos. Este portifélio trouxe a
introdugao e o desenvolvimento, contendo os de-
senhos com os sujeitos diversos da EJA com aces-
so a escola. As fotografias foram de formatura de
idosos no processo de conclusao desta etapa. A
charge apresentada é bastante imeteessante, pois
é critica e humoristica de modo a retratar a impor-
tancia da escolarizagdo para o processo conscien-
te do ato de votar. O mapa conceitual foi bastante
elucidativo sobre tudo o que trabalhamos durante
a intervencdo. O memorial foi sobre a atividade de
pesquisa da pedagogia da alternancia que peremia
o processo de aprendizagem no movimento duplo
em casa e na escola, peculiaridade dos sujeitos da
EJA.

Um olhar singular para realidades plurais — capa
com sujeitos que permeiam a caracterisitca inter-
geracional. O desenho é o simbolo do alvo da EJA
com as politicas educacionais especificas para EJA
como PNLD, fardamento, merenda, inclusdo, dida-
tica, avaliacOes externas e formacdo de professo-
res. Descrevendo os pormenores que permeiam
cada politica. Fotografias, as maos sobrepostas
com lapis sobre o cardeno, jovens e adultos lendo
os rétulos no supermecardo. A musica Recomeco
de Flavia Wenceslau. O poema a importancia da
EJA do estudante Marcelo. O mapa conceitual des-
creveu os conceitos mais pertinentes que foram
estudados sobre trama complexa que é EJA.

EJA — capa as Marias e Paulo Freire — Apresenta a
introducdo com fundamentos tedricos, destacan-
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do os enunciados de Freire sobre o processo de
albetizacdo de adultos. O desenho retrata a diver-
sidade e a inclusdo da EJA. Fotografia, imagens da
Escola Indigena José Pereira da Silva, localizada em
Buique/PE. Producdo de cordel autoral de Poliana
Lima. O mapa conceitual trata das politicas educa-
cionais para EJA. O memorial destacou a atividade
da entrevista aos sujeitos da EJA e a mesa redon-
da do X Coldquio Internacional de Paulo Freire —
Educacdo de Jovens e Adultos e educagdo popular
como pratica libertadora possibilidades e desagios
para o contexto educacional.

A EJA é do Povo — este portfélio registra a capa
do livro Quarto de Despejo de Maria de Jesus. A
apresentacdo embsa teoricamente a questao legal
da EJA. O desenho trata a realidade do homem do
campo como sujeito de direito a educagdo. A foto-
grafia representa a sala de aula com a diversidade
dos sujeitos da EJA, destacando o idoso, o homen
e mulher do campo. O mapa conceitual retrata so-
bre os conceitos elementares da trama complexa
da EJA. O memorial retrataou sobre as mesas de
didlogo da EJA no X Coldquio Internacional de Pau-
lo Freire.

Jornal — Educagdo em pauta — apresenta sobre a
historia da EJA, o cordel, as tirinhas e o curriculo
e pratica pedagdgica dos educadores da EJA. To-
dos os portfélios foram criativos e interessantes.
As apresentag¢des foram muito ricas e construtivas,
possibilitando, assim ressignificar ainda mais os sa-
beres sobre a trama complexa da EJAI. Em todos
Freire estava presente com suas frases de sentidos
e significados multiplos necessdrios a EJAL.

A pratica integrativa foi o segundo momento mais
significativo desta intervencdo pedagdgica, possi-
bilitando aos estudantes se portarem como artis-
tas e protagonistas do processo de aprendizagem.
De tal modo, que foi um momento enriquecedor
do processo de aprendizagem, sendo esta signi-
ficativa para os estudantes e para nds os media-
dores que nos surpreendemos com o potencial
criativo da turma. O legado de Freire pode ser vi-
sualizados nos simbolos que construiram a pratica
integrativa.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo desta intervencado foi possivel vivenciar
uma nova realidade que comumente ndo é con-
siderada, sobretudo nos documentos legais da
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EJA, qual seja, o fato dos sujeitos, jovens, adultos
e idosos do ensino superior serem considerados
como sujeitos da EJA. De modo a corroborar com
tal pertencimento identitario dos préprios sujeitos
gue colaboraram com a intervencdo. Este fato foi
reconhecido por todos, ainda mais pelas mulheres
gue se viam na mesma realidade que das mulhe-
res que permeiaram os estudos sobre a questdo
de Género e Raga, por elas serem maes, donas de
casa, domésticas, mulheres — as vezes aprisiona-
das pelo marido ou pela patroa que as impedem
de continuar os estudos. S3o artefatos sociais e
culturais que entrelagam as tramas complexas da
EJA, que permeiam paulatinamente a necessidade
da formacdo continuada dos esducadores da EJAI,
tanto dos que ja sdo professores quanto os que
ainda irdo atuar.

No que concerne aos saberes (FREIRE, 1997) que
os docentes devem acionar no processo formativo,
ficou claro que sdo saberes plurais e diversificados
gue permeiem o pertencimento e reconhecimento
identitario e cultural de ser sujeito da EJAI, de tal
forma as metodologias didaticas devem ser dina-
micas e integrativas para que todos possam cola-
borar com aquisicao do conhecimento, para além
do dominio da leitura e da escrita.

Entdo compreendemos que no decorrer desta
intervencdo a EJAI é uma trama complexa que re-
quer do educador uma formagdo continua, pois
as demandas dos coletivos da EJA sdo diversas e
o educador deve estar preparado para lidar com
guestdes que ultrapassem a dimensado da leitura
e da escrita, tais como podemos considerar a in-
tervencdao no processo de elevacao da autoesti-
ma, do empoderamento feminino, do fomento de
competéncias e habilidades para que os sujeitos
da EJA aprendam para além da escolaridade e pos-
sam obter uma formacdo profissional. Os sujeitos
da EJA sdo coletivos complexos que exigem peda-
gogias complexas e dialogicas, e sobretudo, a in-
terdisciplinaridade, a contextualizacdo e o didlogo
para valorizagdo dos saberes proprios dos sujeitos
para que estes sejam igualmente elevados.

Por conseguinte, partimos também do entendi-
mento de que os sujeitos da EJA sdo sujeitos de
direito, que sdo pessoas dignas e que procuram
por um justo e digno viver, igualmente. S3o sujei-
tos consicentes da necessidade que precisam mu-
dar sua condicdo existencial e que a educacdo é o



meio primordial para tal. Rompemos assim com os
esteredtipos, preconceitos e discriminacbes por-
que consideramos a condicao de ser humano dos
sujeitos coletivos da EJAl e que por tal condicao
nao podemos e nem devemos negar, contestar, ab-
dicar de uma educac¢do como pratica da liberdade
(FREIRE, 1967). Pois todos temos direito a educa-
¢do de qualidade que emancipe os sujeitos para
além da escolarizacao.

Portanto, foi possivel vivenciarmos a ampliagdo
sore a visao dos futuros professores sobre as parti-
cularidades e especificidades dos sujeitos da EJAI,
no que tange aos aspectos culturais, econémicos,
sociais, e emocionais que circundam o ser humano
pertencente a modalidade da EJA.

Os processos avaliativos que circundaram a se-
guéncia didatica vivenciada ao longo do da in-
tervencdo possibilitaram viverciarmos com muita
criatividade e ludicidade a avaliagdo como arte-
fato mediador da construcdo e sistematizacdo do
conhecimento por meio do portifélio e da pratica
integrativa, deixando evidente o quanto que foi
apreendido no processo formativo no decorrer
desta intervencdo. Desta feita, no decorrer dos
momentos de intervencdo a turma toda foi assi-
dua, participante e motivada, colaboraram com
muitas formas, desde o processo dialégico com as
discussGes e exemplificacGes contextualizadas e
interdisciplinares até a socializacdo dos portifélios
e da pratica integrativa.

Por conseuinte, ressalta-se que foi um processo
bastante interessante que possibilitou fomentar a
retroalimentacdo da aprendizagem no que concer-
ne a praxis pedagdgica permeada pela dialogicida-
de, contextualizacdo e interdisciplinaridade. Cujo
processo ascendeu para o fomento da identidade
docente dos educacores que estavam a se formar
e dos que ja estdo atuando no campo. De modo
que possibilitou o uso de varias atividades de siste-
matiza¢do da aprendizagem de forma significativa,
a qual os professores em formacao foram bastante
atuantes, criticos e problematizadores da realida-
de vigente, atuando também no X Coldquio Inter-
nacional de Paulo Freire, nas mesas tematicas que
abordavam sobre a EJAI.
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Reinvencion de
Paulo Freire

Uno de los desafios que nos dejo Paulo Freire
fue reinventarlo. En esta seccion se comparten
articulos que dan cuenta de diversas formas
en las que su legado ha sido reinventado.
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CARTAS PEDAGOGICAS E OUTROS
REGISTROS: EXPERIENCIA DE
REINVENCAO DO LEGADO DE PAULO
FREIRE NO RI0 GRANDE DO SUL

Ana Liicia Souza de Freitas

“a prdtica de registrar nos leva a observar, compa-
rar, selecionar, estabelecer rela¢des entre fatos e
coisas” (FREIRE, 1993, p.83)

Primeiras Palavras

este artigo analiso o potencial pedagdgi-
N co-emacipatério intrinseco ao conceito de
Cartas Pedagdgicas, presente na obra de
Paulo Freire. A expressdo é elucidativa do fecundo

legado freireano e, conceitualmente, convidativa
a reinvenc¢do de seu pensamento. A experiéncia

do XX Férum de Estudos: Leituras de Paulo Frei-
re, realizado na Universidade do Vale do Rio dos
Sinos (Unisinos) em Sao Leopoldo, Rio Grande do
Sul (RS), assim como minha experiéncia docente
no Ensino Superior, sdo referéncias para por em
discussdo as significativas contribuicdes desta mo-
dalidade de escrita no que se refere ao desenvol-
vimento da autoria de pensamento de estudantes
e professores/as por meio da articulagdo entre
acGes de ensino, pesquisa e extensao.

Cartas Pedagodgicas refere-se ao titulo que seria

1) Doutora em Educacdo pela PUCRS (2004), com pos-doutorado em Pedagogia Critica pela Liverpool Hope University (2015). ORCID: https:/

orcid.org/0000-0003-3259-043 1
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atribuido ao livro que Paulo Freire estava escre-
vendo quando faleceu, em dois de maio de 1997?.
Ficando incompleta, sua escrita se faz convidativa
ao didlogo e a continuidade de seu pensamento.
N3do para repeti-lo, mas para reinventa-lo, como
muitas vezes ele mencionou. E o que justifica o uso
do termo reinvencdo no titulo deste artigo. Assim
também a escolha da epigrafe que o acompanha
tem sentido diretamente relacionado ao desenvol-
vimento do texto, ou seja, destacar o valor forma-
tivo que Paulo Freire atribui ao registro enquanto
processo.

Registrar, na perspectiva freireana, requer rein-
ventar — aqui, no sentido de reestabelecer — nossa
relacdo com a escrita, para o qual as Cartas Peda-
gogicas apresentam significativas contribuigdes.
Reinventar Paulo Freire, no sentido contido no ti-
tulo, diz respeito ao compromisso de manter vivo
seu pensamento por meio do estudo rigoroso do
legado que nos deixou, contextualizando-o diante
dos novos desafios que se apresentam e estabe-
lecendo o didlogo com outros autores e autoras.
Com este objetivo é que se realiza anualmente,
desde 1999, no RS, o evento denominado Férum
de Estudos: Leituras de Paulo Freire.

A participacao ativa ao longo da construgao des-
te evento marcou minha experiéncia docente no
Ensino Superior, caracterizando-a como um mo-
vimento de continua retroalimentacdo entre as
acdes de ensino, pesquisa e extensao, bem como
de articulacdo entre universidade e escola. E desta
experiéncia, individual e coletiva, que emerge o es-
tudo que se apresenta neste artigo, cuja intencao
primeira éexpressar o compromisso com o legado
e reinvengao do pensamento de Paulo Freire, asso-
ciando-se ao movimento articulado pelo Conselho
de Educacdo Popular da América Latina e do Cari-
be (CEAAL) com a Campanha Latino-Americana e
Caribenha em defesa do Legado de Paulo Freire.

Para tanto, na continuidade, o texto apresenta a
reinvencdo de Paulo Freire no RS, organizando-se
em duas secles, além das consideracbes finais.
Na primeira secdo, o foco esta nos fundamentos
freireanos expressos na experiéncia do Férum; na
segunda, o foco estd delimitado em minha expe-
riéncia docente no Ensino Superior, por meio da

qual, hd quase vinte anos o conceito de Cartas Pe-
dagdgicas vem sendo uma referéncia para reinven-
tar as relagdes estabelecidas entre ensinar, apren-
der e pesquisar. Os dois momentos da escrita sdo
retomados nas consideracdes finais, enfatizando
a significativa contribuicdo das Cartas Pedagdgi-
cas para promover a articulagao entre as acdes de
ensino, pesquisa e extensao, com vistas a apoiar
o desenvolvimento da producdo escrita autoral
de estudantes, professoras e professores. A este
respeito, apresentam-se alguns aspectos para su-
gerir a continuidade do didlogo na expectativa de
fomentar novas agles e investiga¢des para seguir-
mos reinventando o legado de Paulo Freire.

O artigo apresenta ainda, em forma de anexo, a
reproducdo da carta intitulada “Carta sobre Cartas
Pedagdgicas: orientacOes para a escrita”, elabo-
rada no ambito do ensino como forma de apoiar
a produgdo escrita dos estudantes. A publica¢do
deste anexo, correndo o risco de uma leitura pres-
critiva, tem a intengao de servir de inspiragao para
disseminar a producdo de Cartas Pedagdgicas sem,
contudo, banalizar o uso do termo nem esvaziar
o sentido politico-pedagdgico inerente ao pensa-
mento freireano do qual este conceito faz parte.

Leituras de Paulo Freire no RS: Cartas Pedagdgi-
cas e outros registros

Paulo Reglus Neves Freire (1921-1997) é seu nome
por extenso, cidaddo pernambucano que se tornou
cidaddo do mundo em funcdo do modo traduziu
sua experiéncia de vida na producdo da Pedagogia
do Oprimido (FREIRE, 1987) e demais pedagogias
qgue delas decorrem, entre outras, a Pedagogia da
Esperanca (FREIRE, 1992) e a Pedagogia da Auto-
nomia (FREIRE, 1996). Seu pensamento, ancorado
na experiéncia inicial relacionada ao processo de
alfabetizacdo de jovens e adultos, espraiou-se pelo
mundo a partir da diversidade das experiéncias
do exilio (1964-1980) e tornou-se particularmente
fecundo apds seu retorno ao Brasil, diante do de-
safio assumido na gestdo da secretaria municipal
de educagdo de S3o Paulo (1989-1991). Em fun-
cdo disso e a despeito de quaisquer controvérsias,
Paulo Freire é o Patrono da educacdo brasileira®
e referéncia internacionalmente reconhecida, cujo
legado orgulha e nos desafia asua reinvencao.

2) Posteriormente publicado por Ana Maria Freire com o titulo Pedagogia da Indignagao: Cartas Pedagdgicas e outros escritos (FREIRE, 2000).
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No ambito do RS, a reinvencao de Paulo Freire foi
o tema do livro intitulado Paulo Freire no Rio Gran-
de do Sul: legado e reinvencdo (MORETTI; STRECK;
PITANO, 2018). Lancado em maio de 2018, durante
a realizacdo do XX Férum de Estudos: Leituras de
Paulo Freire, esta publicacdo é representativa do
movimento de reinvencdo do pensamento freire-
ano que se realiza, desde o Sul do Brasil, ao longo
de mais de vinte anos. Neste percurso, buscamos
manter e desenvolver a rigorosidade metddica
(STRECK, 2018), conceito tdo caro a Paulo Freire,
que diz respeito ao modo como nos tornamos
cada vez mais exigentes em relacdo a coeréncia
entre o dizer e o fazer a fim de realizar uma praxis
efetivamente freireana.

Em funcdo desta rigorosidade metddica coletiva-
mente exercida no processo interinstitucional e
itinerante de organizacdo do evento, o cuidado
com o registro, em suas diversas formas de expres-
sdo, apresentou-se desde o inicio enquanto uma
peculiaridade de nossas ag¢bes (FREITAS; LIMA,;
MACHADO, 2018). O ato de registrar, para Paulo
Freire, € uma atitude critica a ser desenvolvida por
educadores e educadoras, de modo a apoiar o pro-
cesso de reflexdo sobre a pratica (FREITAS 2018a;
2018b). E também por meio do registro — em suas
diferentes formas e ndo apenas a escrita — que se
realiza a documentacgdo da experiéncia, produzin-
do dados e criando possibilidades para pesquisar a
prépria pratica.

Na perspectiva freireana, o registro se realiza siste-
maticamente, sem deixar que a preocupagao com
sua sistematizacdo justifique pela falta de tempo
a diminuicdo ou auséncia do ato de registrar en-
quanto atitude cotidiana. A intencdo inicial do
exercicio sistematico do registro — e ndo eventual
- esta justamente em valorizar a escuta cotidiana e
produzir memdria da experiéncia para apoiar sua
posterior reconstrugdo, com vistas a reflexdo so-
bre a pratica. Assim, ao conceber o registro como
processo — e ndo como ac¢do esporadica — Paulo
Freire enfatiza sua sugestdo quanto ao uso do re-
gistro para apoiar o processo reflexivo buscando
estabelecer relagdes entre texto e contexto. Em
suas palavras: “a pratica de registrar nos leva a ob-
servar, comparar, selecionar, estabelecer rela¢des
entre fatos e coisas”.(FREIRE,1993, p.83). Ou seja,

por meio do registro sistematico, apoiamos a ob-
servacao e a reflexao sobre a pratica, criando pos-
sibilidades para a acao critica e investigativa.

Tal compreensdo fundamenta a proposi¢do do Di-
ario de Registros como instrumento de (trans) for-
mac¢do docente sugerido por Freitas, Machado e
Souza (2017) - no lugar de didrio de bordo, didrio
de aula, didrio de pesquisa, entre outros - fazendo
referéncia ao mesmo como instrumento de pes-
quisa sobre a prépria pratica. Registros, no plural,
busca enfatizar a perspectiva formativa do ato de
registrar, com base no pensamento freireano, ou
seja, sem a exclusividade de uma escrita narrati-
va. Inclui a escrita de frases soltas, palavras-chave,
guestionamentos e reflexdes ainda em construgéo,
fazendo uso também de diversos tipos de registro
além da escrita, tais como desenhos, esquemas,
fotografias, colagens diversas, etc.

O Didrio de Registros €, pois, uma proposicdo que
decorre do compromisso com a reinvengcao do
pensamento freireano, na perspectiva de apoiar
o desenvolvimento da escrita autoral de educa-
dores e educadoras. Importante considerar, como
revelam as autoras, que este é um procedimento
metodoldgico produto e produtor de sua partici-
pacao continuada no Férum de Estudos: Leituras
de Paulo Freire. Nao por acaso, a organizacao do
XX Férum entregou um Diario de Registros a cada
participante, convidando - simbdlica e literalmen-
te - ao ato de registrar, assim como incentivando
e orientando a realizacdo de apontamentos para
0 acompanhamento da reflexdo em processo, nos
diferentes momentos do evento.

Problematizar os conceitos freireanos “em acdo”
fez parte da dindamica do Férum, atribuindo senti-
do ao ato de registrar em funcdo do didlogo criti-
camente exercido. Ainda quanto aos registros, esta
edi¢do do Férum inovou fazendo uso de Cartas Pe-
dagdgicas para convidar a participacdo no evento
e para orientar a producdo em cada eixo temati-
co. Especialmente, inovou ao apresentaras Cartas
Pedagdgicas como possibilidade de escrita para a
inscricdo de trabalhos, considerando ser esta uma
modalidade prépria, reconhecida como um tipo de
resumo expandido.

3) Assinada pela presidenta Dilma Russef (PT), a Lei Federal n® 12.612, de 13 de abril de 2012, foi publicada no Diario da Unido, n°® 73, segéo 1,

pagina 1, segunda-feira, 16 de abril de 2012.
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Deste modo, o conceito ganhou visibilidade en-
quanto contribuicdo do legado de Paulo Freire a
formacdo de educadores e educadoras, tanto em
funcdo da organizacdo do evento em si, quanto em
funcdo dos Anais, posteriormente publicados em
forma de e-book. (PAULO et.al., 2018). Mediante
a leitura dos Anais é possivel perceber que a ins-
cricdo por meio de Cartas Pedagdgicas cumpriu a
funcdo esperada, ou seja: democratizou as possi-
bilidades de participacdo por meio da producao
escrita.Além disso, contribuiu para o reconheci-
mento académico desta modalidade de escrita,
bem como para visibilizar o potencial pedagdgi-
co-emancipatorio das Cartas Pedagdgicas como
instrumento de formacao e suas possibilidades de
articulacao entre acdes de pesquisa, ensino e ex-
tensao.

Em sintese, Cartas Pedagdgicas é um conceito ge-
nuinamente freireano e convidativo a reinvengao
do pensamento de Paulo Freire, com significativas
contribui¢cdes no ambito da formacdo de educado-
ras e educadores. O conceito é apresentado como
um verbete no Dicionario Paulo Freire (STRECK;
REDIN; ZITKOSKI, 2018), desde a sua primeira edi-
¢d0, no ano de 2008“. De autoria do educador
Adriano José Hertzog Vieira, para quem uma das
peculiaridades da escrita de cartas exercida por
Paulo Freire é associar rigor e amorosidade, (VIEI-
RA, 2018), o referido verbete é um excelente pon-
to de partida para o estudo e a produgao de Cartas
Pedagdgicas.

Cartas Pedagdgicas no Ensino Superior: experién-
cia de reinveng¢ao do pensamento freireano

Compartilho nesta se¢cdo minha experiéncia do-
cente no Ensino Superior, tomada como objeto
de estudo para analisar o potencial pedagdgico-e-
mancipatorio das Cartas Pedagdgicas como instru-
mento de formacado e pesquisa. Com o objetivo de
ampliar a compreensdo a este respeito, encontra-
-se em processo a realizacdo de uma andlise docu-
mental, utilizando como fonte primaria um acervo
pessoal de documentacdo da experiéncia docente
no ensino superior referente aos uUltimos dezoito
anos (2000-2018). O periodo abrange o trabalho

continuado com as Cartas Pedagdgicas no Ensino
Superior, empregando-as como forma de comuni-
cagdo com os/as estudantes.

As cartas foram elaboradas por mim, ao longo des-
te periodo, em diferentes contextos de atuagao,
envolvendo cinco universidades, sendo duas publi-
cas, uma estadual e outra federal, e trés comuni-
tarias, respectivamente: Universidade Estadual do
Rio Grande do Sul (UERGS), Universidade Federal
do Rio Grande (FURG), Universidade La Salle (Uni-
LaSalle), Pontificia Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul (PUCRS) e Universidade do Vale do
Rio dos Sinos (Unisinos). Algumas atuac¢des foram
simultdneas e em todas elas envolveu o ensino de
graduacdo e pds-graduacdo, lato ou stricto senso.
A despeito das peculiaridades dos projetos institu-
cionais de cada contexto de trabalho, nem sempre
organizados na perspectiva da Educa¢do Popular,
foi possivel manter, ainda que como atuacdo indi-
vidual, relativa continuidade no trabalho com as
Cartas Pedagdgicascomo alternativa de comunica-
¢d0 com os/as estudantes no Ensino Superior.

A significativa producdo de dados — por meio da
escrita de Cartas Pedagdgicas, associadas a conti-
nua elaboracdo de meus Diarios de Registros— ao
longo deste periodo de dezoito anos, assim como
a rigorosidade metddica exercida para a manuten-
¢do da memédria do trabalho de ensinar, constituiu
um campo fértil para pesquisar a préopria pratica.
A analise exploratdria realizada até o momento-
permite afirmar que o emprego das Cartas Peda-
gogicas foi utilizado comfinalidades que foram se
diversificando: fazer memdria das aulas, apresen-
tar uma reflexdo tematica, dar boas-vindas, orien-
tar a realizacdo de estudos, fazer uma devolucdo
de avaliagdo ou ainda formalizar o encerramento
de um componente curricular. Também é possivel
afirmar que as diferentes finalidades atribuidas as
Cartas Pedagodgicas ndo sdo excludentes, mas ao
contrdrio, se potencializam quando associadas.

Todavia, no decorrer do trabalho, a escrita de Car-
tas Pedagdgicas elaboradas pela professora tam-
bém se constituiu em proposicdo aos estudantes.
Para tanto, a orientagao para a escrita representou

4) O Dicionério Paulo Freire, atualmente em sua quarta edigdo ampliada, contando com versdes em inglés e espanhol, é também representativo
da rigorosidade metddica exercida no movimento de reinvencdo de Paulo Freire no RS. Sua primeira edi¢do teve langamento festivo na progra-
macao do X Forum de Estudos: Leituras de Paulo Freire, realizado em 2008, na Unisinos, uma vez que muitos participantes e organizadores do
evento tornaram-se autores € autoras. A autoria dos verbetes expressam, em grande medida, trajetorias de vida e de pesquisa fundamentadas no

pensamento freireano.
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um importante desafio no sentido de operaciona-
lizar a complexidade do processo que envolve as
relacbes entre ensinar, aprender e pesquisar. Nos
limites deste artigo, e buscando reunir elementos
para propor a continuidade do didlogo a este res-
peito, a inclusdo do anexo “Carta sobre Cartas Pe-
dagdgicas: orientacdes para a escrita” é uma for-
ma de complementar o texto, dando concretude
e materialidade ao conhecimento construido no
percurso da rigorosidade metddica exercida, in-
dividual e coletivamente, diante do compromisso
com a reinvencao do legado freireano no RS. A lei-
tura da carta anexa acrescenta elementos impor-
tantes, ndo contemplados no desenvolvimento do
texto para evitar a repetigao.

Consideragbes para seguir reinventando Paulo
Freire

Vamos voltar a escrever cartas? Este é um im-
portante questionamento que emerge diante da
proposicdo do emprego das Cartas Pedagdgicas
como procedimento metodoldgico em diferentes
ambitos da formacdo académica. Respondé-lo ndo
é uma tarefa facil. A resposta envolve deslocamen-
tos e requer a tomada de posicao, tanto do ponto
de vista individual, a fim de poder interferir nos
processos coletivos, quanto do ponto de vista ins-
titucional, no que se refere a criagcdo de condicGes
para o reconhecimento das Cartas Pedagdgicas
enquanto modalidade de escrita académica valida
no ambito das atividades de ensino, de pesquisa e
de extensdo. H4 muito caminho a percorrer nesta
direcao.

Também é inegdvel reconhecer que aproposicao -
e assuncdo - das Cartas Pedagdgicas como proce-
dimento metodolégico desencadeia um processo
de (trans)formac3o tdo exigente quanto prazeroso.
Por isso, vale a pena seguir lutando para enfren-
tar as dificuldades, com vistas a ampliar espacos
de possibilidades. Entre as dificuldades inerentes a
este processo, a experiéncia da pesquisa realizada
até o momento permitiu vislumbrar tensionamen-
tos que sugerem a continuidade do didlogo. Entre
eles, o tensionamento entre tradi¢do e inovagao.

Trabalhar com as Cartas Pedagdgicas requer levar
em conta as provaveis aproximacgodes diferenciadas
com o conceito, em fungdo dos aspectos geracio-
nais. Faz-se necessario reconhecer que com o ad-
vento da internet, diante das facilidades propor-
cionadas pelo emprego do correio eletronico, bem
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como das redes sociais, a experiéncia da escrita de
cartas se tornou escassa. Assim, a primeira vista,
0 conceito pode provocar reacdes diversas e até
adversas. Se para quem viveu a experiéncia de en-
viar e receber cartas pelo correio postal o conceito
pode evocar a memdria de experiéncias significati-
vas, também é possivel que para quem nao tenha
vivido experiéncias deste tipo a proposicao da es-
crita de cartas seja vista, pelo menos num primeiro
momento, como algo retrégrado e ultra passado.

Igualmente merecem destaque os tensionamen-
tos entre:

e o rigor académico e a subjetividade da escrita

¢ a reflexdo pessoal e a expressdo do conheci-
mento conceitual

¢ a fun¢do formativa da escrita como processo
e a producdo de resultados de acordo com pa-
droes estabelecidos em cada contexto

A identificagdo dos referidos tensionamentos pode
ser um ponto de partida para avangarmos em re-
lacdo a mediacdo pedagdgica a ser exercida, com
vistas a qualificacdo académica da escrita de Car-
tas Pedagdgicas, sem perder de vista a intersub-
jetividade que a constitui. Por isso, para além das
dificuldades enfrentadas, merece destaque um
resultado que ainda ndo é possivel mensurar. O
trabalho de ensinar por meio das Cartas Pedagdgi-
cas vem contribuindo para deflagrar significativos
processos de formacdo académica em que o medo
de escrever, aos poucos, vai sendo substituido pela
alegria de exercer a escrita como producdo auto-
ral. Este é um campo fecundo de investigacao que
se anuncia neste momento.

Em sintese, a escrita deste artigo, em consonancia
com o que propde o CEAAL, por meio da Campanha
Latino-Americana e Caribenha em defesa do Lega-
do de Paulo Freire, apresenta o conceito de Cartas
Pedagdgicas e sua reinvencdo na experiéncia que
se realiza no RS. Pelo exposto, o pensamento de
Paulo Freire serve de inspiracdo e referéncia para
seguir em frente, trilhando novos caminhos. Ao
concluir, merecem ser destacadas as palavras de
Paulo Freire acerca de sua relagdo com a escrita.

Escrever, para mim, vem sendo tanto um pra-
zer profundamente experimentado quanto
um dever irrecusavel, uma tarefa politica a
ser cumprida. (...) escrever ndo é uma ques-



tdo apenas de satisfacao pessoal. Nao escre-
vo somente porque me da prazer escrever,
mas também porque me sinto politicamente
comprometido, porque gostaria de conven-
cer outras pessoas, sem a elas mentir, de que
o sonho ou os sonhos de que falo, sobre que
escrevo e porque luto, valem a pena ser ten-
tados (FREIRE,1994, p.15-16).

Registra-se assim o convite para o compartilha-
mento de Cartas Pedagdgicas, visto que estas se
apresentam como possibilidade de darmos con-
tinuidade do didlogo, também por escrito. Esta
pode ser uma alternativa para ampliar possibilida-
des de internacionalizagdao das experiéncias locais,
de modo a fortalecer percursos individuais e cole-
tivos de reinveng¢do do pensamento freireano.
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Ola queridas e queridos mestrandas/os

Nossa proxima aula sera dedicada ao compartilha-
mento de Cartas Pedagdgicas (versdo preliminar),
cuja producdo escrita sistematizard as aprendiza-
gens mobilizadas até este momento, contribuindo
para a auto-organizacao em relacdo ao aprofunda-
mento de estudos sobre a docéncia no Ensino Su-
perior a partir da delimitacdo de temas/problemas
especificos.

Para tanto, até o nosso préximo encontro, deverao
ser realizadas trés atividades complementares:

1. Releitura das leituras basicas de referéncia
do primeiro eixo tematico e leitura explora-
téria dos materiais de apoio sobre Cartas Pe-
dagdgicas.

2. Observagao de uma aula no Ensino Supe-
rior (preferencialmente na graduacdo), e /
ou realizacdo de uma entrevista com um/a
professor/a. Adicionalmente, poderio ser re-
alizadas as duas atividades, entrevistando o/a
professor/a cuja aula serd observada.

3. Elaboragao de uma producdo textual escrita,
na modalidade de Carta Pedagdgica, estabe-
lecendo relacGes entre as leituras realizadas
e os dados de realidade acessados por meio
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das atividades de observacdo e/ou entrevis-
ta, de modo a expressar sua reflexao pessoal
fundamentada.

As trés atividades articulam elementos teérico-
-préticos, com vistas a compreender o que aconte-
ce numa sala de aula de graduagdo. Também se or-
ganizam a fim de reconhecer e valorizar os saberes
da experiéncia profissional da docéncia no Ensino
Superior como um importante componente na for-
macdo académica.

Espera-se, a partir desta reflexdo inicial, identifi-
car temas/problemas relacionados a gestdo da
aula no Ensino Superior, e, se possivel, elaborar
questionamentos problematizadores para a in-
vestigacdo posterior, a ser realizada em grupos e
compartilhada com as/os colegas por meio de uma

miniaula.

Orientacdo para a observagao e a entrevista

Acessar “a realidade” da aula no Ensino Superior,
seja por sua observacdo direta ou por meio do di-
alogo com professores experientes, é um procedi-
mento importante para construir a compreensao
acerca da complexidade da gestao da aula. Obser-
var o que acontece numa sala de aula e fazer a des-



cricdo ecoldgica da classe contribui para analisar a
intencionalidade da acdo docente, em situacao, e
perceber como esta se encontra condicionada (e
ndo determinada) por uma série de aspectos que
envolvem a gestdo da aula. Com este propdsito,
sugere-se na atividade de observacao, utilizar o
seu Didrio de Registros para realizar apontamen-
tos, prestando atengdo nos seguintes aspectos:

¢ Dados de contextualizagdao da aula obser-
vada, da forma mais detalhada possivel, es-
pecificando: a disciplina (ou outra atividade
académica a que se refere), curso e caracte-
risticas do projeto de curso, instituicdo e mis-
sao, entre outros.

e Dados especificos da aula observada, tais
como o tema/conteddo abordado; as fontes
de referéncia utilizadas (livros, sites, videos,
etc); os procedimentos realizados; as rotinas
identificadas; o tempo de duragdo de cada
momento/atividade, etc. Ndo esquecer de
incluir os dados objetivos da observacao re-
alizada (data, hordrio e duragdo, nimero de
alunos, etc.), além da descricdo do ambiente,
considerando sua organiza¢do espacial, dis-
posicdo das classes, recursos disponiveis e/
ou utilizados, informacgGes visuais em pare-
des e murais, etc.

¢ Ainteracdao em sala de aula envolve a obser-
vacdo da acdo do/a professor/a, em sua re-
lacdo com os estudantes e com o conteudo,
mas também requer o foco nos estudantes,
sua forma de participacdo e as interagGes dos
estudantes entre si. Nesse sentido, sugere-se
o registro de falas significativas, tanto do/a
professor/a quanto dos/as estudantes.

e Além disso, observar a organiza¢ao do pro-
fessor para orientar sua acdo, durante o de-
senvolvimento dela. Se possivel conversar
com o/a professor/a a respeito de sua orga-
nizacdo pessoal (plano de ensino, formas de
registro, proposicao de atividades, acompa-
nhamento de sala de aula).

A partir de seus apontamentos, durante e apods
a realizacdo da observacao, buscar identificar, de
um modo geral, as categorias que expressam uma
descricdo ecoldgica da classe (conforme bibliogra-
fia basica de referéncia). Se possivel identificar, de
modo mais especifico, uma situacdo ou aconteci-

mento em sala de aula que mobilizou sua reflexao
por perceber, com maior clareza, pelo menos uma
das caracteristicas da descricdo ecoldgica da clas-
se. Os apontamentos realizados e a reflexao ge-
rada nesta atividade servirdo de “matéria prima”
para a escrita da Carta Pedagégica.

No caso de realizacdo de uma entrevista, os ques-
tionamentos devem ser elaborados de modo que
o préprio professor realize a narrativa da aula e sua
reflexao sobre ela, trazendo situagdes significativas
de sua experiéncia e os saberes por elas propor-
cionados. Uma sugestdo de questionamento seria:
o que vens aprendendo a partir do que acontece
em sala de aula e que consideras importante com-
partilhar com quem estd iniciando sua experiéncia
docente no Ensino Superior?

Orientacdo para a elaboragao da Carta Pedagogi-
ca

Para uma familiarizacdo inicial com esta modalida-
de de escrita, esta disponibilizado um material de
apoio para leitura, incluindo referéncias e Cartas
Pedagdgicas elaboradas em outros contextos, mas
com finalidades pedagdgicas semelhantes. Este
movimento inicial de familiarizacdo contribuira
para suscitar a criatividade na elaboracdo de sua
Carta Pedagdgica, com o desenvolvimento de seu
proprio estilo, sem perder de vista a intencionali-
dade pedagédgica desta modalidade de producdo
textual, ou seja: significar a escrita por meio do
didlogo com um destinatdrio, real ou imaginario,
compartilhando sua reflexao atual, bem como os
guestionamentos que o/a inquietam neste mo-
mento e merecem ser compartilhados.

Assim, por meio das Cartas Pedagdgicas, a escrita
pode proporcionar sinteses e orientar a continui-
dade de estudos. Tendo em vista os propdsitos do
Seminario de Didatica do Ensino Superior, a escrita
da Carta Pedagdgica deve conter os seguintes ele-
mentos:

e Além de um destinatdrio, a carta deve ser
apresentada com um titulo e trés palavras-
-chave que anunciem o foco tematico de sua
reflexao.

e Opcionalmente, pode incluir uma epigrafe e/
ou uma imagem/ilustra¢do que contribuam
para expressar sua reflexdo.

e Reflexdo pessoal a partir da observagdo (o
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gue chamou atencdo e por qué) e desenvol-
vimento da reflexao conceitual, relacionando
com as leituras, para expressar sua compre-
ensao acerca dos fundamentos interativos da
docéncia.

¢ Narrativa de uma situagdo observada ou
acessada a partir da entrevista (incluindo sua
contextualizacdo), para expressar a complexi-
dade da gestdo da aula de graduacdo e apre-
sentar um tema/problema relevante como
foco para a continuidade de estudos.

e Se possivel, apresentar um questionamento
problematizador que sintetize sua reflexao
didatica neste momento e expresse expecta-
tivas em relacdo a continuidade de estudos.

Ao concluir, compartilho com vocés um pensa-
mento, de Mario Osdrio Marques, com quem me
identifico quanto a compreensdo acerca de que
escrever é preciso, pois escrever é o principio da
pesquisa:

Cocar e comer é s6 comegar. Conversar e
escrever também. Na fala, antes de iniciar,
mesmo uma livre conversacdo, é necessdrio
quebrar o gelo. Em nossa civilizacdo apressa-
da, o “bom dia”, o “boa tarde, como vai?” ja
ndo funcionam para engatar uma conversa.
Qualquer assunto servindo, fala-se de tem-
po e futebol. No escrever também podeira

ser assim, e deveria haver para a escrita algo
como a conversa vadia, com que se divaga até
encontrar assunto para um discurso encade-
ado. Mas, a diferenca da conversa falada, nos
ensinaram a escrever e na lamentavel forma
de uma mecanica que supunha texto prévio,
mensagem ja elaborada. Escrevia-se o que
antes se pensara. Agora entendo o contrario:
escrever para pensar, uma outra forma de
conversar (MARQUES, 1997, p.13)®),

Enfim, esse é o sentido das Cartas Pedagdgicas;
por isso, o que deve ser priorizado na escrita nao
é o cumprimento minucioso do que foi apresen-
tado neste documento de orientagdo, mas, espe-
cialmente, a apresentagdo da atualidade de sua
reflexao, tedrico-pratica, acerca da gestdo da aula
no Ensino Superior. O contelddo das cartas sera
orientador para a continuidade de nosso trabalho
no Semindrio de Didatica do Ensino Superior.

Ficarei curiosa pela leitura das Cartas Pedagdgicas
de vocés.

Bom trabalho a todos e todas! Grande abraco,

Porto Alegre, 18 de setembro de 2018.

5) MARQUES, Mério Osério. Escrever é preciso: o principio da pesquisa. Ijui: Ed. UNIJUI, 1997, 114p.
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ENCUENTRO INTERNACIONAL
“PRESENCIA DE PAULO FREIRE”: UN
ESPACIO PARA REFLEXIONAR Y CRECER

Autores: Mariano A Isla Guerra.”
Barbara Bermiidez Monteagudo.?®
Elizabeth Diaz Vera.®

CArLOS NUREZ EN UNA DE LAS SESIONES DE LA CUARTA EDICION. Foto MARIANO A. ISLA GUERRA

“Crecer, en nosotros o entre nosotros, adquiere un
significado que trasciende el crecer en la pura vida.
(...) Entre nosotros, crecer es un proceso sobre el
cual podemos intervenir.”®

Algunos antecedentes:

| Encuentro Internacional “Presencia de Paulo
Freire” tiene una primera versién nacional el
2 mayo de 1998, un afio después de la desa-
paricién fisica de este emblematico educador bra-
silero, el 2 de mayo de 1997. Unido al auge que ya

tenia en la provincia de Cienfuegos la Educacion
Popular, donde se venia trabajando sistematica-
mente desde el afio 1994 en su promocién, me-
diante acciones de capacitaciéon impulsadas desde
la Seccién Cientifica de Educacion Popular y Traba-
jo Comunitario, Colectivo de Investigacién Educa-
tiva (CIE) “Graciela Bustillos” de la Asociacion de
Pedagogos de Cuba, la Direccion de Cultura, el Po-
der Popular de la provincia y el Instituto Superior
Pedagdgico de Cienfuegos, hoy parte de la Univer-
sidad de este territorio.

1) Mariano A. Isla Guerra: Profesor Titular de la Universidad de Cienfuegos. Doctor en Ciencias Pedagogicas y Master en Ciencias de la
Educacion. Fundador y Coordinador Ejecutivo del Encuentro Internacional “Presencia de Paulo Freire”. Coordina el proyecto de Investigacion

Nacional “Transformar para Educar”. maislaguerra@gmail.com

2) Barbara Bermudez Monteagudo: Profesora Titular de la Universidad de Cienfuegos. Doctora en Ciencias Pedagogicas y Master en Ciencias
de la Educacion. Presidenta de la Asociacion de Pedagogos de Cuba en la provincia de Cienfuegos. Presidenta de la Comision Organizadora del
Encuentro Internacional “Presencia de Paulo Freire”. babilivan30@gmail.com

3) Elizabeth Diaz Vera: Profesora Titular de la Universidad de Cienfuegos. Doctora en Ciencias Pedagogicas y Master en Ciencias de la Educaci-
on. Presidenta de la Comision Cientifica del Encuentro Internacional “Presencia de Paulo Freire”. ediaz@cfg.edu.

4) Freire, P. (1994). Cartas a quien pretende ensefiar. Editorial Siglo XXI, s.a. de c.v. México D.F. Pag. 139.
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Es asi como desde fines de 1997, estos actores so-
ciales convocaron a un encuentro de educadores
de la regidn central del pais para conmemorar este
hecho. Los participantes apreciaron tal desarrollo
de la Educacion Popular en Cienfuegos que al con-
cluir recomendaron, convocar una edicion interna-
cional y crear una Catedra de Estudios Comunita-
rios “Paulo Freire” de este territorio.

En el afio 2000 se realizd la primera edicidn in-
ternacional de este evento y se constituyd la
mencionada cédtedra. Par lo cual contamos con la
“complicidad” de Carlos Nufez y Nydia Gonzalez,
Presidentes de Honor del CEAAL, quienes contri-
buyeron, edicién por edicidn, a ir logrando la co-
herencia metodoldgica con la Educacidn Popular
desde su disefio y ejecucion.

Desde esta fecha, cada dos afios se realiza este en-
cuentro, del cual celebramos entre el 2 y el 6 de
mayo de 2018, su décima edicion. Cada encuen-
tro ha tenido un eje tematico de intercambio y
reflexiéon segun las necesidades de la Educacion
Popular en Cuba, América Latina y el Caribe. El de
este Ultimo encuentro fue la evaluacion de impac-
tos de las practicas de Educacion Popular en los
sujetos y sus contextos.
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Entre los actores que auspiciaron y coauspiciaron
esta edicion estan:

Auspiciaron: Filial Provincial de la Asociacion de
Pedagogos de Cuba de Cienfuegos, la Universidad
de Cienfuegos y la Direccidn Provincial de Educa-
cion de este territorio surefio.

Coauspiciaron: Secretaria Asamblea Provincial del
Poder Popular de Cienfuegos; Direccion Provincial
de Educacion; Consejo de Administracién Muni-
cipal de Cienfuegos; Fundacién FFIDEH de Cali,
Colombia; Comisiéon Organizadora Ill Seminario
Internacional “Paulo Freire” de Buenos Aires, Ar-
gentina; Asociacién en Red de Educadores Popula-
res Argentinos (AREPA); Asociacion de Educadores
de América Latina y el Caribe (AELAC); Consejo de
Educacion Popular de América Latina y el Cari-
be (CEAAL); Grupo de Teatro Viajero, La Habana,
Cuba; Grupo de Estudios y Pesquisas en Educacién,
Etnias y Economia Solidaria (GEPeeeS), Universi-
dad de Paraiba, Brasil; CIVITAS, Global Educational
Services, EEUU y las Agencias CUBATUR, AMISTUR
y HABANATUR, La Habana, Cuba.

Los objetivos de esta edicion estuvieron centra-
dos en:

e Honrar al Educador Popular Paulo Freire,
Maestro Emérito de América.

¢ Profundizar en la investigacion de los aportes
tedricos y practicos de la Educacidn Popular
sobre la evaluacién de impacto.

o Reflexionar de forma critica sobre las expe-
riencias presentadas de evaluacidon de im-
pacto con el objetivo de extraer aprendiza-
jes tedricos y metodolégicos teniendo como
base la metodologia de la Educacién Popular.

e Estimular la creacion artistica desde la comu-
nidad alrededor de la obra y pensamiento de
Paulo Freire y las procedentes de las propias
experiencias comunitarias alrededor del eje
tematico de reflexion.

* Promover un ejercicio critico de su realidad
por parte de los jovenes participantes para
poder proyectar acciones transformadoras
desde su perspectiva juvenil.

¢ Reflexionar sobre procesos de educacién in-
clusiva para contribuir a su fortalecimiento



desde su dindmica social.

e Apreciar el valor de los procesos de rescate,
conservacion y desarrollo del patrimonio, la
identidad y la cultura de paz.

El evento ha ido creciendo y hoy cuenta con cinco
espacios tematicos, ellos son:

1. Educacién transformadora: Paulo Freire.
2. Educacidn Inclusiva.

3. ProCreArte: Promover y crear arte desde
la comunidad.

4. Patrimonio, identidad y cultura de paz.
5. Foro estudiantil.

Este ultimo es un espacio para que los jévenes es-
tudiantes reflexionen entre si los resultados de sus
investigaciones y proyecten el camino a seguir en
el contexto actual latinoamericano.

Del programa: Algunos apuntes.

El primer dia se inicié con una gala artistica a cargo
del Proyecto “Maracd”, el cual realizé un viaje ima-
ginario por los paises representados a través de la
musica, magistralmente danzada por nifios, ado-

GALA ARTisTicA COMUNITARIA A CARGO DEL ProvecTo “MARACA”.

Foro: Mariano A. IsLA GUERRA.

lescentes y jévenes bailarines, que nos regalaron
lo mejor de nuestras tradiciones culturales.

El segundo dia el programa continud con la apre-
ciacion de la practica de los participantes mediante
modalidades de presentacién como péster, pane-
les, talleres, audiovisuales y visita a comunidades.

Por modalidades de participacién se alcanzaron
los siguientes resultados:

5 Educ. Educ. | ProCre | Patri- Foro
Modalidades Transf. | Inclus. Arte monio | Estud. Lptal
— Poster en el 45 35 15 18 20 133

evento:
— Poster en las 32 26 14 31 19 122
comunidades:
— Audiovisuales: 5 3 3 4 - 15
— Paneles: 1 1 - 1 1 4
— Talleres: 2 - - - - 2
— Comunidades 2 2 2 & 2 10
visitadas:
— Total 87 67 34 56 42 286
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Los paneles y los talleres, como modalidad de pre-
sentacion de experiencias, se utilizaron por pri-
mera vez en esta edicién del evento con positivos
resultados. En la multimedia del evento se publi-
caron, ademas de los articulos de todos estos tra-
bajos, 49 articulos de experiencias y proyectos no
presentados en el evento, pero que por su calidad,
merecian ser publicables, brindando a estos edu-
cadores, la posibilidad de participar en el evento
por esta via.

Este segundo dia termind con un espacio de re-
flexiéon sobre el contexto latinoamericano y ca-
ribefio en la actualidad a partir de un panel con
representantes de México, Peru y Paraguay. En sus
presentaciones y el debate posterior se aprecio
el avance del neoliberalismo en nuestros pueblos
mediante el apoyo del imperialismo norteameri-
cano, quien ha pasado a utilizar otras alternativas
para debilitar el movimiento revolucionario en el
continente. Se profundizé en el analisis de la cri-
sis econdmica social de Argentina, Honduras, Pa-
raguay, Peru y Brasil, en especial los participantes
se solidarizaron con Lula, ex presidente brasilefio,
encarcelado por el gobierno neoliberal de su pais.
Se evidencid la necesidad de la unidad ante esta
situacidén; la busqueda de alternativas creativas
para enfrentarla en cada lugar y la urgencia del tra-
bajo en red. Se defendié con ahinco la necesidad
de fortalecer la dimension politica de la Educacién
Popular desde cada una de nuestras practicas so-
cioeducativas como alternativa de concienciacion
de nuestros pueblos.

El tercer dia se dedicé a la visita a las comunida-
des, constituyéndose en un momento trascenden-
te del encuentro porque los participantes tuvieron
la posibilidad de intercambiar directamente con
los protagonistas de los proyectos y experiencias y
apreciar en el terreno su cultura, tradiciones, sue-
fios y esperanzas. Por otra parte, constatar cémo
marcha el pais en las diferentes esferas del desa-
rrollo social. Fue un importante momento de dia-
logo intercultural donde se manifestd por parte de
los delegados internacionales su alta satisfaccion
por el valor de las experiencias visitadas que les
facilitaron comprender mejor la realidad cubanay
pensar en cdmo tenerlas en cuenta en sus diferen-
tes contextos nacionales. La evaluacion de impac-
tos, como eje del evento, estuvo presente, de una
u otra forma en estas visitas.
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Las experiencias comunitarias visitadas fueron:

CENTRO HISTORICO de la Ciudad. Patrimonio e in-

clusién:

Esta parte de la ciudad de Cienfuegos es patri-
monio Cultural de la Humanidad, reconocido asi
por la UNESCO. La Escuela Secundaria Basica, “5
de Septiembre”, uno de los escenario principales
del levantamiento armado del 5 de septiembre de
1957, fue la anfitriona principal de los delegados,
donde se pudo apreciar el funcionamiento de los
Proyectos de Investigaciéon Nacionales: “Unidos
para Educar” y “Transformar para Educar” de la
Asociacion de Pedagogos de Cuba. Se palparon los
procesos de rescate y preservacion del patrimonio
cultural de Cienfuegos en el lugar donde fuera fun-
dada esta Villa en 1819, desde una perspectiva de
inclusidon educativa. Familia, escuela, comunidad y
gobierno de base, trabajan alli por una educacién
mucho mejor. Los alfabetizadores fueron parte de
toda esta realidad social.

CASTILLO DE JAGUA. Comunidad de la Fortaleza

del Castillo de Jagua. Cultura Marinera.

ESCUELA, FAMILIA Y COMUNIDAD UNIDAS POR UNA EDUCACION MEJOR EN LA

COMUNIDAD DE JUNCO SUR. Foro: ELizABETH DiAz VERA.

Fortaleza construida durante la dominacién co-
lonial espafiola para proteger a la Bahia de Cien-
fuegos de ataques piratas y de corsarios. Alli estd
asentada una comunidad de pescadores con una
rica tradicion cultural muy especial que parte de
una exquisita cultura culinaria basada en pescado
y mariscos. En la otrora Fortaleza El Castillo, hoy
existe una interesante institucién museistica que
recrea la época en que fue construido e impulsa
un proyecto de desarrollo local, que facilita la au-
togestion de su labor patrimonial. Los alfabetiza-
dores son parte de todo este entramado social. Se
apreciaron los impactos de tal gestion articulada



de actores comunitarios e institucionales en esta
singular comunidad marinera.

Comunidad JUNCO SUR. Trabajo Comunitario Inte-
grado.

Estd ubicada en la rivera de la Bahia de Cienfuegos,
compuesta principalmente de edificios multifami-
liares y poblacion procedente de diferentes loca-
lidades de Cienfuegos y provincias del pais. Alli el
Poder Popular ha fomentado atractivas iniciativas
socioeducativas y culturales desde un proceso de
articulacién social que ha contribuido a generar
una fructifera sinergia entre los diferentes actores
sociales del barrio: escuela, policlinico, médico de
la familia, combinado deportivo y las organizacio-
nes sociales. Los adultos mayores vy los alfabetiza-
dores estuvieron presentes en esta singular expe-
riencia barrial. Fue impactante el intercambio con
el Director del Policlinico y la Doctora de la Familia,
guienes evacuaron multiples preguntas formula-
das por los delegados alli presentes sobre el siste-
ma de salud cubano.

Comunidad LA GLORIA. Escuela Primaria Guerrille-
ro Heroico . Articulacién escuela, familia y comu-
nidad.

ESTUDIANTES DE LA ESCUELA PRIMARIA GUERRILLERO HEROICO MUESTRAN

TRADICIONES CAMPESINAS A VISITANTES. Foro: MEercepes MONTERO BERNIA.

Esta comunidad estd ubicada en el centro urbanis-
tico de Cienfuegos. La Escuela Guerrillero Heroico
“Ernesto Che Guevara”, mostro su tradiciones gue-
vareanas y las experiencias del Proyecto de Inves-
tigaciéon Nacional “Transformar para Educar”. Se
pudo apreciar ademas una muestra del proyecto
Coral Infantil “Al compas de las Olas” y los resul-
tados de otros proyectos, vivenciaron asi expe-
riencias concretas de caracter socioeducativas y
culturales desde de esta intranquila barriada. Los
adultos mayores y alfabetizadores fueron parte de

todo este entramado social. Cambios y transfor-
maciones como impactos de esta gestion fueron
facilmente olfateadas por los alli presentes.

Comunidad LA JUANITA. Educacién Inclusiva

PROYECTO COMUNITARIO INCLUSIVO EN LA JUANITA.

Foro: DiANA BEATRIZ MAzA FERNANDEZ

Comunidad cienfueguera, extensa en su territorio,
rico en personas cordiales que trabajan para trans-
formar su comunidad con la fuerza que brinda la
amorosa convivencia. Alli se fomenta el Proyecto
de “Educacién Inclusiva” promovido por la Univer-
sidad de Cienfuegos y la Filial Provincial de la Aso-
ciacion de Pedagogos de Cuba en Cienfuegos. La
Catedra Universitaria del Adulto Mayor, la Catedra
de Educacion, “Maestros de Siempre”, alfabetiza-
dores, experiencias de escolares con necesidades
educativas especiales asociadas a una determina-
da discapacidad, asi como promotores deportivos
y culturales, estuvieron alli unidos en este proyec-
to inclusivo. Los impactos generados por esta ges-
tion educativa fueron identificados directamente
por los visitantes.

PARAISO. Mujeres campesinas en accidn.

En este barrio en las afueras de Cienfuegos y en
estrecha armonia con la naturaleza, sus mujeres
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han fomentado un proyecto tendiente a promover
su protagonismo en la vida social, familiar y comu-
nitaria. Ellas no han estado solas, se han articulado
con otros actores sociales, pues en la unidad esta
la fuerza. Le han acompanado en este esfuerzo
adultos mayores y alfabetizadores en estrecha in-
terrelacion con la Universidad de Cienfuegos. El in-
tercambio fluyé didfanamente, donde las emocio-
nes se cruzaron con el conocimiento de la gestién
de estas mujeres fortalecidas por la energia de la
Revolucién Cubana.

Municipio PALMIRA. Identidad cultural.

EN CONTACTO CON EL ARTE POPULAR EN COMUNIDAD DE ARRIETE CIEGO

MonTero DE PALMIRA. Foto: ViviAn MARIA MARTINEZ DUERAS.

El municipio de Palmira tiene una rica cultura vincu-
lada a las raices de nuestros afrodescendientes. Alli
se pudo apreciar el valor de esta cultura y la dindmi-
ca de variados procesos desde una interesante ex-
periencia educativa del Centro Universitario Muni-
cipal (CUM) y la visita e intercambio con miembros
del Proyecto Con la Luz de los Colores, con unarica y
consolidada labor comunitaria desde las artes plas-
ticas en el poblado de Arriete Ciego Montero. Los
alfabetizadores compartieron con los participantes
sus vivencias de la histdrica campania.

Ruta Comunitaria ABREUS. Proyecto de Investiga-
cidon “Transformar para Educar”. TransEduca

Abreus es uno de los ocho municipio de Cienfuegos
con ricas raices culturales. Alli se pudo apreciar la di-
namica del desarrollo local desde los proyectos co-
munitarios e instituciones vinculadas al adulto ma-
yor, la sede universidad municipal, la educacién de
nifios entre 1y 6 afios en un Circulo Infantil (guarde-
ria) y la dindmica del Proyecto de Investigacidon Na-
cional “Transformar para Educar” de la Asociacidn
de Pedagogos de Cuba en este municipio. Los alfa-
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betizadores estuvieron alli contando sus experien-
cias también. Los visitantes indagaron sobre los
impactos que este trabajo comunitario ha dejado
en sus protagonistas y su contexto

Municipio de CUMANAYAGUA. Asociacién de Pe-
dagogos.

En este espacio asociativo del municipio montaio-
so de Cumanayagua, se aprecié cémo el grupo de
afiliados de la Asociacién de Pedagogos de Cuba
ha fomentado la educacidn desde su gestién aso-
ciativa mediante: proyectos, programas de capa-
citacidon, eventos, acciones culturales e historicas.
Fluyd un rico intercambio con los miembros de la
Asociacion de Pedagogos de este Grupo Municipal
de Referencia Nacional. Adultos mayores y alfabe-
tizadores estuvieron presentes en este encuentro,
aportando sus valiosas experiencias, testimonios y
vivencias. Un recorrido por proyectos e institucio-
nes educativas y culturales contemplé la estancia
en el municipio. Los impactos generados por todo
este devenir fueron valorados ampliamente.

Municipio LAJAS. Trabajo Socio-Cultural

Lajas es un municipio muy especial, pues alli tuvo
su nacimiento el Benny Moré, el Barbaro del Rit-
mo, entre otras razones histdricas y culturales. Alli
se pudo apreciar la dinamica de la gestion educa-
tiva y sociocultural que desde la labor del museo
municipal se promueve para salvaguardar la me-
moria histérica, el trabajo integral del Grupo Mu-
nicipal de la Asociacion de Pedagogos de Cuba en
sus diferentes esferas, la gestion de otros proyec-
tos socioculturales y la actividad de los adultos ma-
yores. Los alfabetizadores estuvieron alli con sus
interesantes testimonios.

CircuLo DE CULTURA REFLEXIONA LA EXPERIENCIA VIVIDA PARA APRENDER DE

ELLA. FAcuLtAD DE EDUCACION DE LA UNIVERSIDAD DE CIENFUEGOS.

Foro: ELizABETH DiAz VERA.



La mafiana de la cuarta y ultima sesion de trabajo
se dedico a reflexionar criticamente, mediante Cir-
culos de Cultura,® la practica visualizada y palpada
alli durante los dos dias precedentes en cada espa-
cio tematico. Los Circulos de Cultura, constituye-
ron espacios de reflexion donde los participantes
tuvieron la posibilidad de aportar sus apreciacio-
nes criticas de las experiencias compartidas en un
ambiente dialdgico. Decia Freire: “El didlogo gana
significado precisamente porque los sujetos dialé-
gicos no sélo conservan su identidad, sino que la
defienden vy asi crecen uno con el otro”®. Alli se
deslindé hasta dénde eran practicas de Educacién
Popular, cdmo se evaluaron los impactos en las
mismas y su utilidad para los sujetos y sus contex-
tos. Igualmente hicieron las primeras sugerencias
para perfeccionar esta practica en el futuro y pu-
dieron valorar, hasta ese instante, el proceso y los
resultados del evento.

Ya en la tarde, mediante conferencia de la Educa-
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Nvypia GonzALEz PResIDENTA DE Honor DE CEAAL REFLEXIONA SOBRE LA
EVALUACION DE IMPACTOS DE NUESTRAS PRACTICA DE EDUCACION POPULAR.

Foto: Mariano A. IsLA GUERRA

dora Popular cubana, Nydia Gonzdlez Rodriguez,
Presidenta de Honor del Consejo de Educacién Po-
pular de América Latina y el Caribe (CEAAL) y de la
Asociacion de Pedagogos de Cuba, sobrevino un
espacio de profundizacidn tedrica, derivdndose de
ahi objetivos de impacto!” con el fin de lograr el
mejoramiento de la practica de cada participante
y/o de sus organizaciones e instituciones.

Como se puede apreciar se tratd de ser coherente
con la Metodologia de la Educacién Popular desde
el disefio y durante la ejecucién del evento: par-
tir del practica de los participantes, reflexionarlas
colectivamente y profundizarla desde lo tedrico y
metodoldgico con los aportes, en este caso, de una
educadora con amplio dominio del tema, para lo-
grar un retorno a la practica, alli donde cada uno
de nosotros interactuamos en nuestros espacios
socioeducativos (P — T — P*)

Sobre los participantes: Alguno datos.

Se contd con la presencia de la companera Rosa
Elva Zuniga Lépez, Secretaria General del Consejo
de Educacion Popular de América Latina y el Ca-
ribe. (CEAAL) quien aporto la posicién del CEAAL
ante los acuciantes problemas que enfrentan los
pueblos de América Latina y el Caribe.

Estuvieron presentes 120 representantes de 12
paises: Angola, Argentina, Bolivia, Brasil, Colom-
bia, Ecuador, Espaina, Estados Unidos, Honduras,
Meéxico, Paraguay y Peru. Se destaco la delegacion
de Argentina con 73 delegados, donde la Red de
Educadores Populares de Argentina (AREPA) vy el
Colectivo Rejunte Arte, jugaron un papel destaca-
do, unido la ingente labor de promocidn y articula-
ciéon de la Educadora Alba Rosa Pereyra Lanzillotto,
seguidos de Brasil, con 20 representantes. Entre
los asistentes hubo predominio de juventud y alto
nivel de compromiso con el cambio de la realidad
de sus paises. Paraguay participd por primera vez
en este encuentro y Bolivia y Paraguay por segun-
da ocasion.

5) Circulos de Cultura: Espacios promovidos por Paulo Freire con el fin de que los trabajadores y vecinos de las comunidades flexionaran su
practica, con el fin de identificar alternativas de solucion colectiva a sus carencias y dificultades, desde una perspectiva contextualizada, socio-

cultural y politica.

6) Freire, P. (1993). Pedagogia de la esperanza. Un reencuentro con la Pedagogia del oprimido. Editorial Siglo XXI, s.a. de c.v., México, D.F. Pag.

112.

7) La relacion de estos objetivos de impactos usted los podra apreciar al finalizar este articulo.
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La activa labor de gestidn de Alba Rosa Pereyra ha
hecho que Argentina haya sido el pais mas repre-
sentado en las ultimas cinco ediciones del evento,
garantizando importantes aportes a la logistica del
encuentro y valiosas experiencias de zonas geogra-
ficas de Argentina cada vez mas distantes. Su labor
de promocion no se ha limitado a Argentina, su lla-
mado siempre llega a otros paises.

De Cuba hubo 29 representantes de las provincias
de Villa Clara, Ciego de Avila, Camagiiey, Las Tunas,
Holguin, Granma, Artemisa y La Habana. La mayor
parte de los delegados nacionales fueron, como
siempre, de Cienfuegos, 28 como delegados per-
manentes y 220 participaron presentando poster
en las comunidades. Por otra parte a los cienfue-
gueros y educadores de provincias cercanas se les
abrieron las puertas del evento para que partici-
paran en sesiones como: presentacidon de poster,
muestra de audiovisuales, paneles, talleres y la
conferencia. Por esta via 321 educadores tuvieron
la posibilidad de interactuar con los delegados del
evento. En la visita a las comunidades se estima
gue participaron unos 3000 vecinos de las mismas
en calidad de estudiantes, educadores, trabajado-
res, dirigentes, promotores comunitarios, adultos
mayores, alfabetizadores y amas de casa, entre
otros.

Actividades previas en La Habana:

Como ya se ha hecho una tradicion, los delegados
internacionales participaron en un plan de activi-
dades en La Habana, conformado a partir de las
solicitudes realizadas desde sus paises, principal-
mente los delegados argentinos. Entre ellas estu-
vieron:
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EXPOSICION DE LA PLASTICA Y OTRAS MANIFESTACIONES ARTISTICAS: PALABRAS

y (pes) VELos DEL Sur. Foto: Mariano A. IstA GUERRA.
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Visita al Museo de la Alfabetizacién.

Visita a Escuela Primaria “Fructuoso Rodriguez”
del municipio de La Lisa. Objetivo: apreciar el
palpitar del Proyecto Transformar para Educar
(TransEduca) y conocer sobre el proceso de per-
feccionamiento educativo que se lleva a cabo en
el pais.

Exposicion de la plastica y otras manifestaciones
artisticas: Palabras y (des) Velos del Sur. Muestra
conjunta del Colectivo Artistico Trance (Cuba) y
El Rejunte Arte (Argentina). Se monto en la Sede
del Colectivo Artistico Trance y en la sede nacio-
nal de la APC.

Encuentro en el Centro de Estudios Martianos
(CEM). Acercamiento a la gestién investigativa
del CEM vy al ideario educativo de José Marti. Se
tuvo la posibilidad de intercambiar con la Doc-
tora en Ciencias Pedagdgicas Lidia Turner Marti,
Presidenta de Honor de la APC y Coordinadora
de la Catedra Latinoamericana “Marti y la Edu-
cacion.”

Taller: Participacion y creacidon colectiva del es-
pacio. Coordinador: Sergio Velasco Garcia. Edu-
cador Popular de Bolivia.

Panel: Transformar para Educar: Cémo articu-
lar escuela, familia y comunidad. Participaron
miembros del Consejo de Escuela (familia) de la
Escuela Primaria “Sierra Maestra” (suburbana).

Presentacion de resultado con apoyo visual:
Titulo: La experiencia de pronunciar: La recrea-
cién de lo cotidiano a través de la educacidn
artistica. Producido por educador argentino Ga-
briel Pranich.

Presentacion de libro: “Pensamiento Pedagdgi-
co Cubano 1902-1920. Critica y conciencia en la
Republica.” Autora: Alicia Conde Rodriguez. His-
toriadora e investigadora del Instituto de Histo-
ria de Cuba. Presentadora: Doctora en Ciencias
Filosoficas, Lesbia Canovas Fabelo, Presidenta
de Honor de la APC.

Panel: El CEAAL en América Latina: realidad y re-
tos. Panelistas de Argentina, Paraguay y Cuba.
Se socializd la situacion actual de estos paises y
se levantaron los retos que el CEAAL tiene ante
esta situacion como organizacion de Educacion
Popular.



RosA ELvAa ZUNIGA LOPEZ COORDINA TALLER SOBRE EVALUACION DE IMPACTOS EN LA SEDE DE LA ASOCIACION DE PEDAGOGOS DE CUBA EN LA HABANA.

- Visita al Museo Casa Natal de José Marti.

- Encuentro con alfabetizadores de 1961 en la
Universidad de La Habana, organizado por la
Pefia de Alfabetizadores de la capital.

— Taller: La investigacién de impacto en procesos
de formacion desde la perspectiva de la Edu-
cacion Popular. Coordinadora: Rosa Elva Zuiiiga
Lépez. Secretaria General del Consejo de Edu-
cacion Popular de América Latina y el Caribe.
(CEAAL).

- Taller: La desmanicomializacién. Situacion ac-
tual y retos. Una invitacién al didlogo. Coordi-
nadores: Frente de Artista del Borda. Argentina.

- Proyeccion y debate de documental “La Educa-
ciéon en Movimiento” de Martin Ferrari y Male-
na Noguer. Moderadora: Rosa Zuiiiga. Secreta-
ria General del CEAAL.

- Encuentro con integrantes del Proyecto Socio
Cultural “La Colmenita.”

- Desfile por el Dia Internacional de los Trabajado-
res en la Plaza de la Revolucion. Donde los de-
legados pudieron compartir con el pueblo de la
capital y realizar sus propias demandas al neo-
liberalismo internacional. Esta es una actividad
opcional dentro del programa.

Todos fueron espacios de dialogo, intercambio y
establecimiento de compromisos y retos para se-
guir avanzando en la consolidacidn de la Educacién
Popular como fuerza tedérico metodoldgica libera-
dora y transformadora de sujetos y contextos.

Foro: MArIANO A. ISLA GUERRA.

En transito hacia Cienfuegos se realizé otra activi-
dad muy tradicional de este encuentro, nos referi-
mos a la visita al Memorial al Comandante Ernesto
Che Guevara y sus companferos de guerrilla en la
ciudad de Santa Clara, provincia de Villa Clara. Mo-
mento de gran trascendencia y emotividad para
los asistentes.

Destacar de los participantes...

Debemos destacar la labor del Colectivo Argenti-
no “Rejunte Arte” durante el evento, que junto al
Colectivo Artistico Trance, de Cuba, montaron dos
exposiciones en dos espacios de La Habana, otra
en Cienfuegos y coordinaron e impulsaron la eje-
cucién de un mural en la Sede “Conrado Benitez”
de la Universidad de Cienfuegos. Exposiciones y
mural que dejaron un mensaje de paz, de lucha y
de unidad entre los delegados. Realmente no des-
cansaron ni un minuto y nos transmitieron mucha
energia positiva para la préxima edicidn del Freire
en el 2020.

La atencidn de los delegados también fue atrapada
por la alfombra de aserrin alusiva al X Encuentro
Internacional “Presencia de Paulo Freire”, gracias
a la autoria y empefio de Maria Dolores Salazar
Valdés, educadora de la Universidad Autonoma de
Coahuila, México, que con el boceto de sus estu-
diantes y la colaboracién del artista de la plastica
cienfueguero, Santiago Hermes, regalaron a los
asistentes este sentido homenaje.

Los aportes de la Asociacion en Red de Educadores
Populares Argentinos (AREPA) fueron significati-
vos. Ademas de la labor de promocién del evento,

Reinvencion de Paulo Freire
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DELGADOS DE ARGENTINA EN EL DESFILE DEL 1° DE MAYo EN 1A PLAZA DE LA REvoLuCION. Foro: OsvaLpo ANTONIO LOPEZ.

antes mencionada, asistieron con dos de sus expe-
riencias en poster, un panel, dos audiovisuales y
participd, representando a CEAAL Argentina, en el
panel sobre los retos actuales de esta organizacion,
realizado en La Habana. Propuso la mayor parte de
las acciones realizadas en la capital y aportaron in-
sumos para la comisién organizadora, entre otras
colaboraciones.

Fue encomiable también la labor de “enamora-
miento” y captacién de Mariana Laura Pérez Fon-
tela, educadora argentina, quien aporté 19 educa-
dores del Programa de Alfabetizacidn, Educacién
Basica y Trabajo (PAEByT) y del Instituto Superior
de Formacion Docente “Dora Acosta”.

En esta direccidn trabajaron los educadores brasi-
lefios José Mateus do Nascimento y Paulo Rober-
to Palhano Silva, del Instituto Federal de Educa-
cion, Ciencia y Tecnologia do Rio Grande do Norte
(IFRN), Campus Natal Central y de la Universidad
Federal de Paraiba, respectivamente. Quienes lo-
graron armar una delegacién de 14 delegados.

La evaluacion de cada uno de los eventos de forma
participativa con los educadores asistentes ha sido
una practica permanente en cada edicidn. Esto ha
permitido ir perfeccionando cada versién del en-
cuentro y su ascenso cualitativo. En las primeras
ediciones hasta su fatal deceso, Carlos Nufiez, con-
tribuyd con sus criticas y sugerencias a ir logrando
la coherencia sofiada. Aqui recordamos lo puntua-

lizado por Freire cuando decia: “Lo imposible para
mi es la falta de coherencia, aun reconociendo la
imposibilidad de una coherencia absoluta.”® A
continuacién compartimos los principales retos
derivados de la evaluacion realizada de esta X Edi-
cién en los talleres por los participantes, encuetas
y entrevistas realizadas y la valoracién de la Comi-
sién Organizadora:

Principales desafios para 2020:

e Realizar los eventos provinciales y los de los
municipios de Cienfuegos durante el afio al-
terno a la celebracidn del Encuentro Interna-
cional para lograr una mayor rigurosidad en
la seleccion y preparacién de los trabajos a
presentar por la parte cubana. Los eventos
municipales en Cienfuegos se realizaran en el
primer semestre de 2019 y el provincial entre
septiembre y octubre de este afio. Las pro-
puestas de trabajos de las provincias entraran
en octubre también.

e En la visita a las comunidades partir del diag-
nostico de los diferentes proyectos y expe-
riencias a presentar para poder comparar y
apreciar el salto con respecto a la situaciéon
del momento de la presentacion.

e Garantizar la reproduccién de textos y mul-
timedias de Educacion Popular para poder
ofertar a los delegados.

8) Freire, P. (1994). Cartas a quien pretende ensefar. Editorial Siglo XXI, s.a. de c.v., México D.F. Pag. 62
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Promover espacios de intercambio y cursos
de caracter internacional entre una y otra
edicion del Freire.

Estudiar la posibilidad de realizar encuentros
online antes, durante y después del evento
sobre el eje tematico del mismo.

La Comisidn Cientifica garantizard la seleccion
de los trabajos, la acreditacion de los delega-
dos en sus diferentes modalidades, el llenado
y la entrega de los certificados.

Incorporar al Grupo de Comunicacién a la
promocion del evento desde el lanzamiento
de la convocatoria en el ano 2018.

Reconocer el trabajo realizado por los colabo-
radores miembros de la Comisién Organiza-
dora en La Habana y Cienfuegos.

Mantener una comunicacién estable con los
delegados participantes en esta edicién del
Freire mediante lista de correo.

Lograr que se evidencie de forma mds deta-
llada y clara el proceso vivido y no solo los
resultados alcanzados cuando se realice la
visita a las comunidades y se aprecien las de-
mas modalidades de presentacion de las ex-
periencias.

Mayor participacion de estudiantes de la en-
sefianza media superior y de las universida-
des ya sea como ponentes o como participan-
tes.

En las visitas a las comunidades lograr:

Un intercambio mayor y mas espontaneo
con los protagonistas directos de las ex-
periencias y/o proyectos, por ejemplo:
estudiantes, maestros, vecinos, familia-
res, trabajadores, etc.

Enviar a los delegados, con mayor ante-
lacién, una caracterizacién mas detallada
de las experiencias y proyectos a visitar
en las comunidades.

Prever un tiempo mayor para la reflexion
de la visita a la comunidad.

Lograr una mayor participacién real de
los comunitarios y una mayor presencia

de nifios, ninas y jovenes en la misma.

e Organizar la presentacion de los poster por
temas afines y prever una explicacién general
previa al inicio de cada exposicién por espa-
cios tematicos.

e Disenar y socializar previamente a los dele-
gados el programa cientifico del evento y el
mapeado de las areas de trabajo.

* Proyectar acciones de capacitacién sobre sis-
tematizacidn de experiencias y la evaluacion
de impactos por parte de la APC y las organi-
zaciones participantes.

Impactos asumidos por los participantes en el X
Encuentro Internacional “Presencia de Paulo Frei-
re” a partir de la reflexién participativa promovida
por la Educadora Nydia Gonzalez, en la sesién final
del evento.

Cambios que se propusieron alcanzar, en sus espa-
cios educativos, para dentro de dos anos.

Los OBJETIVOS de IMPACTOS que asumieron, por
ESFERAS, son los siguientes:

Esfera politica: (13)

1. Encarar una politizacion de la creacién |U-
dica y artistica.

2. Concebir el trabajo educativo desde la di-
mension politica para lograr la conciencia
en la necesidad de transformar las realida-
des injustas

3. Enriquecer el trabajo comunitario para la
participacion politica, critica y reflexiva.

4. Dar dimensién politica a la practica de las
tareas artisticas.

5. Comprometer conscientemente a los gru-
pos.

6. Desarrollar conciencia politica pedagédgica
en el equipo docente de la escuela prima-
ria que dirijo, encaminados a partir de la
practica docente

7. Concientizar sobre la dimensién politica
de todos los actos humanos.

8. Concientizar la dimension politica con el
grupo que trabajo.

Reinvencion de Paulo Freire
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10.

11.

12.
13.

Tocar la conciencia de los decisores para
apoyar los procesos de evaluacion de im-
pactos desde las comunidades, tanto posi-
tivos como negativos.

Politizar la tarea militante desde lo colec-
tivo.

Lograr estimular el pensamiento critico y
menos influenciable por el discurso Unico
de los medios masivos de comunicacion
(en Argentina)

Tener un modelo de compromiso politico.

Ensefiar que el arte es marcadamente
ideoldgico.

Esfera comunitaria: (24)

14.

15.

16.

17.
18.

19.

20.

21.

22.

Lograr reunir organizaciones de nuestra
comunidad para reconocer problematicas
y trabajar en ellas.

Establecer acciones tendientes a fortale-
cer y profundizar la interaccidn e integra-
ciéon de la institucion educativa y la comu-
nidad y viceversa.

Sensibilizar a los lideres de la comunidad
y vincular con los centros educativos de
cada Consejo Popular.

Integrar la familia y la escuela.

Integrar los saberes populares con el saber
académico.

Reducir los niveles de alcoholismo y vio-
lencia en Rodas, Cienfuegos, Cuba, para
ello la Educacién Popular es una clave efi-
caz para lograr la unidad de todos los fac-
tores y lograr este cambio.

Disefar un programa de trabajo comuni-
tario para desde la educacién popular pro-
mover la transformacién de Rodas desde
las comunidades y el concurso consciente
de los decisores.

Poner en practica los cambios y el cono-
cimiento alcanzado en metodologias de
trabajo desde la comunidad.

Introducir y relacionar a los padres de fa-
milia en los proyectos como ejecutores y
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23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

no solo como espectadores.

Inclusion social en los proyectos que pro-
muevo desde mi espacio educativo.

Impacto social de los proyectos impulsa-
dos desde la comunidad por nuestra orga-
nizacién barrial.

Elevar la cultura e identidad de la pobla-
cion en el mundo.

Lograr que la escuela se convierta en el
centro cultural mas importante de la co-
munidad.

Mejorar la calidad de vida a través del es-
fuerzo colectivo y el arte.

Lograr introducir y relacionar mas a la
comunidad y a los vecinos del barrio en
nuestra institucion.

Proponer actividades para la orientacién
familiar relacionado con el desarrollo de
valores morales.

Lograr cambios en la dinamizacién de la
participacién de los comunitarios en el de-
sarrollo local y en la vida cultural del barrio
con evaluacién participativa.

Proponer circulos de interés desde el ba-
rrio y la comunidad educativa, replicando
lo vivido y realizar un seguimiento durante
estos dos anos para analizarlos y compar-
tir en el préximo Freire.

Cambiar lo que me afecta para resolver la
necesidad de una relacién mas estrecha
entre mi trabajo y el desenvolvimiento de
nuestra comunidad.

Lograr una mayor relacidn entre la comu-
nidad y los colectivos para crear nuevas
redes de socializacién y analisis de cada
individuo y el conjunto promoviendo un
pensamiento basado en el respecto y la
interaccion.

Lograr intensificar las redes de articulacién
de la instituciéon donde trabajo con la co-
munidad.

Lograr que la comunidad se apropie y ge-



36.

37.

nere acciones de mejoramiento de su ca-
lidad de vida de forma organizada y auto-
gestiva.

Articular la practica escolar con la comuni-
dad vy el barrio.

Implementar la participacion de toda la
comunidad en los proyectos que se desa-
rrollen en los espacios creados por ella, fa-
voreciendo la inclusion.

Esfera de capacitacion: (12)

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

45.

46.

Formar educadores populares con la teo-
ria, practica e historia de Paulo Freire.

Explicar el paradigma pedagdgico de la
Educacién Popular a los docentes extre-
mefios (Comunidad Autéonoma de Ex-
tremadura, Espafia) y a sus autoridades
educativas, para mejorar la calidad de Ila
ensefianza.

Disefiar y ejecutar acciones para difundir
lo que vimos, oido, leimos y reflexionamos
en este encuentro entre los educadores de
nuestra comarca y fortalecer la Educacién
Popular como camino emancipador.

Hacer capacitacidon en lenguajes artisticos
a partir de las necesidades derivadas de
la investigacidon de docentes noveles. Me
propongo que los docentes noveles pue-
dan proyectar y encauzar esa capacitacion.

Generar conciencia acerca de las diversas
concepciones de Educacion Popular, para
articularla con un verdadero proceso de
desarrollo humano.

Promover en los espacios de capacitacién
el didlogo y el empoderamiento con las
tradiciones culturales.

Identificar espacios para desarrollar pro-
yectos de formacidn en Educacion Popular
a dirigentes y lideres comunitarios que a
su vez multipliquen lo aprehendido en sus
comunidades.

Profundizar en el tema para lograr los im-
pactos deseados en mi comunidad.

Trabajar en taller con lo aprendido, defi-

47.

48.

49.

niendo objetivos en este sentido y gene-
rando espacios para investigar las diferen-
tes formas de desmanicomializadoras y
crear nuevos modos y formas de vincular-
se con la salud mental.

Profundizar en el conocimiento sobre la
teoria y metodologia de Paulo Freire.

Contagiar, promover el ejemplo de las co-
munidades organizadas y solidarias apren-
didas en estos dias con los encuentros con
ellas.

Replicar lo aprendido y comunicarlo a mis
companieros/as.

Esfera de la evaluacion de impactos: (14)

50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

Evaluar los impactos de una sociedad pro-
fundamente transformada como la boli-
viana.

Visibilizar y formular los objetivos de im-
pactos en nuestros proyectos e incorpo-
rarlos al analisis de las potencialidades y
debilidades de las propuestas

Visibilizar la tarea, valorizdndola, a partir
de pensar objetivos de impacto.

Dar cuenta consciente de mis proyectos,
animandome a mirar de frente y sin miedo
a la frustracién por impactos negativos.

Analizar con el grupo de alumnos del
profesorado: qué cambios de mirada, de
conceptos, sienten que experimentaron
durante el camino que juntos recorrimos;
esto en el contexto que les planteo (y de-
safio) de posicionarnos como docentes
comprometidos para construir otro futuro
posible.

Evaluar el impacto en los estudiantes uni-
versitarios del trabajo en Educacién Popu-
lar que se sostiene en el barrio Ferreira,
Cérdova, Argentina.

Agregar mas experiencias, observando en
una clase de escuela de nifios diversos en
nuestra clase sobre diversidad en un pro-
grama de pedagogia (teacher education) y
evaluar los impactos.

Reinvencion de Paulo Freire
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57.

S8.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

Incluir la determinacion de objetivos de
impacto en la planeacién de procesos do-
centes — educativos.

Proyectar de forma holistica los objetivos
para evaluar los impactos positivos y los
negativos y transformar estos ultimos en
positivos.

Fortalecer el impacto histérico y politico
de Latinoamérica en las clases.

Consolidar los objetivos de impacto alcan-
zados, evaluar lo negativo, trazar objetivos
a mediano y largo plazo.

Repensar la elaboracién de los proyectos
comunitarios a partir del analisis de los
impactos que queremos alcanzar colecti-
vamente.

Trazar acciones y evaluacién de su impacto
en nuestra comunidad.

Animar el disefio de un plan de evaluacion
de impactos, hacerlo, modificarlo y mejé-
ralo.

Identificar los impactos negativos, investi-
garlos y proyectar acciones que nos permi-
tan debilitarlos.

Esfera de la practica educativa: (9)

65.

66.

67.

68.

69.

Ser mas sistematica y metodoldgica en la
planificacidn, la puesta en accion y la eva-
luacién de mi practica.

Transformar mis practicas, acciones y de-
cisiones en favor de procesos grupales/co-
lectivos en mi contexto educativo.

Habilitar otros modos posibles de vincu-
larse y responsabilizarse de lo propio y de
los otros.

Realizar investigacidon accién participativa
con (y no sobre) el grupo de estudiantes y
sus practicas.

Lograr un aprendizaje significativo y por
ende que modifique el comportamiento a
través del accionar en su sociedad, priori-
zando el todo y al otro.

70.

71.

72.

73.

Cambio en mi practica, acerca de los obje-
tivos esperados de impacto.

Pensar la practica de forma mas organi-
zada y metodoldgicamente para que sea
mas transformadora.

Introducir nuevos modos de hacer en
nuestros espacios educativos y evaluarlos.

Mas acciones educativas y escolares en
nuestra prdactica socioeducativa.

Esfera conductual: (4)

74.

75.

76.
7.

Transformar las conductas de los partici-
pantes a partir de las practicas educativas
promovidas desde nuestra organizacion.

Modificar la conciencia social de la comu-
nidad con relacién al cumplimiento de las
normas de convivencia social.

Motivar hacia practicas renovadoras.

Cambiar las mentalidades a partir de nues-
tra gestion educativa.

Esfera divulgativa: (4)

78.

79.

80.

81.

82.

Divulgar por la Radio Web Universitaria Li-
toral Norte el pensamiento de Paulo Frei-
re.

Promover el amor, mediante la promocién
cultural, entre jovenes y adolescentes.

Difundir la experiencia para que se co-
nozca y se pueda replicar o reinventar en
otros espacios.

Promover encuentros con otras/as para
reflexionar acerca de las practicas vividas
de integracién escuela — comunidad vy re-
plicarlas en nuestros contextos.

Reconocer el trabajo pedagdgico median-
te diversas vias socializadoras.

“Una de las condiciones necesarias para convertir-
nos en intelectuales que no temen al cambio es la
percepcion y la aceptacion de que no hay vida en
la inmovilidad. De que no hay progreso en el estan-
camiento.”®

9) Freire, P. (1996). Politica y educacion. Editorial Siglo XXI, s.a. de c.v. México, D.F. Pag. 97-98.
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DIALOGOS SOBRE ATUALIDADE E
DESAFIOS DA PEDAGOGIA FREIREANA

Luciane Rocha Ferreira Pielke

Introdugao

iscutir sobre o Legado de Paulo Freire para

a Educagdo na América Latina e no Caribe

é uma pauta que emerge de um contexto
extremamente perigoso para a vivéncia minima-
mente humana dentro da grande teia capitalista.
Sem mencionar para democracia que percebemos
qudo fragil esta. A reflexdo que proponho nasce
de uma das discussbes/reflexdes tecidas durante
o lll Seminario Nacional do GT de Educagdo Popu-
lar da ANPEd que no ano de 2018 acolheu o tema:

50 Anos da Pedagogia do Oprimido - Atualidade e
Desafios do Pensamento Freireano.

Este encontro aconteceu no Brasil, na Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal Fluminen-
se (UFF) — Campus do Gragoata — Niterdi/RJ nos
dias 24-25/09/2018. Dentro da agenda organizada
pelo GT de Educacdo Popular da ANPEd, a Mesa
de Abertura discutiu “O pensamento freireano
hoje: Novas opressoes, outros desafios” que con-
tou com a presenca de Maria Teresa Esteban (Co-
ordenacdo-UFF)®Y; Danilo R. Streck (UNISINOS)®;

1) Graduagao em Pedagogia pela Universidade Federal Fluminense (1983), Mestrado em Educagéo pela Universidade Federal Fluminense (1992),
Doutorado em Filosofia y Ciencias de La Educacién pela Universidade de Santiago de Compostela (1997) e Pés-Doutorado na Universidad Na-
cional Auténoma de México (2006) e na Universidade do Minho (2007). Atualmente é professora Associada IV da Universidade Federal Flumi-
nense, atuando na Graduagdo em Pedagogia e no Programa de P6s-Graduagao em Educagdo da UFFE, nos cursos de Mestrado e Doutorado. Tem
experiéncia na drea de Educagio, com énfase em Avaliagdao da Aprendizagem, atuando principalmente nos seguintes temas: avaliagao, cotidiano

escolar, formagado docente e educagio popular.

2) Graduado em Letras pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos (1972), Mestrado em Educagio Teoldgica - Princeton Theological Seminary
(1975) e Doutorado em Fundamentos Filosoficos da Educagdo - Rutgers - The State University of New Jersey (1977). Realizou estagio de pds-
-doutorado na Universidade da Califérnia, Los Angeles, e no Max-Planck Institute for Human Development, em Berlim. E professor titular da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos, onde atua principalmente nos seguintes temas: educagdo popular, educagio e exclusio social, mediagoes
pedagdgicas e processos participativos. Coordena o grupo de pesquisa Mediagdes Pedagdgicas e Cidadania. E editor executivo da Revista Inter-

national Journal of Action Research.
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Waldenez de Oliveira (UFSCAR)® e Osmar Favero
(UFF).

Compartilho um didlogo inédito com Osmar Fa-
vero sobre sua releitura da Obra da Pedagogia do
Oprimido que penso ser pertinente ao desafio de
(re)pensar Freire e sua atualidade para o enfrenta-
mento das situagbes-limites que a educagdo bra-
sileira como um todo enfrenta hoje. A discussdo
traz apontamentos sobre categorias elementares
da Educagdo Popular freireana que carecem ser re-
tomadas, resignificadas e valorizadas.

O texto estd organizado em um unico bloco onde o
didlogo entre nés, Favero e Freire, se da de modo
organico, uma conversa metddica, porém simples
como também é a abordagem freireana: Uma
simplicidade amorosa, localizada na existéncia do
ser-sendo. Revisitando Freire a partir da lente de
Favero, nos (re) encontramos com uma memoria
pedagdgica herdada de Freire que nos ajuda a
tecer uma Educac¢ao Popular latina cada vez mais
forte, pois ciente de sua expressividade latente em
suas identidades.

Pedagogia do Oprimido: Uma releitura de Osmar
Favero

Favero abre sua fala lembrando que a obra Peda-
gogia do Oprimido foi escrita entre 67-68 no Chile
(exilio de Freire), publicada nos Estados Unidos em
inglés e no Paraguai, por uma pequena editora de
um grupo protestante. No Brasil sé foi publicado
em 1974, com aquelas dificuldades de um periodo
autoritario.

Todas essas edi¢des, contaram com o excepcional
prefacio de Ernani de Fiori®, que a gente precisa
ler para entender bem o livro. Favero diz ainda que
o prefacio de Pedagogia do Oprimido também aju-
da a entender o movimento da Educagdo Popular
dos anos 60. Fiori levanta a discussdo tedrica, que

ele tinha tido com Paulo Freire, na producdo do
livro, que ajuda bastante entendé-lo, pois os origi-
nais do Paulo Freire sdo assim, ele entrega o livro
pronto e ndo mexe mais. Por isso que nenhuma
obra dele tem revisdes.

A dinamica de Freire era simples: ia fazendo livros
novos e ao longo dos demais ia completando, re-
tomando, ampliando. Por isso, talvez, as vezes é
um pouco dificil ler Paulo Freire, porque vocé vai
perceber que ja havia lido aquilo em outro lugar
e ele coloca de novo. E recorrente, revisto, reafir-
mado. O original de Pedagogia do Oprimido, pu-
blicado em fac-simile em 2013, ndo tem corre¢des
nas palavras, mas tem notas e palavras riscadas. Eu
fiz esse exercicio, fui lendo cuidadosamente cada
capitulo, depois fui refazer a cdpia impressa que é
mais fdacil. Mas eu queria dizer para vocés uma coi-
sa curiosa, Paulo Freire fala em varias oportunida-
des, e eu destaquei duas, do processo de producdo
desse livro. Em Pedagogia da Esperancga, ele disse:

Levei um ano ou mais de um ano falando de
aspectos da Pedagogia do Oprimido. Falei a
amigos que me citavam, discutiam em semi-
narios, em curso. Um dia minha filha Mada-
lena chegou a chamar delicadamente minha
atencdo para o fato sobre haver mais conten-
¢do de minha parte da ansia de falar sobre a
Pedagogia do Oprimido que ainda nao estava
escrita. Nao tive forga para fazer outra suges-
tdo, continuei apaixonadamente falando do
livro como se eu estivesse na verdade apren-
dendo a escrevé-lo (1992, p. 27).

Favero diz que se percebe que o tema da oralidade
é um grande sistema de aprendizado. Dialogan-
do com essa percepcao, entendo que esta é uma
chave metodolégica importante para a Educagdo
Popular freireana, pois ela nos capacita a ouvir a
emotividade, a afetividade, a criatividade, a sabe-
doria do cotidiano como também os siléncios, as

3) Graduada em Enfermagem e Obstetricia pela Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar (1980) - Bacharelado e Licenciatura, com Mes-
trado em Educacao Especial (Educagao do Individuo Especial) pela Universidade Federal de Sao Carlos (1987) e Doutorado em Educagéo pela
Universidade Federal de Sao Carlos (1996). Professora titular em “Educagdo Popular e Satide: processos educativos em praticas sociais” (2013).
Docente concursada na Universidade Federal de Sao Carlos/Departamento de Metodologia de Ensino (1986). Desde 1998 atuo junto ao Progra-
ma de Pos-Graduagido em Educagdo, atualmente na Linha de Pesquisa “Praticas Sociais e Processos Educativos”.

4) Licenciado em Matematica pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1970), mestre em Educagéo pela Pontificia Universidade Catolica do
Rio de Janeiro (1973) e doutor em Filosofia da Educagdo pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (1984). Atualmente ¢ Professor
Emérito da Universidade Federal Fluminense (UFF), atuando como professor colaborador permanente no Programa de Pés-Graduagdo em Edu-
ca¢do na area de Educagdo, com énfase em politica educacional, principalmente nos seguintes temas: pos-graduagdo em educago, educagio de

jovens e adultos e educagdo popular.

5) Filésofo gaucho (1914-1985), contemporaneo de Freire de quem foi parceiro de exilio, utopias e escritas.
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auséncias, as caréncias e as necessidades das pes-
soas que vivem a margem da sociedade capitalista.

Penso que ouvir o que as pessoas tém a dizer é
uma premissa bdasica ao processo dialégico do
ensinar-aprender. A escuta atenta pode abrir por-
tas e janelas da palavra que liberta. Favero, nesse
momento de sua fala, (re)lembra que a oralidade,
uma abordagem antropoldgica, é fundamental ao
processo de aproximagao e imersdo cultural, pois
guando nos colocamos na posi¢do de ouvir a his-
tdria de vida, as experiéncias de vida e de trabalho,
as vivéncias e estratégias de sobrevivéncia uns dos
outros estamos aprendendo o contexto da apren-
dizagem de vida das pessoas. Estamos aprenden-
do sobre o outro e, sobretudo, sobre si préprio.

Essa é a argamassa existencial essencial para ini-
ciar um processo de aprendizagem significativo,
com sentido, com consciéncia de quem somos e
de poder tecer as condi¢des objetivas para avancar
na construcao do conhecimento a partir da reali-
dade — um saber existencial:

O método Paulo Freire ndo ensina a repetir
palavras, ndo se restringe a desenvolver a ca-
pacidade de pensa-las segundo as exigéncias
l6gicas do discurso abstrato; simplesmente
coloca o alfabetizando em condicGes de po-
der re-existenciar criticamente as palavras de
seu mundo, para, na oportunidade devida,
saber e poder dizer a sua palavra. (FIORI In
FREIRE, 1987, p. 07).

A atualidade do legado de Freire para América
Latina, Caribe e Africa envolve a valorizagdo do
método oral da construcdo do conhecimento vivo
nas praticas das pessoas. Essa dimensdo pedagogi-
ca, conforme Favero, € uma memdria pedagdgica
base que precisamos valorizar na produgao de al-
ternativas pedagodgicas libertadoras.

Seguindo as reflexdes produzidas a partir das in-
terconexdes com o livro Pedagogia do Oprimido,
Favero apresenta duas curiosidades nascidas da
releitura: Freire mesmo diz, ele volta inicialmente
as criticas a educacdo brasileira que tinha feito an-
teriormente em Educacdo como pratica da liber-
dade. Criticando a postura do educador, do edu-
cando como alguém que é educado, a escola como
autoritdria, volta a essas mesmas criticas. Elenca
uma por uma.

Em sintese o que essa abordagem estd dizendo,
afirma Fdvero, é que o professor é quem sabe na
escola, o aluno deve aprender com ele, a relagao
professor-aluno é autoritdria, que nao levava em
conta a realidade do aluno, que o curriculo esco-
lar era imposto. Isso num primeiro momento ele
retoma, em contrapartida, ele propde o que? Ele
propde a educacdo problematizadora, que deve
servir a libertacao.

Libertagdo é a categoria mais forte de Paulo Frei-
re, bastante explorada em todos os livros. A rigor,
tanto a educac¢do problematizadora quanto esta
perspectiva da libertagdo é experimentada nos
anos 1963-1964 na alfabetiza¢do de adultos quan-
do Freire propde a substitui¢cdo da escola pelos cir-
culos de cultura, insere o tema da cultura e a aula
pelo didlogo.

Nesse momento Fdvero apresenta a segunda ca-
tegoria elementar do método de Paulo Freire, o
horizonte da educacgao: a Libertacado. Essa catego-
ria-base da intencionalidade/finalidade da educa-
¢do problematizadora esta sendo foco de discursos
de ddio desestabilizantes, pontuais e aleatérios,
porém incisivos e cruéis feitos por pessoas que
destorcem a base pedagdgica das ideias de Frei-
re. Estas fervem nas midias sociais com o intuito
de descaracterizar e endemonizar a epistemologia
Freireana.

Quando digo que a Libertacdo é uma categoria-
-base que estd sendo atacada por profissionais
de diversas areas, inclusive professoras/es, ges-
toras/es, estou denunciando a total auséncia de
conhecimento tedrico e empirico desses sujeitos.
Sua argumentacdo € rasa, centrada em aspectos
guantitativos: niumeros, taxas, mercado, capital. A
abordagem ultra-liberal, de livre mercado e com-
petitivismo concebe educacdo como uma merca-
doria cara, ndo um direito, mas um produto a ser
consumido. Essa é a légica.

Por isso é importante e urgente iniciativas de vi-
sibilizacdo e popularizacdo das bases epistemo-
I6gicas, ontoldgicas e praxeolégicas do legado de
Freire; das inUmeras experiéncias/media¢des/al-
ternativas pedagodgicas que acontecem em meios
escolares e ndo-escolares; das interconexdes epis-
temoldgicas descoloniais que vém sendo tecidas
em busca de construir estratégias endégenas de
humanizar o ato de educar, reconhecendo os di-
ferentes e as diversidades de saberes, culturas e
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tempos pedagdgicos:

A nossa preocupacgao, nesse trabalho, é ape-
nas apresentar alguns aspectos do que nos
parece constituir o que vimos chamando de
Pedagogia do Oprimido: aquela que tem de
ser forjada com ele e ndo para ele, enquan-
to homens ou povos, na luta incessante de
recuperac¢do de sua humanidade. Pedagogia
que faga da opressao e de suas causas objeto
da reflexdo dos oprimidos, de que resultara o
seu engajamento necessario na luta por usa
libertagdo, em que esta pedagogia se fara e
refara. (FREIRE, 1987, p. 17).

Com base nesta dimensdo ontoldgica, Favero se-
gue dizendo que, na Pedagogia do Oprimido, Freire
detalha as categorias fundamentais: a educacdo sé
é se for dialdgica; ndo hd s6 o educador-educando,
mas educando-educador em didlogo permanente.
O educador e educando sdo sujeitos do processo.
Essa frase é famosa: tampouco ninguém se educa
a si mesmo, os homens se educam em comunhao
mediatizados pelo mundo. E mais, ninguém liberta
ninguém, ninguém se liberta sozinho, os homens
se libertam em comunhdo. Favero entende que es-
sas sdo as categorias fundamentais do livro todo,
pois é bastante afirmada, bastante exemplificada.

Esse poder do Paulo Freire de colocar nos livros
o didlogo que ele teve com os educandos, situa-
¢cOes de aprendizagens curiosas, situacdes de vida
bastante diferente, num modo gostoso é um estilo
de escrita de corpo e alma. Alguns chamam isso
de um estudo de carta, mas sempre extremamen-
te coloquial. Com base na oralidade conta como
aconteceu o didlogo com as mulheres, com grupo
de camponeses,

Favero diz que uma coisa que ndo é afirmada ex-
plicitamente no livro, mas que se pode deduzir
ser a categoria atual é que Paulo Freire foi um dos
primeiros e mais entusiasmados defensores do di-
reito a educacdo. Isso foi principalmente afirmado
nos espacos internacionais como a Organizagao
das NacgGes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cul-
tura (UNESCO) e a Conferéncia Internacional sobre
Educacdo de Adultos (CONFITEA). Mas Paulo Freire
é um dos primeiros autores que defendem o direi-
to a educagdo como popular.

A reflexdo de Paulo Freire contida na Pedagogia do
Oprimido reflete o intenso debate que estava ocor-
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rendo em varios paises da América Latina desde
o inicio dos anos 1960. A rigor, ja comecado pelo
Brasil, foi interrompido pelo golpe de 1964, mas
ela rompe os muros da Ditadura e ocupa a América
Latina onde é muito fecunda no Chile com o gover-
no de Salvador Allende, quando toda América La-
tina discute a diferenca entre reforma e revolucao.

Nesse momento histérico, Jodo XXl havia langa-
do duas famosas enciclicas, que na verdade eram
uma tentativa de falar em socializacdao, mas de um
modo bastante reformista, distinto do modo de ver
gue estava pensando em uma educagao libertado-
ra, uma educac¢do para transformacgdes de base e
gue estava efetivamente ocorrendo no Chile com a
democracia em questéo.

Favero afirma que Paulo Freire propde, em Peda-
gogia do Oprimido, basicamente uma pedagogia
da revolucao, entendida como um movimento de
libertagdao das camadas populares, das camadas
oprimidas, pensando uma reforma radical da es-
trutura social com vistas a uma democracia. Entao
eu acho que é essa a importancia fundamental de
sua obra, de ela ser realmente uma pedagogia da
revolugao.

Penso, nesta perspectiva, que esta revolugdo cul-
tural sé pode ser a partir de uma educacdo pro-
blematizadora, conscientizadora, que parte do
ser-sendo, um movimento de dentro para fora que
rompa com nossos modos colonizados, que en-
frentasse a relacdao opressor-oprimido sem recei-
tas, sem prescricdes, mas com algumas dimensdes
ontoldgicas de base: didlogo, amorosidade, parti-
cipacdo, autonomia, solidariedade:

A pedagogia do oprimido, como pedagogia
humanista e libertadora, terd dois momen-
tos distintos. O primeiro, em que os oprimi-
dos vdo desvelando o mundo da opressdo e
vdo comprometendo-se na praxis, com a sua
transformacdo; o segundo, em que, transfor-
mada a realidade opressora, esta pedagogia
deixa de ser do oprimido e passa a ser a pe-
dagogia dos homens em processo de perma-
nente libertacdo. (FREIRE, 1987, p. 23).

A pedagogia defendida por Freire, penso, é uma
praxis com uma pratica da co-responsabilidade ra-
dical entre pessoas, processos e projetos. O com-
promisso com a superacao da condicdo de aliena-



¢do, de exploracdo; da colonialidade® do ser, do
saber e do poder sdo premissas para uma Educa-
¢do Popular em permanente busca da libertacao.

Favero, apesar de considerar Pedagogia do Opri-
mido fundamental, por ter essa proposta revolu-
ciondria e descolonial, considera que ha outros
escritos desse periodo tdo importantes quanto, e
pegou-os junto com a releitura por acreditar que
ajudam a deixar mais claro algumas das ideias de
Freire. Particularmente Extensdo e Comunicagcdo
e um ou dois capitulos de A¢do cultural da liber-
dade, também escritos em 1968-1969 e publicado
no Chile em 1970 e posteriormente no Brasil em
1975-1976.

No primeiro, ele reformula o conceito de exten-
sdao como um estamento de comunica¢dao contra
os processos de alfabetizacdo criticado por Frei-
re como invasdo cultural. Esta é uma perspectiva
importante para quando pensamos em Educagao
Popular, particularmente agora, ndo sé na comu-
nicacdo, mas também no nosso modo de agir que
pode ser pouco dialdgico tentando levar temas
que sdo nossos, como acdo educativa. E preciso
cuidar disso.

No segundo texto, Favero acredita que ele ja pro-
poe o processo cultural como um processo de acdo
cultural para a liberdade afirmando que toda pra-
tica educativa implica um certo sentido de mun-
do, que o processo de conscientizacdo é um ato
de conhecimento. Paulo Freire retoma o conceito
de conscientizacdo, muito fragilizado naquele mo-
mento, tido também criticamente como oposic¢do:
fazer a cabeca das pessoas como um processo de
conscientizagdo. Ele retoma e formula o termo de
modo mais amplo, como acdo social.

Acdo social para transformacgao social a partir de
um giro epistemolégico de base descolonial: pen-
so ser esta a proposta pedagdgica freireana para
o enfrentamento da légica da invasdo cultural es-
tabelecida como pedagogia da dominacdo de um
povo sobre o outro. A invasdo cultural, seguida
pelo processo permanente de conscientizagdo, é
um terceiro elemento problematizador na obra de
Freire. Fendmeno que permanece mais atual que

nunca, um desafio constante da educacao liberta-
dora, pois:

Enquanto a violéncia dos opressores faz dos
oprimidos homens proibidos de ser, a respos-
ta destes a violéncia daqueles se encontra in-
fundida do anseio de busca do direito de ser.
Os opressores, violentando e proibindo que
0s outros sejam, ndo podem igualmente ser;
os oprimidos, lutando por ser, ao retirar-lhes
o poder de oprimir e de esmagar, lhes restau-
ram a humanidade que haviam perdido no
uso da opressdo. Por isto é que, somente 0s
oprimidos, libertando-se, podem libertar os
opressores. Estes enquanto classe que opri-
me, nem libertam, nem se libertam. O im-
portante, por isto mesmo, é que a luta dos
oprimidos se faga para superar a contradi¢ao
em que se acham. Que esta superagdo seja
o surgimento do homem novo — nao mais
opressor, nao mais oprimido, mas homens li-
bertando-se. (FREIRE, 1987, p. 24).

Nesta perspectiva, as experiéncias/alternativas/
mediacOes pedagodgicas populares possuem a ta-
refa ontoldgica de recuperar uma humanidade que
perdeu o rumo. E uma responsabilidade coletiva,
pois é uma construcdo em muitas maos. A abor-
dagem dialdgica de base antropoldgica de Freire
abraca a intercomunicac¢do entre diferentes pon-
tos de vista visando, sobretudo, compreender a re-
alidade em sua complexidade, em sua contradicao
e conflitos. Compreender para entender, transfor-
mar, transcender; para incluir e ndo excluir.

A memoria pedagdgica tecida por Favero nos pro-
voca a produzir reflexdes amplas em torno da atu-
alidade da obra de Freire, nos convoca a reinventa-
-lo, pois o contexto é outro, possuimos demandas
diferentes. Sua abordagem, como bem o professor
disse, voltada a alfabetizacdo de alunos, transcen-
de modalidades. Favero diz que raramente Freire
faz alguma referéncia a jovens, raramente faz algu-
ma referéncia a escola regular. Foi encontrar essa
referéncia a escola sé no periodo em que ele foi
Secretario da Educacdo na gestdo de Luiza Erundi-
na em SP (década de 90).

6) Conforme Moretti e Adams (2017), “os termos descolonial e descolonialidade nao correspondem a ideia de um simples “desfazer” ou, ainda,
voltar ao original [...] trata-se de reconhecer que incorporamos muito dessas as herangas do processo histérico de dominagao-emancipagao [...]
ainda que tenhamos resistido e criado alternativas, valorizando o lugar da agao, do pensamento e do saber da experiéncia” (p. 199).
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Freire, entdo, diz muito forte mesmo, para ele a
educacdo escolar exigiria condicdes materiais e
imateriais excelentes, ou seja, escolas bem conser-
vadas, salarios corretos para professores e demais
funciondrios, formacao continuada... Considerava
evasdao como verdadeiramente expulsdo, traba-
Ihava a mudanca da escola como uma acao feita
nao sé pela participacdo de alguns diretores, pro-
fessores, coordenadores, assessores técnicos, au-
xiliares, mas também pelos préprios alunos — isso
é fundamental.

Esse olhar compartilha a preocupac¢do de Freire
com o universo escolar, com o ensino das criangas
e jovens. Mas é a vida fora dos muros escolares
gue o ocupava, por isso a centralidade nos saberes
da vida em situa¢do como ferramenta de transfor-
macado social, de cidadania — do local para o global;
do aqui e agora; do projeto de vida para o por vir;
enfim, do existir, pois:

Existir é, assim, um modo de vida que é pro-
prio ao ser capaz de transformar, de produzir,
de decidir, de criar, de recriar, de comunicar-
-se [...] O dominio da existéncia é o dominio
do trabalho, da cultura, da histdéria, dos valo-
res — dominio em que os seres humanos ex-
perimentam a dialética entre determinagao e
liberdade. (FREIRE, 2010, p. 78).

Penso que a base pedagdgica freireana mergulha
na realidade das pessoas que foram destituidas
da escolha, do protagonismo, da participacdo. A
contradicdo dialética entre o estar dentro e fora
da possibilidade de uma vida melhor é o lugar de
paricdo. A educacdo problemtizadora ndo roman-
tiza essa realidade do existir, outrossim, a desvela,
a enfrenta, a desmistifica para entdo re-existir a
possibilidade de superacdo/libertac3o.

Olhando para hoje, professor Favero acredita que
o desafio maior para a pedagogia de Freire, mais
como uma pergunta do que uma opgao, nao se
situa dentro da escola. S3o0 conhecidos, sdo tra-
balhados, mas se situam fora da escola. Vé estes
desafios hoje pendendo entre dois extremos: pri-
meiro a Reforma do Ensino Médio, a proposta da
base curricular que estd em debate; e dramatica-
mente a proposta da Escola sem Partido.

Favero pensa que nesses dois pontos é que efeti-
vamente se afrontam com Freire porque elas cami-
nham na direcdo inversa da educac¢do problemati-
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zadora de Paulo Freire. Primeiro porque ignora de
partida o saber trazido pelo aluno, na medida em
que esta privilegiando o ensino de conteudos vi-
sando a competéncia entendida como preparagao
para o mercado de trabalho. E do ensino das disci-
plinas obrigatdrias, o ensino da Lingua Portuguesa
e da Matematica deixando complementares todas
as outras disciplinas, como Sociologia, Filosofia, ...

Segundo, retira da formagao dos jovens, entenden-
do que quem esta no Ensino Médio é basicamente
o jovem, todo o potencial critico que pode vir a ser
fornecido por essas disciplinas que possibilitam a
andlise da sociedade brasileira em suas dimensdes
histérica e socioldgica. Sua inten¢do primeira é
melhorar os indicadores de eficacia do ensino, ba-
sicamente a avaliacdo de larga escala que prepara
quadros nao criticos para mercado de trabalho.

Em sintese, disse Favero, se eu tomo Paulo Freire
como um dos educadores que defende o direito a
educacao, a reforma do Ensino Médio viola o direi-
to a educacgao reduzindo a fase conclusiva da edu-
cacdo obrigatdria como aprendizagem de conteu-
dos alijados a formacdo profissional em principio
apressada, que atingira notadamente a populagdo
mais pobre, com mais dificuldade de acesso a es-
colarizagdo. A escolarizagao dos mais pobres e ne-
cessitados é uma educac¢do que ajude a subverter
o quadro de pobreza e diminuir a baixa escolarida-
de com essas caracteristicas.

A proposta da Escola sem Partido na verdade é um
movimento de extin¢do de Paulo Freire da memoé-
ria nacional como patrono da educacdo brasileira,
diz Favero. E a radicalizacdo contra as forcas de
bem, que estdo sobrevivendo, da imposicdo da
sua ideologia. Ndo é apenas rejeitar a Pedagogia
de Paulo Freire, mas novamente bani-lo da vida
brasileira porque as suas ideias sdo perigosas para
a manutencdo do jogo da politica do Estado de Di-
reito que esta sendo reimplantada no pais.

Com base na Pedagogia de Paulo Freire a educa-
¢do seria basicamente a formacdo para a cidada-
nia, neste sentido ndo hda plano para formar sé
para o trabalho. Numa sociedade capitalista em
termos politicos, a dor € um movimento de resis-
téncia remando contra a corrente majoritaria. Na
verdade, entendendo Paulo Freire, nossa funcao é
fazer esse movimento de resisténcia e remar con-
tra essa corrente majoritdria que esta se armando.
N3o precisa ir muito longe para chamar de Paulo



Freire que a educacdo é sempre um ato politico,
mas isso nao quer dizer que seja um ato partidario.

Para Favero, querer uma Escola sem Partido é co-
locé-la a servigo dos poderes dominantes. E colo-
ca-la a servigo do partido dominante fazendo com
qgue os professores acreditem que estdo atuando
de forma critica e ndo efetivamente a servi¢co da
ideologia dominante. Tornar a escola ndo-critica
é torna-la reaciondria, é negar todo o avanco pro-
posto e reconhecido da Pedagogia de Freire, ex-
pressa em particular na Pedagogia do Oprimido.

Nestes termos, a atualidade do pensamento peda-
gogico de Paulo Freire é incontestavel. Os reacio-
narios, autoritarios, mantenedores do status quo,
como sempre, fazem muito bom uso de seu poder
econdmico e politico para manipular informacées,
politicas, reformas, programas que legitimem seus
projetos excludentes. Mais do que nunca, a epis-
temologia da Educacdo Popular foi tdo necessaria
para desvelar a realidade de opressao e negacao
do ser-sendo:

Uma educacdo que procura desenvolver a to-
mada de consciéncia e a atitude critica, gra-
¢as a qual o homem escolhe e decide, liberta-
-0 em lugar de submeté-lo, de domestica-lo,
de adapta-lo, como faz com muita frequéncia
a educac¢do em vigor num grande nimero de
paises do mundo, educacdo que tende a ajus-

tar o individuo a sociedade, em lugar de pro-
mové-lo em sua propria linha. (FREIRE, 2001,
p. 40).
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Paulo Freire y la
Formacion Politica

La esencia de la Educacion Popular es la
formacion politica. Los procesos educativos
no tienen sentido, si dentro de ellos no se
problematiza la realidad de la que somos
parte. Se trata de formar para transformar,
para organizarnos y actuar, en caso
contrario seriamos incoherentes.
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EDUCACION TRANSFORMADORA:
LEGADO DE PAULO FREIRE

Resumen

ste articulo tiene como objetivo presentar

una reflexién sobre la actualidad de Paulo

Freire en los intentos de construccién de la
Educacion Transformadora en América Latina y el
Caribe. Es el resultado de una pesquisa bibliografi-
ca respaldada principalmente en el proprio Freire.
Se busca resaltar su propuesta pedagdgica como
una propuesta revolucionaria y de gran pertinen-
cia y necesidad en los tiempos actuales que vive
Ameérica Latina y el Caribe.

1) Educadores populares
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César Picon y Nadia Rodrigues”

Foro: CEAAL BrasiL

Palabras-Clave: Paulo Freire, Educacién, Propuesta
Pedagdgica, Formacion Docente, Transformacion.

Una nueva forma de pensar y hacer educacién

Paulo Freire es un nordestino recifense que por su
compromiso social logré tomar conciencia acerca
de su propia transformacion y a lo largo del cami-
no de su vida se convirtié en un hombre del mun-
do, abierto a las diversidades de su patria chica y
a las diversidades de la humanidad, proceso en el
cual generd una nueva forma de pensar y de hacer



educacidn, teniendo en cuenta a los oprimidos, o
sea, los denominados sectores poblacionales en si-
tuacion de vulnerabilidad, marginacion, pobreza y
exclusion. Los aportes pedagdgicos que generd lo
colocan en el sitial de los grandes pensadores de la
educacién mundial.

La teoria pedagdgica que Paulo Freire construyd
no se fundamentd en meras indagaciones biblio-
graficas o hipétesis cientificas, sino partieron de
la realidad y volvieron a ella, con el propédsito de
contribuir a su transformacidn. A este respecto,
una de sus frases célebres fue: “A leitura do mun-
do precede a leitura da palabra, dai que a poste-
rior leitura desta ndo possa prescindir da conti-
nuidade da leitura daquele” (FREIRE, 1970, p.49).
Su trabajo educativo inicial se realiza a través de
los Circulos de Cultura, en los que va a impulsar el
interés de los participantes en estudiar y debatir
sobre temas y cuestiones sociales vividas por los
mismos. Esta experiencia fue ganando consisten-
cia y fortalecimiento y sirvid para concretar otras
acciones en el campo de la educacién y cultura,
como, por ejemplo, la creacidon del Movimiento de
Cultura Popular (MCP/1960) en el gobierno local
de Miguel Arraes en el Municipio de Recife, asi
como la Alfabetizacion de Jévenes y Adultos que se
realizé en forma exitosa en Angicos, en el estado
do Rio Grande de Norte en 1963. Esa experiencia
tomé vuelo, por eso fue convidado a coordinar el
Programa de Alfabetizacidon Nacional del pais du-
rante el gobierno de Joao Goulart.

Fue exiliado, deportado y trabajoé en varios paises

En razén de sus ideas revolucionarias, que impli-
caban un cambio total del paradigma educativo vi-
gente, tuvo multiples adhesiones de los movimien-
tos sociales y de los educadores de base, también
resistencias y persecucion politica por parte del
gobierno dictatorial que se instald en el Brasil en
marzo de 1964. Paulo Freire nunca reclamé ningun
reconocimiento, pero fue un gran educador perse-
guido por sus ideas revolucionarias en su pais. En
efecto, en 1964 fue acusado de subversién y pasé
72 dias en la prision y luego partié al exilio en Boli-
via, Chile y después en otros paises. El periodo de
su exilio durd 16 anos y regresé a su pais en 1980.
Durante el periodo de su exilio brindd consultoria
internacional a paises pobres, especialmente a los
paises latinoamericanosy africanos; también fue
consultor del Consejo Mundial de Iglesias (CMI)

y en tal condicidén realizd consultoria educacional
y de implementacion de proyectos de educacién
relacionados con la Alfabetizacién, teniendo en
cuenta el objetivo de contribuir a la reduccion de
la desigualdad social y la garantia de derechos hu-
manos. Al regresar al Brasil retoma sus actividades
a través de la Academia dando clases en la Univer-
sidad Estadual de Campinas (UNICAMP), asi como
en la Pontificia Universidad Catdlica de San Pablo
(PUC-SP). En 1989 asumid el cargo de Secretario
de Educacién del Municipio de San Pablo durante
la gestidn de la Alcaldesa Luiza Erundina.

Los pilares de su teoria pedagégica

Debe destacarse que antes del exilio, durante y
después del mismo, Paulo Freire fue construyendo
los pilares de su teoria pedagdgica transformado-
ra, algunos de cuyos aspectos focales son: la con-
cientizacion como una premisa fundamental para
la alfabetizacién y los pasos siguientes de la for-
macion humana y profesional, la relacion horizon-
tal docente-discente sin pérdida de la autoridad
de este ultimo, la autonomia de los participantes,
de las y los educadores, la necesidad de la inves-
tigacion, la construccion de una pedagogia que
va mostrando aspectos clave para contribuir a la
formacion integral de calidad de los participantes,
el cultivo de la reflexividad y de la creatividad, la
participacion activa y solidaria de quienes son los
actores protagonicos de los aprendizajes, la amo-
rosidad en el acto educativo, el compromiso social
por la construccion de lo que denominariamos ac-
tualmente sistemas diferenciados y diversificados
de aprendizaje, teniendo en cuenta las caracteris-
ticas de los sujetos educativos y de sus entornos
territoriales.

Propuesta pedagodgica y metodoldgica

La propuesta pedagdgica de Paulo Freire tuvo
como foco inicial a la alfabetizacidén de los adultos,
pero a lo largo de su trabajo educativo trascendid
su aplicacién a campos mas amplios de la educa-
cién en una visién transformadora. Este proceso se
desarrolla en tres momentos principales: la inves-
tigacion, por medio de la problematizacién que lle-
va al descubrimiento en torno de una tematica no
sélo desde el punto de vista linguistico sino social,
es decir, es el andlisis del significado social de la
realidad, relacionando con la cultura de los actores
involucrados; el segundo momento consiste en te-
matizar y contextualizar para tomar conciencia del
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mundo vivido; el tercer momento, es la problema-
tizacion de la realidad estudiada y analizada, para
que el educando pase de una conciencia magica
a una conciencia critica, buscando la transforma-
cion del contexto vivido. En la problematizacién se
hace un ejercicio de interconexién de lo concreto
a lo abstracto y de lo abstracto a lo concreto, para
nuevamente problematizar y descubrir los limites
y posibilidades existenciales verificados en el pri-
mer momento del proceso. Estos tres momentos
implican la dialectizacion del proceso educativo.

Analizar la realidad opresiva, como un proceso po-
sible de superacion, conduce a la praxis transfor-
madora en una perspectiva interdisciplinaria, con
el objetivo de la liberacion de los oprimidos, o sea,
la humanizacién del mundo por medio de la accidn
educativa libertadora. “Nadie educa a nadie, na-
die se educa a si mismo, los hombres se educan
entre si, mediatizados por el mundo” (FREIRE,
2007).

Freire prioriza el concepto critico de educacion
como didlogo entre los actores involucrados, pro-
vocando un encuentro de conciencias que deba-
ten la realidad. Es un didlogo de conciencias sobre
la conciencia de si y del mundo. Esto implica pe-
dagdgicamente el pase de la conciencia ingenua a
la conciencia critica, que debe ser asumida por la
educacién como practica social e intransferible de
una sociedad a otra.

La propuesta considera que los actores involucra-
dos son detentores de saberes como la ética, la
competencia profesional, el respeto al otro, el re-
conocimiento de la identidad cultural que, segun
Freire sin un sentido de identidad, no puede ha-
ber lucha real; la alegria y la esperanza, la liber-
tad y autoridad, la curiosidad y la conciencia de
lo inacabable, la perseverancia, la decencia y la
seriedad, la autenticidad, el saber de escuchar, el
rechazo a todas las formas de discriminacién. De
este modo, la educacidn, en una perspectiva cultu-
ral, se convierte en un didlogo amoroso entre edu-
cadores-educandos. En tal sentido, el conocimien-
to debe ser visto como producto de la existencia
real, objetiva, concreta y material del Hombre y su
mundo. Freire sostiene que el conocimiento emer-
ge, apenas, a través de la invencidn y la reinven-
cion, de la inquietante, impaciente, continua y es-
peranzadora investigacion que los seres humanos
buscan en el mundo, con un mundo y unos con los
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otros.

Otro elemento interconectado con los demds es
la Autonomia de los sujetos educativos y de los
educadores. Estos actores protagdnicos del acto
educativo no pueden realizar sus aprendizajes y
sus ensefianzas dentro de normas autoritarias,
rigidas, burocratizantes, uniformes para todos los
territorios del pais como si fueran una realidad ho-
mogénea. Para superar esta situacion, dichos ac-
tores deben tener autonomia. Es un punto central
en la propuesta de Paulo Freire. Es necesario que
el educando, desde el inicio del proceso educativo,
se asuma como sujeto de la produccién del saber.
La autonomia, en este horizonte, es un elemento
que facilita la construccién creativa del conoci-
miento, que en su visién es una de las condiciones
necesarias para pensar con certidumbre es que
no estemos demasiado confiados de nuestras cer-
tidumbres. Para él esto significa que pensando con
certidumbre se puede conocer el mundo e inter-
venir en el mismo.

La autonomia es un proceso de construccién de
los sujetos, por tal razon debe estar centrada en
experiencias educativas que promuevan el proce-
so de decisidn, de responsabilidad y de libertad de
los educandos en servicio a las transformaciones
sociales. Los aportes de las ciencias y de las tec-
nologias, en este horizonte de sentidos, pueden
ser utilizados en la medida en que respondan a los
intereses de los sujetos educativos y de sus respec-
tivos contextos y que estén fundamentados en una
ética y politica de apoyo a la transformacion eco-
ndmica, social, cultural, politica, ecolégica, cientifi-
ca, tecnoldgica y educativa.

La transformacién sefialada supone que se cons-
truyan condiciones favorables dentro de la vida
democratica de la sociedad, pues la educacién es
un instrumento estratégico para la libertad de los
sujetos educativos en democracia. En el proceso
de construccién de la misma tiene que haber cohe-
rencia y consistencia y la presencia real y actuante
de la ética. De ahi que Freire sostiene que Glori-
ficar la democracia y silenciar al pueblo es una
farsa; hacer discursos sobre humanismo y negar
a las personas es una mentira.

En una sociedad democratica las personas tienen
una participacion activa en la toma de decisiones
sobre asuntos publicos y comunitarios, ejercen su
poder politico sobre las condiciones econdmicas,



sociales y culturales, ejercen control sobre la pro-
duccidén y distribucién de la riqueza, hay un ejerci-
cio libre de la autodeterminacién politica, respeto
y practica de los Derechos Humanos como las li-
bertades de expresion, de género, raza, de religion,
la proteccion legal y las oportunidades de partici-
pacion en la vida politica, econdmica y cultural de
la sociedad, es decir, de los derechos humanos en
todas sus generaciones y referenciados en los sec-
tores poblacionales en situacién de vulnerabilidad,
marginacion, pobreza, exclusién y dominacién en
sus diversos espectros.

En la democracia el didlogo es un mecanismo in-
dispensable para la toma de decisiones que ata-
fien principalmente a los intereses estratégicos
fundamentales de la vida del pais en sus distintas
dimensiones. Un principio fundamental de la de-
mocracia es la soberania ejercida por el pueblo. Es
sustentada por principios que protegen la liberta-
da humana y se basan en el gobierno de la mayo-
ria, asociado a los derechos individuales y de las
minorias.

Otro elemento presente en la propuesta de Freire
fue el tema de la interculturalidad, aunque no lo
desarrollé en detalle. Sin embargo, su definicién
de multiculturalidad es conocida y utilizada actual-
mente en América Latina como la existencia de
varios sistemas culturales dentro de un mismo te-
rritorio nacional. Habria que agregar que, dentro

de la multiculturalidad, los sistemas culturales de
un pais pueden respetarse y tolerarse reciproca-
mente, pero no se dardn practicas interculturales
mientras dichos sistemas no se interconectan en
forma dindmica para generar quehaceres conjun-
tos teniendo como referente sus interesesestraté-
gicos comunes.

Papel del docente y su formacion

Sobre la formacidn de los educadores Paulo Freire
sostiene que “quien forma se forma y reforma al
formar y quien es formado se forma y forma al
ser formado” (FREIRE, p.23). En este sentido, un
educador al descubrir el arte de ensefiar, estimula
en el educando una curiosidad creciente haciendo
que se torne en creador de su propia historia y de
su aprendizaje. En su concepcién, Pensar es funda-
mental en lo cotidiano de un educador y colocar
este pensamiento en forma transparente para el
educando y dejar fluir sus ideas. La investigacién
qgue hace el educador no debe ser solamente para
conocer lo ya conocido, sino procurar develar lo
desconocido, en lo que se refiere a los saberes
de los educandos y a la realidad histérica, politi-
ca y social vivida por los educandos y educadores
dentro de un mismo ciclo de aprendizaje. “Ensino
porque busco, porque indago y me indago” (FREI-
RE, p.29). Mas alla de la investigacidn, el educador
debe percibir la necesidad de estimular la curiosi-
dad del educando, que suscita la imaginacién, las
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emociones, la capacidad de conjeturar, de compa-
rar, de indagar para discutir la realidad y establecer
una relaciéon entre su saber y la necesidad de cono-
cimiento del educando.

Ademas del respeto por el educando el educador,
para el logro de los objetivos del aprendizaje de
sus educandos, debe tener un conjunto amplio de
medios y recursos en una perspectiva ética para
conseguir los mejores resultados del aprendizaje.
Esto implica que el educador enfrente desafios y
riesgos en su desempefio, aceptacion de lo desco-
nocido y rechazo a cualquier forma de discrimina-
cion. La reflexion critica es un aspecto primordial
gue el educador debe incorporar en su accién pe-
dagdgica, pues mediante ella también estara ocu-
rriendo la formacién permanente de los educado-
res y esto conduce al desarrollo de la curiosidad
sobre el pensar como un motor impulsor sobre la
reflexién critica de hoy, de ayer y de mafiana. “To-
dos nosotros sabemos alguna cosa. Todos noso-
tros ignoramos alguna cosa. Por eso aprendemos
siempre”. (FREIRE, p.39).

La evaluacién y reevaluacion de la accién peda-
gogica por el educador es necesaria para que se
examine la existencia de la criticidad, de la comu-
nicacion y de la voluntad de querer cambios. Ello
envuelve el pensamiento dindmico y dialéctico en-
tre la teoria y la practica.

El educador precisa reconocer y valorizar la identi-
dad cultural del educando, su bagaje cultural como
ser histérico, social, pensante, transformador vy
creador.

La construccidn del saber con el educando solo va
a acontecer si el educador tiene conciencia de la
importancia que da a la parte social y a la comu-
nidad en que trabaja, con el fin de aproximar los
contextos en que viven los educandos con su rea-
lidad educativa.

Un educador bien formado debe estar disponible
para atender las curiosidades de sus educandos,
sus cuestionamientos y no solamente transmitir
conocimientos, sino ensefiar a aprender. Segun
Freire, cuando un hombre comprende a su rea-
lidad, puede levantar hipdtesis sobre el desafio
de esa realidad y procurar soluciones. Asi, puede
transformarla y su trabajo puede crear un mun-
do propio, su YO y sus circunstancias. Consecuen-
temente, el educador debe tener una busqueda
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permanente de concluir lo inacabado tanto en su
vida personal como profesional. Debe considerar
gue cada educando es un ser en proceso de cons-
truccién a lo largo de su vida. Sin duda, no debe
olvidarse que tanto la curiosidad como la libertad
tienen que estar sujetas a limites éticamente asu-
midos por educandos y educadores.

Un educador debe respetar la curiosidad del edu-
candoy ser un ejemplo ético y una fuente de cono-
cimiento, no debiendo negar ninguna informacién
para el educando. Debe eliminar todas las formas
de discriminacion: machismo, racismo, clasista,
entre otras (FREIRE, p.60).

Apuesta por la esperanza en la capacidad de
aprender de educandos y educadores

Un elemento importante en la actividad educati-
va es crear un ambiente de alegria y esperanza,
esta ultima como una apuesta por el potencial del
educando, infundiéndole una actitud de esperan-
za en su capacidad de aprender y del educador de
enseiar de conformidad con los principios de una
educacién transformadora. También esperanza en
que la experiencia de aprendizaje transformara a
sus actores protagdnicos en personas auténomas
y participantes en la transformacién del ambiente
en que viven y que pueden abrir un horizonte me-
jor de vida haciendo uso del placer de aprendery
de ensefiar.

Los aportes de Paulo Freire contenidos en su obra
“A Pedagogia da Autonomia” son fundamentos
orientadores para el desarrollo educativo dentro
del marco de su propuesta pedagdgica revolucio-
naria, que tiene la virtud de presentar en forma
simple y clara pautas orientadoras que son de utili-
dad para la labor de los educadores de los distintos
niveles educativos.

Actualidad de Paulo Freire en los intentos de
construccion de la Educacion Transformadora en
América Latina y el Caribe

Paulo Freire vive en América Latina y el Caribe y en
otras regiones del mundo en las mentes y los espi-
ritus de las personas que lo conocieron, de quienes
se beneficiaron de su trabajo educativo en forma
directa o indirecta, de quienes lo leyeron en portu-
gués y en sus propias lenguas nativas, asi como en
las experiencias educativas realizadas y en proceso
de realizacidn. Si bien sus aportes mas divulgados



tienen como foco la alfabetizacién y educacién de
adultos, su propuesta pedagdgica revolucionaria
fue apropiada por personas, grupos, organizacio-
nes del Estado y de la sociedad civil, que adecua-
ron en algunos casos en forma creativa, algunos
aspectos de su concepcion educativa que se con-
cretd en diversos contextos sociales y politicos.
Su concepcion educativa es considerada como un
patrimonio inmaterial de la reflexion pedagdgica
actual, que funciona como una conciencia critica y
alerta permanente contra la despolitizacion de la
educacion y de la reflexion pedagdgica.

Ademas de lo referido, también la presencia de
Freire se siente en el mundo académico, dentro
del cual hay un sin nimero de trabajos a partir de
su pensamiento. Es pertinente subrayar que no
solo se trata de trabajos en el campo educativo,
sino también de otras profesiones particularmente
humanas y sociales.

Freire tiene un amplio acervo tedrico, reflexiones
gue apuntan a la importancia de una educacién
gue emana de las necesidades populares y de las
demandas sociales como practica de la libertad y
de la emancipacién. Una de las vias estratégicas
gue enfatizd, a este respecto, fue su énfasis en
la negacidn de la neutralidad de la educacién. Su
creencia en la emancipacion humana actualiza el
desafio de construir nuevas teorias sociales con-
temporaneas de enfrentamiento al capitalismo
vigente, que viene generando nuevas cuestiones
sociales, agudizando los viejos problemas sociales

y, en general, las desigualdades, todo lo cual se
opone a la emancipacién humana.

Paulo Freire construyd su teoria pedagodgica te-
niendo como base su convivencia con los edu-
cadores y educandos, movimientos populares y
sociales y otros interlocutores. Su pensamiento,
por tanto, se fundamenta en la practica de vida de
dichos actores. Es una teoria que se gesta desde
la préctica y vuelve a ella en una relacién de conti-
nuidad permanente.

Los principios que plantea Paulo Freire tienen ple-
na vigencia en la actualidad del Brasil y de otros
paises de América Latina y el Caribe, particular-
mente en las situaciones nacionales que estan vi-
viendo sistemas autoritarios y pseudo democrati-
cos con una libertad de expresion parametrada y
vigilada; donde los derechos humanos personales,
sociales, econdmicos, culturales y de los pueblos
estan siendo aniquilados. A este respecto, Gramsci
resalta que el pesimismo es cuestion de la razén y
el optimismo de la voluntad, asi como el hecho de
gue vivir significa tomar partido, los hombres no
pueden existir extraios a la ciudad. Quien verda-
deramente vive no puede dejar de ser ciudadano
y partidario. Indiferencia es abulia, parasitismo,
cobardia, no es vida... (GRAMSCI, 1975) Para pasar
de los principios a la prdctica educativa con liber-
tad es fundamental brindar prioridad a la atencién
de los sectores poblacionales oprimidos, es decir,
en estado de vulnerabilidad, marginacion, pobreza
y exclusién. Es un desafio que plantea a los paises
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latinoamericanos y caribefos la construccion de un
Nuevo Estado de inclusion y de emancipacion.

Un aspecto vigente de su propuesta es la investiga-
cion, que Freire considera fundamental para con-
textualizar y enriquecer la accién educativa. En los
regimenes autoritarios la investigacion esta sien-
do drasticamente reducida por considerar que es
un factor prescindible y que no forma parte de las
prioridades nacionales, como es el caso especifico
de Brasil y en menor intensidad de algunos paises
latinoamericanos y caribefos.

Otro de los aspectos de la propuesta freiriana es
la sistematizacidn, en cuanto proceso con una
dimension politica, y que tiene actualidad por su
potencialidad de generar conocimientos, aunque
no en la profundidad de la investigacion; es un
proceso clave para analizar en forma reflexiva y
critica los procesos y resultados de una determi-
nada experiencia educativa; proceso que no solo
describe, sino analiza en forma reflexiva, critica y
autocritica,y genera propuestas para superar los
aspectos criticos de la experiencia, dar fuerza a los
aspectos que estan dando buenos resultados, des-
cartar los aspectos que no estan funcionando bien
y en su reemplazo incorporar aspectos nuevos que
contribuyan a la construccion de experiencias edu-
cativas exitosas, que pueden ser referentes para
otras experiencias con las requeridas adecuacio-
nes creativas en relacion con la especificidad de los
sujetos educativos y de sus contextos. En el hori-
zonte latinoamericano se registra la falta de habito
de sistematizacion de las practicas educativas, del
uso politico y educativo de las mismas.

Tiene actualidad el pensamiento de Friere en ma-
teria de articulacién intrinseca entre la teoria y la
practica, con el propdsito de generar una filosofia
de la praxis, como lo plantea el marxismo. Las y
los educadores de todos los niveles educativos tie-
nen el desafio de conocer las caracteristicas de sus
sujetos educativos y de sus entornos territoriales.
Tal conocimiento les permitira generar estrategias
pedagdgicas y metodoldgicas para atender las di-
ferencias de situacidon de los sujetos educativos en
relacién con sus aprendizajes y la diversificaciéon
territorial de los mismos.

Freire dio fuerza a la necesidad de organizacién y
fortalecimiento de la sociedad civil y de sus orga-
nizaciones intermedias. Consideraba que el Estado
tenia una fuerza politica que se debia controlar,
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vigilar y encausar en defensa de los sectores ma-
yoritarios de la poblacién desfavorecida, con el fin
de conquistar posicién y espacios para la defensa
de sus derechos.

En materia de comunicacién considera Freire que
la misma tiene el sentido de un encuentro dialé-
gico y de retroalimentaciones mutuas y fecundas
entre los interlocutores que conduzca a la expan-
sién de su propia cosmovision, la construccién de
nuevas alternativas tedricas y estratégicas para
pensar cuestiones sociales actuales, asi como a ge-
nerar las dimensiones de consenso y de disputa,
las dimensiones de dominacion existentes y de la
emancipacion humana, con el fin de construir una
sociedad transformadora que, por tanto, requiere
de una educacién transformadora, a la que Paulo
Freire ha contribuido sustancialmente. Por este y
otros aportes, logrd la distincion justa de Patrono
Nacional de la Educacion Brasilera, celebrada soli-
dariamente por América Latina y el Caribe.
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1. Introdugao

este texto, temos por objetivo refletir sobre

a educacdo popular na Amazénia, tomando

por base praticas de formacdo politica e de
sistematizacdo de experiéncias levadas a cabo no
primeiro semestre de 2019.

Particularmente, descrevemos a experiéncia do
Curso de Formacdo de Educadores Populares, re-
alizado em Belém, capital do estado do Par3, vol-
tado a educadores/as populares, educadores/as
sociais, defensores/as de direitos humanos e mi-
litantes de movimentos sociais, culturais e artisti-
cos, que reuniu mais de 100 pessoas, pertencentes
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a quase 80 coletivos de luta e resisténcia.

Na primeira parte do artigo, de maneira a refle-
tir sobre o curso, analisamos o tema da Educagdo
Popular como Formacgdo Politica, conceituando e
caracterizando a formagdo politica com base em
discussOes realizadas no ambito do Conselho de
Educacdo Popular da América Latina e do Caribe
(CEAAL), do qual fazem parte os autores deste
texto. Apontamos também o processo de siste-
matizacdo de experiéncias como uma importante
estratégia metodoldgica para a formagdo de edu-
cadores/as populares.

Considerando que os/as educadores/as popula-
res participantes do Curso construiram relatérios
de sistematiza¢do das experiéncias de que fazem
parte, na segunda parte deste texto descrevemos
duas experiéncias de Educacdo Popular presentes
no Para: o Nucleo de Educag¢do Popular Paulo Frei-
re (NEP) e o Curso Popular TF Livre.

Muitas experiéncias interessantes e potentes po-
deriam ter sido escolhidas para andlise. No entan-
to, nos limites deste artigo, optamos por escolher
apenas estas duas. A opc¢ao pela primeira experién-
cia deve-se ao fato de que somos vinculados como
pesquisadores e educadores populares ao NEP, o
que nos possibilita refletir melhor sobre suas prati-
cas e acoes coletivas. E a escolha pelo Curso Popu-
lar TF Livre deve-se ao fato de desenvolver um tra-
balho singular em um bairro de periferia de Belém,
na perspectiva do trabalho de base, da formacao
politica e da educacdo dialégica e problematizado-
ra de jovens e adultos que se preparam para in-
gressar no ambiente universitario.

2. Educagdo Popular como Formacgdo Politica

Educacdo Popular é um conceito polissémico e que
ao longo da histéria intelectual da América Latina
assumiu diferentes orienta¢des tedricas e politi-
cas. Nao sendo este o espaco para aprofundar esta
discussdo®, assumimos, desde ja, a Educacdo Po-
pular numa orientacdo libertadora, articulada em
torno das ideias de Paulo Freire e de movimentos
politico-pedagdgicos emancipatdrios existentes
em todo o continente latino-americano.

Para Paulo Freire (2011), a Educacdo Popular é um

esforco de mobilizacdo, organizacao e capacitacao
cientifica, técnica e politica das classes populares,
visando a transformacdo e inclusdao social. Por
esta definicdo, percebe-se com clareza a dimen-
sdo necessariamente politica da Educag¢do Popular.
Trata-se ndo apenas de um pensamento, mas de
um movimento, um exercicio pratico, uma praxis
politico-pedagdgica, que articula a educacao a luta
pela transformacao social, tendo em vista um ho-
rizonte civilizatdrio “outro”, que, ao procurar des-
montar as estruturas assimétricas de poder que
estdo na base do capitalismo, do colonialismo, do
racismo e do patriarcado, engendra um projeto
popular, inclusivo, justo e solidario de sociedade.

Mas, para que tal projeto se construa desde as ba-
ses populares, é preciso um esfor¢o de formacgao
politica das classes subalternas, um processo cons-
cientizador, na linguagem freireana, que permita
a estas classes construir uma consciéncia sobre os
processos de opressao a que estdo submetidas e
se engajem na luta pela transformagdo social. E
exatamente isto que caracteriza a Pedagogia do
Oprimido: “Pedagogia que faca da opressdo e de
suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de
qgue resultard o seu engajamento necessario na
luta por sua libertagdo, em que esta pedagogia se
fara e refard” (FREIRE, 1987, p. 17).

E neste sentido que assumimos a Educacdo Popu-
lar como um processo de Formagdo Politica. No
continente latino-americano, em face da conjunta
adversa em que estamos vivendo, com avanc¢o da
direita e do conservadorismo, das politicas neoli-
berais, da ofensiva do imperialismo sobre os go-
vernos progressistas e intensificacdo da criminali-
zacdo dos movimentos sociais, diversos coletivos
de Educacao Popular estao assumindo a Formacgao
Politica como uma prioridade estratégica.

Para o Conselho de Educacdo Popular da América
Latina e do Caribe (CEAAL), a Formagdo Politica foi
definida, na Assembleia Geral de Guadalajara (Mé-
xico), em junho de 2016, como um dos trés eixos
prioritdrios de atuacdo, ao lado da Economia Soli-
ddria e da Educa¢do Popular Feminista e Antipa-
triarcal.

Apds um intenso processo de discussdo no ambito

3) Para aprofundamento desta discussdo, remetemos o leitor para a obra Por uma Pedagogia Decolonial na América Latina: reflexées em torno do

pensamento de Paulo Freire e Orlando Fals Borda (MOTA NETO, 2016).
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do CEAAL, tanto com as entidades filiadas quan-
to com outros coletivos, movimentos e redes de
Educacdo Popular, passamos a definir a Formagao
Politica como uma proposta cultural contra-hege-
monica, capaz de fortalecer outras subjetividades
e a integracdo dos povos da América Latina e do
Caribe e sua participagdo em processos de trans-
formacgdo social com base em paradigmas eman-
cipatorios.

Para o CEAAL (2018), a Formacao Politica supde a
articulagdo ético-politica e pedagdgica de trés pro-
cessos integrados:

a) O desenvolvimento da consciéncia critica e a
desconstrucdo dos discursos e sentidos hoje
hegemonicos (sustentados desde uma pers-
pectiva colonial, patriarcal e capitalista) sobre
os complexos processos histéricos, politicos,
econOmicos e culturais pelos quais atravessa
a América Latina neste periodo;

b) O esforco de mobilizacGo de diferentes se-
tores das classes populares para o enfrenta-
mento de processos de exclusdo e subordi-

nac¢do por fatores de classe, género, etnia e
outros, assim como a defesa de direitos con-
quistados e sua ampliagdo ou generalizagdo;

c) A geragdo de espagos de encontro e articu-
lagdo de distintos setores das classes popu-
lares para propiciar a luta coletiva contra os
perversos mecanismos de exclusdo social e
pela construcdo da democracia participativa
e justica social.

A partir desta definicdo estratégica, em todo o
continente latino-americano e caribenho, as en-
tidades filiadas ao CEAAL estdo desenvolvendo
processos de Formacdo Politica. O Nucleo de Edu-
cacdo Popular Paulo Freire (NEP), como entidade
filiada, tomou a iniciativa de construir, em Belém
do Para, na Amazonia brasileira, o Curso de Forma-
¢do de Educadores Populares: Educac¢do Popular,
Dilemas da Democracia Brasileira e Resisténcia,
realizado entre margo e junho de 2019%,

O curso assumiu como objetivos: a) formar edu-
cadores populares, de modo a potencializar a¢Ges
politico-pedagdgicas de resisténcia nas comunida-

4) Participaram da construgdo do Curso, além do NEP, a Catedra Paulo Freire da Amazonia; a linha de pesquisa “Culturas, etnias e identidades”
do Grupo de Pesquisa “Amazonia: histdria, cultura e identidades”, da Universidade do Estado do Par4; o Grupo de Pesquisa “Educacio, trabalho,
tecnologia, humanidades e organizagao social’, do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Para.
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des, nos bairros e nos movimentos sociais, cultu-
rais e artisticos; b) desenvolver processos de for-
macao politica, em didlogo com lutadores sociais,
a partir das bases populares e nos seus territorios
de resisténcia; c) fortalecer redes de resisténcia e
solidariedade entre movimentos sociais, educado-
res populares, estudantes, liderangcas comunita-
rias, que contribuam para construir a unidade ne-
cessaria para enfrentar os retrocessos em curso;
d) valorizar o legado politico-educacional de Pau-
lo Freire, recriando-o em contextos concretos de
resisténcia na Amazobnia paraense, constituindo,
desse modo, um Movimento de Educac¢ao Popular
do Estado do Para.

Veja-se, portanto, o carater movimentista do pro-
cesso de formagdo politica. Ao invés de palestras
ministradas por pesquisadores/as a uma audiéncia
passiva, o curso constituiu-se por meio de meto-
dologias participativas, dialdgicas e problematiza-
doras, em processos vivenciais que possibilitaram
a articulagdo entre teoria e pratica.

A carga horaria total do curso foi de 100 horas, as-
sim distribuidas: 40 horas para médulos organiza-
dos na forma de circulos de cultura; 40 horas para
os processos de sistematiza¢do das experiéncias; e
20 horas para a partilha da experiéncia formativa
nos territérios de resisténcia dos coletivos presen-
tes no curso.

Quanto aos mdédulos, foram pensados de modo a
possibilitar uma reflexao critica sobre os processos
de opressao e um aprofundamento tedrico-meto-
dolégico sobre Educacdo Popular e varias outras
tematicas relacionadas. Os médulos foram os se-
guintes: a) Formacdo histérica da sociedade bra-

Ebucapor poruLAR JoAo CoLARES No Il ENcONTRO DA CATEDRA PAuLO
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sileira — colonialismo, capitalismo, racismo e pa-
triarcado; b) Neoliberalismo, crise da democracia
e resisténcia popular; c) Educagdo popular como
estratégia contra-hegemonica; d) Fundamentos fi-
losdficos do pensamento de Paulo Freire; e) Meto-
dologias da Educac¢do Popular; f) Educagdo popu-
lar e o combate as opressdes: interseccionalidades
de género, sexualidade, raca e classe; g) Educacao
popular e o combate as opressdes: processos de
inclusdo e exclusdo de pessoas com deficiéncia; h)
Educacdo, comunicagado e cultura popular.

Participaram do curso em torno de 120 pessoas,
ligadas a quase 80 coletivos de educadores/as po-
pulares, educadores/as sociais, liderangas comuni-
tarias, defensores/as de direitos humanos e mili-
tantes de movimentos sociais, culturais e artisticos
do estado do Para.

Ao tempo em que estes/as educadores/as partici-
pavam dos mddulos, eram incentivados a construir
reflexdes tedrico-praticas que tomassem como
ponto de partida suas lutas concretas em seus
territdrios de resisténcia, buscando aliangas entre
os coletivos para fortalecer a resisténcia popular.
Também foram instigados a construir um processo
de sistematizacdo de suas experiéncias, tomando
por base o acumulado teérico-metodoldgico da
Educacdo Popular a respeito da sistematizac¢do.

Para Jara (1994), quando falamos de sistemati-
zacdo na Educacdo Popular, estamos falando de
um exercicio que esta referido, necessariamente,
a experiéncias praticas concretas. Estas experién-
cias sdo processos sociais dinamicos e complexos,
em permanente mudanc¢a e movimento. Nelas se
inter-relacionam, de forma contraditdria, um con-
junto de fatores objetivos e subjetivos, como as
condi¢cdes do contexto, situagdes particulares da
experiéncia, acdes intencionadas, percepcbes e
interpretacdes dos sujeitos, resultados esperados
ou inesperados.

Nesta direcao, a sistematizacao de experiéncias é
um processo de reflexdao que surge da pratica con-
creta, visando extrair desta pratica, com protago-
nismo dos sujeitos que a vivenciam, ensinamentos
e interpretacgdes criticas sobre a realidade e sobre
a propria experiéncia educativa e social, para em
seguida compartilhar com outros sujeitos e movi-
mentos o aprendizado obtido.

Ainda para este autor, a sistematizacdo é aquelain-



terpretacdo critica de uma ou varias experiéncias,
que, a partir de seu ordenamento e reconstrugdo,
descobre ou explicita a l6gica do processo vivido,
os fatores que intervém neste processo, como se
relacionam entre si e por que se estabelecem des-
se modo (JARA, 1994).

Em suas proprias palavras:

lo mas caracteristico y propio de la reflexién
sistematizadora seria el que ella busca pene-
trar en el interior de la dindmica de las expe-
riencias, algo si como meterse “por dentro”
de esos procesos sociales vivos y complejos,
circulando por entre sus elementos, palpan-
do las relaciones entre ellos, recorriendo sus
diferentes etapas, localizando sus contradic-
ciones, tensiones, marchas y contramarchas,
llegando asi a entender estos procesos desde
su propia légica, extrayendo de alli ensefan-
zas que puedan aportar al enriquecimiento
tanto de la practica como de la teoria (JARA,
1994, p. 130).

Para Souza (2000, p. 33), neste mesmo sentido,
sistematizar é “refletir ordenadamente a partir da
nossa pratica, submetendo tudo a uma critica, pro-
blematizando e identificando os conflitos e contra-
dicbes, analisando tudo o que fizemos, buscando
0s porqués e as relagdes entre as coisas”. Como
producdo de saber da experiéncia, “a sistemati-
zacdo busca identificar as ideias, os sentimentos
e as formas de fazer que ela estd construindo ou
proporcionando aos diversos sujeitos envolvidos”

(SOUZA, 2000, p. 35).

Nesta perspectiva tedrico-metodolégica, orien-
tamos os participantes do curso a construirem a
sistematizacao de suas experiéncias e, como regis-
tro deste processo, entregaram ao final do curso
um relatdério com os seguintes itens, baseados da
proposta metodolégica de Oscar Jara, citado aci-
ma: 1) Introdugdo; 2) Recuperagdo do processo vi-
vido, que consiste em reconstruir parte da histdria
da organizagdo, identificando as motiva¢des que
levaram a sua criagdo, as condi¢des histdricas do
momento, as problemdticas que buscava enfren-
tar; 3) Descri¢do do trabalho social/comunitdrio,
informando as principais bandeiras de luta das en-
tidades, como se organizam, quem as constituem,
como desenvolvem suas agbes politico-pedagdgi-
cas e que problematicas enfrentam no cotidiano;
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4) Interpretagdo critica da experiéncia, item no
gual os participantes retomam as questdes criticas
identificadas em suas organizacdes, interrogando
as causas do sucedido, identificam as tensdes e
contradicbes das suas experiéncias, confrontam as
reflexdes da experiéncia com concepcdes e formu-
lacOes tedricas e extraem licdes para o futuro da
experiéncia.

A sistematizagdo de experiéncias foi concebida ndo
como uma exigéncia protocolar para conclusdo do
curso, mas um processo integrado e necessario
a formacdo de educadores/as populares, na me-
dida em que um/a educador/a popular necessita
ndo apenas dominar conteldos tedricos criticos,
mas, sobretudo, refletir criticamente sobre suas
experiéncias, produzir teorias a partir do cotidiano
concreto, extrair licdes das tensGes vividas entre
0 contexto e o texto, o instituido e o instituinte, a
teoria e a pratica, a luta e os ensinamentos da luta.

Com base nos relatérios entregues, no proximo
topico apresentaremos duas das experiéncias sis-
tematizadas, como forma de evidenciar a poténcia
dos coletivos de Educacdo Popular na Amazonia
paraense. Uma publicacdo estd em processo de
organizagdo em que constardo todos os relatdrios
apresentados, mas, para fins deste artigo, escolhe-
mos as experiéncias do Nucleo de Educagao Popu-
lar Paulo Freire e do Curso Popular TF Livre.

3. Sistematizagdo de Experiéncias: praticas de
educacao popular na Amazonia

Neste tdpico apresentamos 02 experiéncias dos
quase 80 coletivos de educadores/as populares/as
qgue constituiram o Curso de Formacgdo de Educa-
dores Populares e, de modo geral, o Movimento
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de Educacao Popular do Estado do Pard, que esta
presente em escolas publicas, hospitais, centros
comunitdrios, associacdes culturais, cursos popu-
lares, movimentos sociais, organizacdes ndao go-
vernamentais, que agregam uma multiplicidade
de territdrios e sujeitos que possuem suas singu-
laridades, historias e identidades.

Ao mesmo tempo em que compartilham raizes co-
muns, pois sdo movimentos populares que trazem
em seu amago as diversas “amazonidades”, isto &,
emergem das ancestralidades afroamazonicas, in-
digenas e, sobretudo, Cabanas®), sdo insurgéncias
politicas e pedagdgicas distintas, organizadas com
critérios préprios e logicas especificas, entranha-
das, de todo modo, em nosso tecido social amaz6-
nico e reinventadas ao longo da histdria.

Nos limites deste artigo, ndo serd possivel apre-
sentar minuciosamente as experiéncias, mas des-
tacar alguns dos elementos politico-pedagdgicos
que emergiram dos processos de sistematizacao
elaborados, de modo a podermos refletir sobre
as praticas e os desafios da Educacgdo Popular na
Amazonia.

3.1 Nucleo de Educagdo Popular Paulo Freire

O Nucleo de Educagdo Popular Paulo Freire (NEP) é
vinculado a Universidade do Estado do Para (UEPA)
e foi criado em 2002, como expansdo das ativida-
des do Programa de Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos (PROALTO), que buscava atender deman-
das educativas advindas da populacdo periférica
paraense, desde 1995, como uma iniciativa de alu-
nos/as e professores/as do curso de Pedagogia da
UEPA.

O NEP tem como fundamento o pensamento filo-
sofico, politico e pedagégico do educador Paulo
Freire, assim como seus intérpretes, e dialoga com
abordagens tedrico-metodoldgicas criticas, eman-
cipadoras e descolonizadoras.

Ao longo dos ultimos 25 anos, o Nucleo construiu
uma série de projetos, cooperagdes e producdes
coletivas, que materializaram ag¢0es tais como as
seguintes:

a) turmas de alfabetizacdo e pds-alfabetizacdo

com criangas, jovens, adultos e idosos em espacos
ndo escolares urbanos e rurais da Amazdnia para-
ense; b) turmas de filosofia com criancas e adoles-
centes em escolas publicas; ¢) turmas de educagao
sexual em centro de assisténcia social; d) turmas
de educacdo especial em escolas e unidades de
atendimento especializado de pessoas com defici-
éncia; e) realizacdo de estudos e pesquisas educa-
cionais; f) formacdo de educadores/as populares
e professores/as das redes publicas de ensino; g)
assessoria a programas e projetos educacionais;
h) producdo de materiais didaticos; i) realizacdo
de eventos cientificos; j) publicacGes de trabalhos
académicos; k) realizacdo de intercambios com
outros coletivos de educagdo popular; ) incidéncia
nos movimentos de educacdo popular e na formu-
lacdo de politicas publicas educacionais.

Como um nucleo de ensino, pesquisa e extensao,
atua e coopera com uma diversidade de espagos
socioeducativos, uma vez que os educadores/edu-
candos e os educandos/educadores sdo plurais,
isto é, sdo sujeitos diversos, singulares e ao mes-
mo tempo coletivos. Sujeitos atravessados por ele-
mentos geracionais, de género, de racga e de classe,
assim como sao permeados por suas territorialida-
des, linguagens, culturas e memdrias. A populagdo
de criangas, jovens, adultos e idosos, atendida nos
diferentes espacos educacionais do NEP, é:

oriunda das classes populares. S3o homens e
mulheres moradores de areas urbanas perifé-
ricas e rurais ribeirinhas, de assentamentos,
quilombos, entre outras. Especificamente em
um dos ambientes hospitalares, no espacgo de
acolhimento de vitimas de escalpelamento,
provenientes de acidente de barco, as mu-
Iheres que participam das atividades educa-
cionais do NEP s3o oriundas de comunidades
rurais-ribeirinhas. Os espagos educacionais
sdo vistos como comunidades, na medida em
gue congregam um conjunto de pessoas que
compartilham de um mesmo legado cultural,
o da Amazobnia, e as relagGes estabelecidas
estdo pautadas em valores, crencgas, situa-
¢O0es de vida e aspiragdes compartilhadas
(MOTA NETO; OLIVEIRA, 2017 p. 29-30).

5) Referente a revolta popular denominada de Cabanagem, que aconteceu entre os anos de 1835 e 1840 na provincia do Grao-Para (regido norte do
Brasil, atual estado do Pard). Recebeu este nome, pois grande parte dos revoltosos era formada por pessoas pobres que moravam em cabanas nas

beiras dos rios da regido (os cabanos).
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Essas comunidades pedagdgicas sdao organizadas
e nomeadas como Grupos de Estudos e Trabalhos
(GET’s), e nestes grupos sdo desenvolvidos itine-
rarios formativos a partir das realidades sociocul-
turais nas quais os educadores/educandos estdo
inseridos.

Atualmente, sdo 07 (sete) os grupos de estudos e
trabalhos do NEP: a) GET em Ambientes Hospitala-
res; b) GET em Instituicdo de Longa Permanéncia
para ldosos; c) GET em Escolas Publicas: Filosofia
com Criangas; d) GET em Centro de Assisténcia So-
cial: educagao sexual com adolescentes; e) GET em
educagdo popular com estudantes quilombolas;
f) GET de Formacgdo de Educadores/as; g) GET de
Educacdo Inclusiva.

Em conjunto com os/as educandos/as sdo cons-
truidos encontros, atividades, circulos de cultu-
ra, jogos, entre outras praticas pedagdgicas, que
buscam problematizar o contexto local, regional e
global, desenvolvendo a criticidade dos sujeitos e
sua mobilizagdo para os processos de transforma-
¢ao social.

Para fins deste trabalho, destacaremos apenas al-
gumas das acdes do Nucleo. O Grupo de Estudo
e Trabalho em Educagdo Freireana e Filosofia (GE-
TEF) foi iniciado em 2007 através de um projeto
de iniciacdo cientifica sobre Programa de Filosofia
para Criancas (PFC) de Matthew Lipman em esco-
las publicas. Com o resultado dessa pesquisa, os/
as educadores/as do NEP comecgaram a refletir so-
bre a construcdo de um projeto préprio de filosofia
para criancgas, na perspectiva freireana, isto é, uma
proposta pedagdgico-filosofica centrada na cons-
trugdo de conhecimentos com as criangas, e ndo
para as criangas, como na proposta de Lipman.

Conforme Oliveira (2011), a respeito das praticas
do NEP nesta linha:

O ensino de Filosofia com criangas e adoles-
centes na perspectiva freireana aponta para
uma pratica pedagoégica que desenvolva o
didlogo entre os sujeitos, o estimulo ao ato
de perguntar e levantar problemas; a criacao
de um ambiente educativo como espacos de

praticas comunitaria, democraticas, criticas,
criativas, éticas e politica; e a construcao de
um curriculo interdisciplinar, articulando os
saberes filosoficos e cientificos com temas do
cotidiano e saberes e experiéncias de vida do
/ as educandos/as.(OLIVEIRA, 2011, p.73).

De outro modo, com Barbosa (2018), que estudou
e analisou as praticas deste grupo, entendemos
que:

De tal modo, a jeito de agir, em aprendizado
com outros, e ndao adotando padrdes estabe-
lecidos, faz com que a educacdo freireana seja
desempenhada por todos com amorosidade,
ética, responsabilidade, compromisso, e em
busca estavel de fazer o ensino uma tarefa
prazerosa e que colabore para que criangas
possam aprender e ser-sujeito de sua propria
vida. Refletimos que este trabalho merece
atencdo, porque o ensino de filosofia consi-
derado tem por “base”, a classe oprimida, ou
seja, criancas de classes populares, que habi-
tam em situacdao de pobreza encarando de-
sigualdades sociais em termos de habitacao,
alimentacgao, entre outras. E este ensino nao
se realiza tdo somente em teorias, se realiza a
partir dos anseios, dos sonhos, das dificulda-
des e caréncias dos sujeitos (BARBOSA, 2018,
p. 150).

A proposta filoséfica freireana é pautada metodo-
logicamente nos circulos dialdgicos, com ativida-
des pedagdgicas ludicas, construidas de maneira
coletiva com o propdsito de possibilitar condi¢des
para que as criangas possam expressar suas visdes
de mundo, seus desejos e indagacées.

Quanto ao Grupo de Estudo e Trabalho em Am-
bientes Hospitalares, desenvolve projetos educa-
tivos desde 2002, em varios hospitais de Belém,
com sujeitos em tratamento de diversas patologias
e acidentes, como tratamento de céancer, trans-
tornos psiquiatricos, pacientes em hemodialise,
criangas em UTI, meninas e mulheres vitimas de
escalpelamento®®, entre outros.

Nos hospitais, os projetos sdo desenvolvidos em

6) Acidente tipico da regido amazonica, em que o eixo descoberto do motor de pequenas embarcagdes agarra os cabelos especialmente de meninas
e mulheres, e, com a forga da rotagdo, arranca nao apenas o cabelo e o couro cabeludo, mas também, por vezes, parte das orelhas e sobrancelhas,
o0 que leva estas pessoas, em geral ribeirinhas, a deslocarem-se para Belém, a capital do Par4, onde se concentra a estrutura hospitalar adequada

a dar encaminhamento a este tipo de acidente.
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parceria com diversos profissionais, como médi-
cos, terapeutas ocupacionais, psicélogos, peda-
gogos, fisioterapeutas, enfermeiros e assistentes
sociais, constituindo um trabalho de educacdo po-
pular integral, humanizado e interdisciplinar.

Neste momento, as agdes do grupo estdo voltadas
para a modalidade da educagdo de jovens e adul-
tos, junto aos sujeitos vitimas do acidente de es-
calpelamento, e com acompanhantes de criangas
em Unidade de Cuidados Intermediarios (UCI’s)
e Unidade de Tratamento Intensivo (UTI’s) de um
hospital publico de Belém.

No relatdrio de sistematizagcdo de experiéncia pro-
duzido no Curso, os/as autores/as afirmam, a res-
peito deste trabalho:

Todas as praticas sdo pensadas a partir dos
pressupostos freireanos: didlogo, humildade,
paciéncia, amorosidade, humanizagdo e pra-
xis. Apesar de ser um local delicado, um am-
biente totalmente diferente de uma escola,
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da educacao tradicionalista, os educadores
trabalham atividades que estimulem o conhe-
cimento que esses sujeitos ja possuem.Além
disso, acdes que trabalhem a autoestima e o
amor proprio desses individuos, que acabam
sendo invisibilizados e marginalizados dentro
do ambiente hospitalar. Isto ocorre, pois, ge-
ralmente essas pessoas que vem para a capi-
tal acompanhar as criangas, sao sujeitos que
moram em cidades pequenas, muitas vezes
as cidades sdo bastante distantes da regido
metropolitana. Assim, na maioria dos casos
sdo pessoas muito jovens e que ndo possuem
uma escolaridade avangada, por esse motivo,
esses individuos ndo conseguem se comuni-
car com os profissionais da saude — esses uti-
lizam termos técnicos para se comunicar com
os responsaveis. O NEP busca sempre execu-
tar uma pedagogia critica e humanizadora, de
maneira que os educandos consigam ter uma
visdo de mundo mais autdnoma, sabendo se
posicionar diante das problematicas presen-



tes em seu meio social (NUNES et al, 2019,
p. 5-6).

Outro espaco de atuagdo do Nucleo é uma Institui-
¢do de Longa Permanéncia para ldosos (ILP), an-
tes chamada, de forma estigmatizada, de “asilo”.
As atividades neste espaco iniciaram em 2006 e
seguem até os dias atuais, enfrentando uma série
de desafios, como o abandono de familiares, a au-
séncia de politicas publicas efetivas para idosos, a
depressdo, a desassisténcia do Estado, entre ou-
tros. Ao longo da vida, grande parte destes idosos
foiimpedida de iniciar ou avangar em seu processo
de escolarizagdo, de modo que as atividades que
o Nucleo desenvolve abrangem leitura e escrita,
compreensao histérico-social do mundo, trabalhos
de integragao, atividades corporais, musicais, tea-
trais e ludicas.

Segundo Nunes et al (2019), a respeito do trabalho
desenvolvido com os idosos neste ambiente:

Todas as atividades iniciam com o circulo de
cultura, os educandos explicam como estdo
e em seguida os educadores explicam qual
tema gerador serd trabalhado naquele dia. Os
temas geradores sdo escolhidos no decorrer
das atividades, quando surge um tema que
precisa ser trabalhado os educadores anotam
e montam um planejamento para realizar
essa atividade. Exemplos de temas geradores
gue ja surgiram no grupo foi, a diversidade de
familias, diversidade de religides, sentimen-
tos, trabalho, etc. Todos os temas tém o obje-
tivo da transformacao social, os preconceitos
e as intolerdncias precisam ser combatidos
através do dialogo (p. 8)

Ainda segundo estes/as autores/as, as atividades
desenvolvidas com os idosos precisam ser ludicas
e prazerosas, levando em consideragdo as espe-
cificidades dos/as educandos/as, que conta, por
exemplo, com educandos cegos, uma educanda
com baixa visdo, um educando que tem o transtor-
no do espectro do autismo, além de educandos/
as com baixa mobilidade. Neste sentido, a Educa-
¢do Popular precisa se realizar numa perspectiva
de educacdo inclusiva, que viabilize processos de
comunicagdo, participacdo e acessibilidade.

Além dos trabalhos de educacdo popular nas co-
munidades desenvolvidos pelo NEP, uma forte
caracteristica do grupo é o desenvolvimento de

pesquisas e estudos em campos como a educagdo
popular, a educacdo inclusiva, a educacdo de jo-
vens e adultos e a educacgdo do campo. A pesquisa
é compreendida como um principio educativo e
como uma ferramenta critica de reflexdao sobre as
praticas, possibilitando, ainda, o desenvolvimen-
to da formacdo de pesquisadores/as em nivel de
iniciacdo cientifica, graduacao, pds-graduacao /ato
sensu (especializacdo) e stricto sensu (mestrado e
doutorado).

Por meio da pesquisa e da a¢do militante, o NEP
esta articulado a um conjunto de redes regionais,
nacionais e internacionais de educagao popular,
como a Catedra Paulo Freire da Amazonia, a Rede
de Educacgdo Inclusiva da Amazonia, o Centro de
Documentac¢do e Memoéria em Educacgdo de Jovens
e Adultos da Amazobnia, a Rede de Pesquisa sobre
Pedagogias Decoloniais na Amazonia, a Rede Frei-
reana de Pesquisadores, o Observatdrio Nacional
da Educacdo Especial, a Rede Mover e o Conselho
de Educacgdo Popular da América Latina e do Cari-
be.

3.2 Curso Popular TF Livre

O coletivo surge em 2016 na conjuntura do golpe
institucional que depde a presidente da republica
Dilma Roussef (eleita em 2014) e da série de ocu-
pacdes estudantis em escolas, institutos federais
de ensino e universidades que ocorreram em todo
o Brasil contra a aprovacdo de uma Emenda Cons-
titucional que congelou recursos para as areas so-
ciais por 20 anos, e que ficou conhecida como a
“primavera secundarista”.

No Estado do Para n3o foi diferente, escolas da ca-
pital e do interior do estado participaram das mo-
bilizacGes, exigindo melhoras estruturais nas esco-
las, lutando por mais financiamento e autonomia
e contra as medidas de austeridade econ6mica e
retrocessos sociais sendo executadas pelos Gover-
nos Federal e Estadual.

Apds a primavera estudantil, alguns estudantes e
professores de uma escola ocupada no bairro da
Terra Firme (periferia de Belém) pensaram em
como dar continuidade ao processo de organiza-
¢do e formacdo politica que foi engendrado du-
rante os movimentos de ocupacdo e, em virtude
dessas reflexdes coletivas, nasce o Curso Popular
TF Livre.
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Segundo os/as autores/as do relatério de sistema-
tizacdo da experiéncia do Curso TF Livre:

O Curso Popular TF Livre hoje esta no terri-
tério em processo de consolida¢do. O nosso
corpo docente é composto de sete licencia-
dos nas disciplinas: artes, lingua portuguesa,
geografia, historia e filosofia e outros edu-
cadores que ainda estdo em formagdo. Em
2019, a expectativa é de formaram-se mais
seis, em diversas areas. Isso é renovagao qua-
litativa para o SINTEPP (Sindicato dos Traba-
Ihadores e Trabalhadoras em Educagdo Pu-
blica do Para) em curto prazo, sem falar que
temos 3 doutores e 1 mestre, que garantem
nossa parceria com as Universidades Publicas
do Estado: a UFPA e a UEPA (SILVA et al, 2019,

p. 4)

O curso tem como objetivo democratizar o conhe-
cimento historicamente construido, isto é, contri-
buir na formacao politica e pedagégica de jovens
da periferia para que possam realizar os processos
de selecdo para admissdo nas Universidades Publi-
cas. No entanto, é importante destacar que os ob-
jetivos do curso sdao maiores que a mera admissao
na universidade, pois o curso tem um compromis-
so politico com o bairro e a populag¢do da Terra Fir-
me, com o fortalecimento das lutas por melhorias
infraestruturais, por saneamento bdsico, por espa-
¢os culturais e esportivos, ou seja, acdes coletivas
para intervir no préprio bairro em conjunto com
0s moradores e com outros movimentos sociais e
culturais da Terra Firme.

Nas palavras dos/as educadores/as do Curso:

A palavra de ordem “Ninguém solta a mao
de ninguém”, na pratica, é o TF Livre. Nosso
contato é olho no olho e m3o na mdo. Nos-
so trabalho de base retoma, portanto, o pro-
cesso de nucleacdo para que em cada rua do
bairro possamos ter uma célula a debater o
dia-a-dia, a crise, a auséncia do poder publi-
co, fazendo também o grande debate contra
o capital. Estamos unindo coracdes e mentes
na busca da construcao de uma sociedade
feminista interseccional, ecosocialista, anti-
-machista, anti-LGBTfdbica, antirracista, an-
ticapitalista, anti-imperialista, antifascista e
a favor da autodeterminacdo dos povos do
mundo. Por fim, lembremo-nos Rosa Luxem-
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burgo “guem nao se movimenta, ndo sente as
correntes que o prendem” (SILVA et al, 2019,

p. 5).

O TF Livre é formado por estudantes de gradu-
acles e docentes (de areas como artes, lingua
portuguesa, geografia, histdria e filosofia), assim
como parcerias com a Universidade Federal do
Pard, Universidade do Estado do Para e sindicatos
de diversas categorias.

Além de trabalharem os conteldos exigidos pelos
exames de admissdo universitdria, o curso proble-
matiza os processos de exclusdo social, refletindo
sobre o processo excludente para ingressar no
ambiente universitario, perpassando pelo enten-
dimento da construcdo coletiva e democratica do
conhecimento aos problemas macroestruturais do
pais e do mundo.

De acordo com interpretacdo critica dos/as educa-
dores/as do TF Livre:

Nessa perspectiva, se tem as questfes de
confronto com a atual conjuntura vivenciada
pelo bairro, e discutida também nacional-
mente, com o intuito de saber o que a pe-
riferia realmente acha dessas acGes e com-
preender as suas respostas quanto a essas
desigualdades. O método Paulo Freire muito
debatido no curso do Educador Popular se
tem utilizado desde a fundacdo do TF Livre,
nos permitindo uma transmissdo de conhe-
cimento ndo do professor para o educando,
mas entre o professor e o educando. Partindo
do principio de dialogar com o conhecimen-
to, as informagdes e os fatos, para que se tire
as conclusdes necessarias e condizentes com
a realidade discutida. Assim, o processo de
ensino aprendizagem se faz presente e pode
ser facilmente identificado nas aulas e depois
das aulas (SILVA et al, 2019, p. 6).

Segundo os/as autores/as, o TF Livre tem por prin-
cipio colocar em debate as questdes que envolvem
a atualidade e o futuro de nossa sociedade, com-
batendo o racismo, o0 machismo, a Igbtfobia e toda
e qualquer forma de opressao e exploragdo. “Isso
jad estd nas relagdes interdisciplinares dos seus
educadores, mas também ocorre em momentos
em que as aulas sdo coletivas com os préprios edu-
cadores e convidados/parceiros do projeto” (SILVA
et al, 2019, p. 6).



Neste sentido, algumas das tematicas ja debatidas
com a comunidade da Terra Firme e os/as educan-
dos/as do projeto foram: a vida das mulheres ne-
gras e periféricas, a contrarreforma da previdéncia
e suas consequéncias para a destruicdo de direitos
sociais, a necessidade de lutar pelo fortalecimento
do Sistema Unico de Saude, entre outras.

Conforme a interpretacdo da experiéncia, Silva et
al (2019) afirmam que o TF Livre parte do conceito
de didlogo apontado por Paulo Freire, que se mani-
festa na forma como os contetdos sdo trabalhados
com os/as educandos/as ndo s6 em sala de aula,
mas em todos os movimentos e atividades inter-
disciplinares desenvolvidos pelos/as educadores/
as populares que compdem o Curso.

Diferenciando-se de cursinhos preparatdrios parti-
culares, voltados meramente para a aprovacao nos
vestibulares, e tendo o lucro como objetivo mer-
cadoldgico, o TF Livre pauta-se numa perspectiva
de libertacdo e, dessa forma, “conseguimos fazer
com que aquele aluno da periferia, onde o ‘conhe-
cimento’ e a ‘informacdo’ ndo chegam da mesma
forma como chega para alunos de cursos particu-
lares preparatdrios para o vestibular, se enxergue

enquanto sujeito social” (SILVA et al, 2019, p. 9).

Outro diferencial do curso é o forte apelo a inter-
disciplinaridade, ao invés do tradicional modelo
disciplinar de ensino, que segmenta os conheci-
mentos em dareas do conhecimento incapazes de
se comunicar. Sobre isto, Silva et al (2019) afirmam
gue o uso da interdisciplinaridade em sala de aula
possibilita que os/as educadores/as trabalhem
conceitos e temas que possibilitam a construcdo
do senso critico por parte dos/as educandos/as.

Na area de Linguagens, por exemplo, com
as aulas de producgdo textual, é possivel e
notério a estimulagdo do pensamento ao
apresentarmos, em forma de debate, temas
relacionados ao: Racismo, Seguranga publi-
ca, Saneamento basico etc. A fim de que ele
se enxergue enquanto sujeito social daque-
le “possivel tema de redagdao do Enem” e,
ao mesmo tempo, de que esse debate sirva
como ferramenta de analise para questiona-
mentos e reflexdes sobre a realidade no qual
este aluno pertence, além de essencialmente
oferecer o estimulo a produgdo de textos (p.
9).

Encontro 11l Encontro DA CATEDRA PAULO FREIRE DA AMAZONIA - BELEM Foto: ASCOM UEPA 2
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ExPosicAo SOBRE 0 LEGADO DE PAULO FREIRE ORGANIZADA POR PROFESSORES E ALUNOS DA UFRR. Foro NEP UEPA

Em seu relatdrio de sistematizacdo de experiéncia,
os/as autores/as reconhecem a importdncia do
Curso de Formacdo de Educadores Populares para
a construgdo de conhecimentos no ambito da Edu-
cac¢do Popular. Conhecimentos que os/as levaram,
por exemplo, a entender melhor “que nao é sufi-
ciente que o oprimido tenha somente consciéncia
critica da opressdo, mas que se disponha a trans-
formar essa realidade, configurando um trabalho
de conscientizagao e politizacdo” (p. 10).

Percebe-se, assim, a partir das reflexdes dos/as
autores/as, a importancia da pedagogia da liber-
tacdo de Paulo Freire que, aliada a leitura critica
da realidade dos/as educadores/as e educandos/
as, contribui para o fortalecimento e engajamento
de homens, mulheres, jovens e idosos na consti-
tuicao das lutas pela transformagdo social em uma
das maiores periferias da cidade de Belém, a Terra
Firme.

4. Consideragoes finais

Neste artigo, apresentamos os esfor¢os de consti-
tuicdo de um Movimento de Educacdo Popular do
Estado do Pard, que perpassou inicialmente pela
integracdo de diversos coletivos sociais em um Cur-
so de Formacdo de Educadores Populares, forjado
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na perspectiva da formacdo politica de educado-
res/as populares, liderancgas sociais, defensores/as
de direitos humanos e militantes de movimentos
sociais, culturais e artisticos.

O tema da formagdo politica configura-se como
de fundamental importancia na conjuntura que
vivemos na América Latina e, especificamente,
no Brasil, em fung¢do do avang¢o da agenda neoli-
beral, dos ataques aos direitos conquistados pela
classe trabalhadora, do desmonte de politicas so-
ciais e da perseguicdo ideoldgica ao pensamento
critico, particularmente as ideias de Paulo Freire. A
Educac¢do Popular, como concepgdao e movimento
pedagogico, apresenta-se como uma importante
ferramenta de luta contra as opressdes e desigual-
dades, e tem muito a contribuir na perspectiva da
formacgdo politica da classe trabalhadora, fazendo
avangar o trabalho de base nos territérios de re-
sisténcia.

Com o propodsito de potencializar o trabalho de
base, o Curso de Formagdo de Educadores Popu-
lares reuniu diversos coletivos com militancia po-
litico-pedagédgica de base freireana, atuando de
distintas formas nos mais plurais territorios do Es-
tado do Pard. Contribuiu, também, para os proces-
sos de sistematiza¢do de experiéncia, que foi uma



metodologia integrada ao processo formativo dos
participantes.

Com base nos relatérios de sistematizagdo de ex-
periéncias, elegemos dois projetos de educagdo
popular para descricdo e analise do seu trabalho
social/comunitario: o Nucleo de Educac&o Popular
Paulo Freire, com atuacdo em hospitais, escolas,
instituicao de longa permanéncia para idosos e ou-
tros; e o Curso Popular TF Livre, voltado a jovens e
adultos de um bairro popular de Belém, que estdo
em processo de preparagdo para o ingresso nas
universidades, por meio de uma educagao critica,
conscientizadora e dialdgica.

As duas experiéncias evidenciam a vigéncia do le-
gado de Paulo Freire, recriado em contextos con-
cretos de resisténcia politico-pedagdgica na Ama-
zOnia brasileira. Paulo Freire ndo é lido como um
autor a ser repetido, mas reinventado, levando-se
em consideragdo as especificidades da educacao
popular na Amaz6nia, que conta com sujeitos, ter-
ritdrios e lutas sociais singulares e distintas.

Espera-se que este trabalho contribua para a sis-
tematizagdao dos processos de organizagdo e luta
do Movimento de Educag¢do Popular do Estado do
Pard, na perspectiva de que se fortalega para fazer
os enfrentamentos necessarios que a atual conjun-
ta requer.
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PAULO FREIRE EN CHILE: CLAVES PARA
EL CAMBIO POLITICO-INTELECTUAL-
PEDAGOGICO

Diego Cabezas‘"

Introduccion samiento vivo” encauzado desde la perspectiva
de los oprimidos (p.345). Por lo anterior, no nos
podriamos plantear algo diferente a lo que el mis-
mo Freire realizd, una lectura critica de su mundo
desde el lugar de enunciacion de las luchas socia-

aulo Freire, para Gadotti (2003), es un autor
original que no se sometié ni siguid corrien-
tes pedagdgicas acriticamente, él “cred pen-
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les y los oprimidos, no lo podriamos considerar un
“gurd”, algo que el mismo repudiaba (Gerhardt,
1993). Lo que nos proponemos es mantener su
obra viva y actual, no es un autor superado como
algunos intelectuales proponen (Gémez, 2008),
Paulo es si un referente politico y pedagégico que
dio fuerza y sustento tedrico a todo un movimien-
to, o mejor dicho, movimientos revolucionarios en
el plano educacional y cultural.

Este pequefio escrito en particular tiene como
objetivo generaldar cuenta de cémo Chile, sus
oprimidas y oprimidos, sus intelectuales y sus
instituciones son claves para el cambio politico-
intelectual-pedagdgico de Freire; cambio que se
suscité durante el viaje de exilio en nuestro pais,
gue se puede clasificar también como un viaje civi-
co (Devés, 2003), y como su pensamiento en par-
ticular y los viajes en general se puede proyectar
a nuestros dias como elementos centrales para la
construccién de mejores sociedades.

En este pedagogo se da la lucha por cimentar un
pensamiento educativo que sirva para la liberacion
de las y los oprimidos en tanto sujetos histéricos
capaces de co-construir sus propios procesos y
territorializar este pensamiento que releva la im-
portancia de los procesos politicos y pedagdgicos
locales, donde el viaje juega un rol primordial para
gatillar procesos intelectuales, en este caso, revo-
lucionarios de tono liberacionista. Es asi como en-
tendemos y planteamos que Paulo Freire sustenta
su propuesta y transformacién en la relacidon que
se dio con las y los intelectuales que “leen vy di-
cen su propio mundo”, y en el uso que hizo de las
instituciones gubernamentales para desarrollar su
practica y pensamiento. Creemos que esto es una
forma de incentivar el intercambio y viaje de otras
y otros educadores de Nuestramérica en pos de
potenciar nuestros procesos pedagogicos y revo-
lucionarios.

Con un diagndstico radicalmente debastador de
los sistemas educativos latinoamericanos, centra-
do en la relacién educador-educando, que es con-
ceptualizado en la Pedagogia del Oprimido (1969)
como una “Educacién Bancaria”, adormecedora y
adoctrinante, Paulo Freire lleva a cabo un una ca-
rrera intelectual y militante que ha sido tanto ala-
bada como cuestionada. Sin embargo, no hay duda
que es uno de los intelectuales mas destacados y
relevantes de Nuestra América, fue quien posicio-

né a este continente como pionero en el campo
educativo hereddndonos y dejando como legado
la Educacién Popular, con lecturas diferentes de las
realidades sociales que nos aquejaban desde, para
y por las y los oprimidos (Brito, 2008, p.31)

Su Camino a Chile

Sus obras intelectuales dieron inicio con la publica-
cién de Educagdo e atualidade brasileira en Recife
durante el afo 1959. Es aqui donde Paulo comien-
za a desarrollar y dar forma a su pensamiento cen-
trado en las problematicas de las y los educandos
y su comunidad; y generar un pensamiento, que
desde una practica pedagdgica democratica, po-
dria asistir al conjunto de la poblaciéon en condi-
cién de opresidna pasar de una posicion inicial de
conciencia intransitiva a una conciencia magico in-
genua, hasta una conciencia critica. Posteriormen-
te, Paulo escribid Alfabetiza¢do e conscientizagdo
1963, un ano antes del golpe de estado en Brasil.
En este trabajo sistematiza las concepcién politi-
ca de “campesino”, donde llena esta categoria de
contenido, entre otras cosas, dotandolo de la ca-
lidad de sujeto histérico y politico; que si bien no
posee ni tierra ni muchas veces recibe salario, si
tiene un mundo rico en relaciones sociales. (Duso,
2015). Aunque esta puede ser la lectura realizada
desde la reflexion del propio Freire, para Gadotti y
Torres (2001), ésta nace de todo un movimiento de
ligas campesinas en los afios 50s que no cabia den-
tro de las categorias de propietarios ni proletarios.
Si bien en ambos trabajos cita y hace referencia a
una serie de autoras y autores brasilefios, la mayor
parte del aparataje teérico de ambos trabajos se
basa en lo que le aporta su paso por el Instituto
Superior de Estudios Brasilefios (ISEB), el cual tie-
ne una gran influencia europea y norteamericana.
(Gadotti, 2001). A pesar de esto, Devés (2003) re-
marca que el ISEB tiene una influencia central en
Freire, en la cual comenzd a pensar su propia rea-
lidad como problema central, como lo hacian mu-
chas de las y los intelectuales que laboraban en el
ISEB. Entonces, pasé de buscar la intelectualidad
Europea como legitimacion, desde el ser como el
centro, a tener una mirada mas interna hacia un
ser como nosotras y nosotros mismos. Y es desde
esta base intelectual que parte su viaje a chile.

Entre 1947-57 Paulo fue director y superintenden-
te del Departamento de Educacidn y Cultura del
Servicio Social de Industria (SESI) en su pais natal.
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Es aqui donde comienza su contacto directo con
la Educacion de Adultos. Paulo tiene como mo-
tor central de su accién intelectual y pedagdgica
su profundo deseo por alfabetizar a las y los opri-
midos, tanto en letras como en politica. Desde la
experiencia iniciada en el Departamento de Educa-
cion, desarrolla lo que posteriormente seria cono-
cido como el Método de alfabetizacion de adultos,
o método psicosocial (Rodriglies Brandao, 1981).
Este es el método que lo lleva a ganar la confianza
necesaria de los organismos gubernamentales que
le permitieron participar en los procesos de alfa-
betizaciéon de adultos en Chile. Cabe mencionar
gue la labor destacada de Freire no sélo se susten-
taba en su trabajo intelectual, sino que también en
su trabajo practico en terreno, por algo reconocia
qgue “la educacién verdadera es praxis, reflexion y
accion” (1967, p.7).

Mientras Paulo trabajaba en el ISEB, Brasil sufrio
un brutal golpe de estado. Al inicio de la dictadu-
ra Paulo fue apresado rapidamente, y al ser libe-
rado viajo a Bolivia y de ahi a Chile. De acuerdo
a Fausto Franco (1973) Chile poseia una situacién
inmejorable en el plano politico, un contexto don-
de Freire podia llevar acabo su praxis educativa sin
tantas reacciones “sectarias”. Chile fue un punto
de transformacién y lugar de tremenda relevancia
en su pensamiento y practica. El viaje aqui deja de
solo ser un traslado de lugar geografico, transfor-
mandose en encuentro con personas y culturas di-
ferentes, potenciado por la extrafieza del lugar de
origen. El mismo Freire, al pensar en Chile declara
“De repente, aun con nostalgia de Brasil, queria-
mos especialmente Chile, que nos mostré Amé-
rica Latina de un modo jamds imaginado por no-
sotros” (2002, p.53). El educador entonces amplia
su territorio de pensamiento, siendo Brasil y sus
problematicas su punto inicial de enunciacién, en
Chile descubre y se posiciona desde América Lati-
na como una sola.

En Chile

A finales de 1964, cuando Paulo llega a Chile, se-
gun Chonchol (2014), ya habian varios brasilefios
exiliados trabajando en el territorio; uno de estos,
era Paulo De Tarso Santo, quien conocia a Freire
muy de cerca, ya que habia sido ministro de edu-
cacion y estaba al tanto de su trabajo (Beloch y
Alves de Abreu, 1974). La mayor parte de ellas y
ellos trabajaban en el Instituto de Capacitacién
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para la Reforma Agraria (ICIRA). Si bien el trabajo
de Freire era ampliamente conocido dentro de los
circulos de la alfabetizacién de adultos y adultas
dentro de Brasil, fuera de éste no era tan relevan-
te. Los brasilefos exiliados en Chile si conocian a
Freire, y fueron ellos los que presentaron a éste
con Chonchol y le solicitaron que le ayudara a bus-
car trabajo. (Chonchol, 2014). Paulo Freire trabajé
bajo la jefatura de Jacques Chonchol en el Instituto
de Desarrollo Agropecuario (INDAP), también en
laCorporacion de la Reforma Agraria (CORA) y en
el plan de alfabetizacidon de adultos del ministerio
de educacion chileno.

Si bien se considera el paso por Chile acotado en
tiempoen (Morrow y Torres, 2002), ésto es algo
mas que subjetivo, ya que su produccion eidéti-
ca fue cuantitativamente profusa y su reflexién
politica abundante. Segun lo planteado por Aus-
tin,(1997) “he became involved in agrarian reform
projects that radicalized his approach in a more
Marxist direction.”

Dentro de su trabajo en conjunto, Chonchol (2014)
declara que no sélo era un trabajo meramente
técnico de alfabetizacion, sino que también poli-
tico que “en el proceso de ayuda iba también un
proceso de organizacion y de toma de conciencia.”
(p.159). Este era el tiempo de la Reforma Agraria
del gobierno de Frei, que para mucha gente era
considerada una modernizacion demasiado radi-
cal, lo que produjo un sin nimero de conflictos al
interior del partido oficialista, la Democracia Cri-
sitana (DC). El trabajo de Freire en el ICIRA por un
lado, como parte de los equipos que ayudaban a
organizarse a los campesinos, era escuchar lo que
éstos necesitaban y aprender de la realidad chile-
na; y por otro, era consultor en el CORA y Ministe-
rio de Educacién asesorando con su programa de
alfabetizacién de adultos. (Gadotti, 2003) Cuando
comenzo su trabajo en el CORA, su método y accio-
nar fue considerado como radicalmente comunista
(Morrow y Torres, 2002.); es aqui cuando recibid
el apoyo de otro militante DC, Waldomar Cortés,
no tanto por coincidencias ideoldgicas completas,
si no por el diagndstico comun en cuanto a la alfa-
betizacidn de adultos, no se podia trabajar con los
mismo materiales que con las y los nifios. Chon-
chol (2014) también nos ayuda a entender que
Cortés, quien estaba a cargo del CORA e introdujo
en éste a un equipo técnico de diferentes origenes
politicos, compartia con Freire, ademas, la vision



social cristiana, que era el motor de la DC; por lo
gue ambos tenian la conciencia de que estas no
eran solo instituciones técnicas, pero también una
herramienta para “disminuir el abismo que separa
aquellos que participan efectivamente en la via de
la sociedad, y aquellos que no participan” (p. 157).
En su quehacer en Chile, Paulo mostré todo su pro-
fundo humanismo.

Paulo llega a Chile poco dias después de que asu-
miera el presidente Eduardo Frei, al cual Freire
calificaba de “el gobierno reformista burgués de
la Democracia Cristiana” (1977, p.150). En el pais
se sentia un clima de euforia, como si hubiesen
acaecidos cambios radicales, clima que le pare-
cia extrafio a Freire, quien venia desde el trabajo
bajo un gobierno popular que pretendia refor-
mas y cambios mucho mdas profundos que los del
gobierno DC (Freire, 1977). Si bien la tradicion
humanista-cristiana tenia una fuerte influencia
en Freire, el educador tuvo diferencias profundas
de pensamiento y de accién con los militantes de
ese partido. Cuenta que en una de las tantas re-
uniones a que asistio sélo recibid insultos por su

radicalidad, fue incluso tratado de “nifio incapaz
de entender el contexto” (Freire, 2002, p.55). Su-
mado a lo anterior, como otro elemento de su lec-
tura de lo politica coyuntural del pais durante su
larga visita, Freire leyo de forma positiva lo hecho
por el MIR y la rotura de la Democracia Cristiana,
lo que eventualmente culmind con la creacidn de
MAPU v la Izquierda Cristiana, militantes con los
que Freire tenia una cercania mayor dentro de la
DC. Con casi treinta afios de distancia, miraba con
nostalgia y critica aquella época, la que segun él
carecia de unidad en la diversidad y de tolerancia,
lo que podriamos vincular con su creencia en el
didlogo como motor de los procesos de alfabetiza-
ciéon y politicos. Segun el pedagogo, estos eventos
finalmente opacaron el trabajo de utdpicos y so-
fnadores que trabajaban para luchar desde las y los
oprimidos contra quienes eran sus antagonicos, la
clase burguesa; por esta falta de tolerancia y falta
de politicas de concesidn con limites éticos (Freire,
2002, P.58). Freire desde su posicién de educador
militante del movimiento popular leia la realidad
educativa siempre dentro de un contexto politico-
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cultural que era lo que potenciaba su praxis educa-
tiva. Aun asi, quienes mds hondo calaban en el co-
razon e intelecto de Freire, no eran los militantes
de partidos politicos, sino que las y los campesinos
que trabajaban y se concientizaban politicamente
dentro de este contexto social (Freire, 2002).

Freire por tanto, no era un pedagogo cualquiera,
era uno mds que consiente de la realidad politica,
no como algo que le interesara incidentalmente,
pero como un elemento central constitutivo de si
trabajo intelectual y educativo. En lo anterior, es
en uno de los planos que Chile contribuyd en Frei-
re, como bien él decia “mi practica en el exilio me
politizd intensamente” (Willianson, 2001, p.1964)

De acuerdo con Guzman y Dosil (2017) mientras
Paulo vivia en Chile se trasladaba algunas tempo-
radas a Cuernavaca, donde asistia regularmente
al CIDOC invitado por Ivan llich, a quien conocié
a principios de los 60s, para coordinar o asistir a
los seminarios. En este sentido Costa e Silva (2015)
destaca que el CIDOC era “num lugar obrigatério
para o estudo e para a pratica de educacao revo-
lucionaria no mundo inteiro” (p.6). Cobra sentido
entonces el entender el exilio en Chile para Freire
como un trampolin a pensar y vivir Latinoamérica
en tanto lugar geografico e intelectual.

En su paso en Chile, Freire colabord estrechamen-
te con el gobierno de la Democracia Cristiana. Sin
embargo cuando llegd el gobierno de la Unidad
Popular su involucramiento con los procesos peda-
gogicos y alfabetizadores disminuyeron considera-
blemente y se limitaron a asesorias especificas y
esporadicas. Luego de su partida, visitd posterior-
mente tan solo dos veces el pais, lo que sucedio
durante el periodo del gobierno de la Unidad Po-
pular, con quien coincidia en la idea explicita de
superacion de lucha de clases y la superacion de
la contradicciéon de poder del pueblo y gobierno
(2002, p.56). El educador, ya viendo con lejania
su paso por Chile, lefa con ojos de aprobacién el
trabajo educativo del MIR que realizd multiples
trabajo de Educacién Popular; el cual presencio
de primera mano al alojar una noche en la pobla-
cion Nueva la Habana, durante los inicios de 1973
(2002, p.57).

Las y los campesinos en Chile

Teniendo siempre presente que Chile fue un punto
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de inflexién al radicalizar su ideario, el trabajo que
hacia en alfabetizacién, en donde aprendia y ponia
en practica su pensamiento, fue alterado de igual
manera, donde la tolerancia, el reconociendo que
las culturas son diferentes y el deber de estar al
tanto de sus aspectos negativos a ser superados
eran elementos centrales. Sobre todo en un co-
mienzo, cuando se dieron los primeros contactos
con las y los educadores locales, era mucho mas
lo que él escuchaba de lo que hablaba; vy, si es que
en algin momento lo hacia, era para relatar la
practica que habia tenido en su Brasil natal. (1977,
p.16). Aprendiendo con y de ellas y ellos, de las y
los trabajadores de las fabricas y sobre todo de los
campos, fue que Freire se conectd con la realidad
social y politica del pais, de forma mads profunda
y enriquecedora que con los intelectuales con los
gue trabajaba en el Indap. Segun el mismo Freire
(1977), sélo hubo una cosa que repitié sin ningln
cambio, y eso fue la no separacion del acto de en-
sefiar del acto de aprender, lo que fue hecho con
la conciencia de que no se puede traslapar al con-
texto chileno lo que habia realizado en el contexto
o contextos brasilefios. Por tanto empezo a traba-
jar reconociendo, que las ideas no viajan con sus
contextos, y no son leidas de la misma forma en
contextos diferentes al de origen; o en palabras del
propio Freire “las experiencias [y las ideas] no se
trasplantan, sino que se reinventan” (Freire, 1977,
p.114).

A raiz de lo anterior, y como evidencia de lo posi-
tivo que fue su paso por Chile, Freire afirma que
algunas de las mejores practicas de alfabetizacién
en las que participé son las de Chile (Freire, 1977,
p.114). No tan sélo por la eficacia, sino que ade-
mas porque se dio cuenta que las y los educado-
res, aun siendo campesinos, no tenian ninguna
intencién de urbanizarse, como pasaba en muchos
lugares de Brasil, al contrario le mostraron que sus
suefios de progreso estan enraizados en su propia
comunidad (Freire, 1977).

Otras de las particularidades de su trabajo en Chile,
era que en varias de las conversaciones y dialogos
gue tuvo con las y los campesinos, estos arglian
razones inmediatas y materiales para la alfabeti-
zacion con razonamientos de capacitacidn técnica
debido a la materialidad coyuntural de la reforma
agraria; ésto estaba lejos, o por lo menos diferen-
te, a lo que realizé en Brasil, donde la alfabetiza-



cion era eminentemente politica, realizando un
vinculo estrecho entre ésta y la conciencia politica
del pueblo, llegando muchas veces, en didlogo con
campesinos, a una critica al modo de produccién
capitalista y a un analisis critico de las relaciones
sociales de produccion. (Freire, 1977, p. 149). Por
tanto, Freire tuvo un trabajo mas arduo, pero no
por eso menos fructifero, en términos de alfabeti-
zacion, el didlogo entre lo politico y lo pedagdgico
se tuvo que intencionar constantemente en Chile,
con mucha mas fuerza que en Brasil. Quizas, a raiz
de lo mismo, es que Freire se vio sorprendido por
el tiempo sin limites que comunmente parecian re-
querir los campesinos para apaciguar la necesidad
compartir y decir su palabra, la necesidad de rom-
per la “cultura del silencio” el cual era el primer
paso para rehacer y releer su mundo (Freire, 2002,
p.59).

Es aqui donde se produce el punto de maduracion
en su pensamiento, que estda estrechamente entre-
lazado y enredado en su practica politico-pedagé-
gica, reconociendo la labor politica a la vez que pe-
dagdgica del educador, Freire plantea que se debe
posibilitar en las clases populares el desarrollo de
su lenguaje sin un discurso o practica autoritaria y
sectaria por parte de las y los educadores, el cual
emerge de su realidad y se vuelve hacia ella mis-
ma, posibilitando la comunicacién eficiente entre
educador y educando conociendo las condiciones
estructurales en que el pensamiento y lenguaje se
constituyen dialécticamente. (1969, p.78) Es por
esto que la nocidn de didlogo es central.

Su Produccion Intelectual

Ademas, el exilio para Paulo fue profundamente
pedagdgico, permitiéndole, primero tomar dis-
tancia de su tierra natal para comprenderla mejor,
y segundo poner en practica su tolerancia, recono-
ciendo que las culturas son diferentes, no peores
0 mejores, y que se debe estar al tanto de todos
sus elementos, espacialmente los aspectos nega-
tivos que deben ser superados (Gadotti y Torres,
2001, p. 138). Lo primero se evidencia en el libro
Educac¢do como prdtica da liberdade publicado en
1964 en portugués en Brasil, en 1969 en espanol
en Uruguay y el 1967 en Chile por el ICIRA. Este es
uno de los libros emblematicos de Paulo, aunque
haya escrito un par de textos relevantes con an-
terioridad a éste, La Educacion como prdctica de
la libertad es considerado el iniciador de la figura

intelectual del educador brasilefio. Como se pue-
de apreciar en Gadotti y Torres (2001), Diaz (1999)
y en muchos otros, la Educa¢éo como prdtica da
liberdade (1967) es fruto de la revisidon de su tra-
bajo iniciado en el drea de alfabetizacion en Brasil,
pero con los pies en Chile. Aln cuando Gadotti y
Torres (2001) plantea que este trabajo es esta ba-
sado ampliamente en Educag¢do e atualidade bra-
sileira, ésta fue realizada en el exilio alejandose de
la practica en territorio paulista, lo que le mostré
errores y aciertos, le mostré que el contexto de go-
bierno populista de corte revolucionario en el que
se realizo su trabajo inicial no era el chileno o el del
resto de Latinoamérica. Por tanto, a pesar de no
mencionar a Latinoamérica y sélo un par de veces
a Chile, en Educacdo como prdtica da liberdade,
sabemos que son desde estos imaginarios des-
de donde escribe y reflexiona; no solo por tomar
distancia geogrdfica, sino que también por tomar
distancia de su contexto intelectual de origen e
insertarse, como afirma Rodrigues (2015), en uno
mucho mas rico y diverso. Otro elemento que vale
la pena mencionar, es que la publicacién en Chile
de sus obras fue realizado por el ICIRA, lo que de-
muestra que estando en Chile y después alejado
del territorio, seguia en contacto con el pais y se-
guia utilizado las redes e instituciones que conocia
como antenas retransmisoras de su pensamiento.
Ademads, tomando los datos sistematizados por
Gadotti y Torres (2001), en el ICIRA también fue-
ron publicados Educacion para la concientizacion
(1970), éExtension o Comunicacion? La concienti-
zacion en el medio rural (1969) y Accidn cultural
para la libertad (1968); entonces el ICIRA era la
institucién desde donde realizaba su trabajo inte-
lectual y alfabetizador, e igualmente desde donde
proyecto sus ideas.

Es aqui donde entra en el juego del pensamiento
mundial la obra cumbre de Paulo Freire, Pedagogia
del Oprimido (1969). Seria un trabajo independien-
te en si relatar acerca de los cientos de ediciones
de este libro, tanto legales como artesanales, y las
decenas de idiomas a los que ha sido traducido. En
este pequeno escrito, solo aportaremos diciendo
que Pedagogia del oprimido se vuelve un posicio-
namiento ontoldgico primordial del planteamiento
pedagégico y filoséfico de Paulo Freire, y de toda
la corriente politico-pedagdgica de la Educacion
Popular. En 1969 Freire utiliza y nos regala toda su
sabiduria en torno a la categoria de “didlogo”, con-
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viertiendola no sélo en una categoria relevante, si
no que en un concepto central de su pedagogia,
como una prdactica social y politica de ver y relacio-
narse con y en el mundo.

Conclusiones

Finalmente, no nos queda mas que decir que el
periodo que Paulo Freire pasa por Chile de 1964 a
1969 fue mas que fructifero en términos afectivos,
politicos e intelectuales. Este viaje, que comenzd
como un viaje de exilio, se convirtié en un viaje
civico-politico que lo llevé a desarrollar, y mejor
dicho, a profundizar su pensamiento. Si bien Frei-
re tiene una extensa carrera intelectual, tanto en
cantidad como en calidad, podriamos decir que en
Chile fue donde inicié su despertar intelectual para
proyectarlo a nivel mundial. Es aqui donde sufre la
mayor transformacién y evolucion eidética lo que
se plasmd en dos de sus mas reconocidas publi-
caciones Educacion como Prdctica de la Libertad y
Pedagogia del Oprimido.

Nos queda claro que el viaje es un factor impor-
tante en la vida de Freire, si no hubiera dejado su
Brasil natal, quizas, nunca hubiera llegado a ser
el pedagogo revolucionario que fue. Este viaje no
solo fue un trasplante de ecosistema intelectual,
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desde uno donde se relacionaba con sus compa-
triotas en el ISEB, a uno donde se daban diadlogos
intelectuales diversos, en un Chile que se vio re-
pleto de intelectuales exiliados de varios paises la-
tinoamericanos, y revolucionado por los procesos
politicos de la época. En su paso por las institucio-
nes como el ICIRA realizé su trabajo alfabetizador,
pero también usd estos espacios como antenas
retransmisoras de su pensamiento, publicando un
sin nimero de articulos y libros.

Este didlogo aunque se realice en espacios plurales
y con las mejores intenciones, si no existe un res-
peto por los saberes particulares de cada sujeto o
comunidad, y se siguen las mismas légicas profun-
das de la geopolitica conocimiento, seguird siendo
lo que Paulo Freire (1998) llama “invasion cultu-
ral”. En consecuencia, en pos de generar un dialo-
go horizontal se deben problematizar los saberes,
ya sean estos obtenidos desde el campo popular
o cientifico, teniendo siempre en cuenta el locus
de enunciacion, tanto de quienes los generan di-
cho conocimiento como de quienes se benefician
de su desimanaciéon. Como planteaba Simén Ro-
driguez “No hay que confundir independencia con
libertad, la independencia se hace por las armas,
la libertad con las letras”, y esa libertad se debe,



como plantea Freire, dialdgica.

Referencias

Austin, R. (1997). Freire, Frei, and Literacy Texts
in Chile, 1964-1970. In C. A. Torres&A. Puig-
gro” s (Eds.), Latin American Education: Com-
parative Perspectives pp. 323-348.
Boulder: Westview Press.

Beloch, I. y Alves de Abreu, A (1974). Diciona-
rio histérico-biografico brasileiro - DHBB.
Rescatado de [http://www.fgv.br/cpdoc/acer-
vo/dicionarios/verbete- biografico/paulo-
de-tarso-santos]

Brito, Z. (2008). Educacion popular, cultura e
identidad desde la perspectiva de Paulo
Freire. En Moacir Gadotti, Margarita
Victoria Gomez, Jason Mafra, y Anderson
Fernandes de Alencar (comp) Paulo Freire Con-
tribuciones para la pedagogia. pp.29-45, Bue-
nos Aires: CLACSO

Chonchol, J. (2014). Apéndice: entrevista a Ja-
qgues Chonchol. En Sofia Ocampo, La
alfabetizacién de Paulo Freire en Chile y la alfa-
betizacidn digital del siglo XXI: Una mirada
comparativa Liberacién versus insercion. pp.
155-160.

Costa e Silva, G. (2015). O Volkgeist Latino-
americano: Notas sobre a relacdo Paulo Freire
e Ivan lllich. Coimbra: Universidad de Coim-
bra

Diaz, C. (1999). De la liberacion a la esperanza:
Paulo Freire y su educacion popular. Santiato:
Olejnik

Devés, E. (2003). El pensamiento Latinoameri-
cano en el siglo XX: desde la CEPAL al
neoliberalismo. Buenos Aires:Biblos

Duso, L.(2015). “Campesino”. En Danilo Streck,
Euclides Redin y Jaime Zitkoski (orgs)
Diccionario Paulo Freire.CEAAL.pp. 81-82.

Franco, F. (1973). El hombre: construccion pro-
gresiva: la tarea educativa de Paulo Freire.
Matrid: Marsiega

Freire, P. (2002). Pedagogia de la esperanza:
un reencuentro con la pedagogia del oprimi-
do. Buenos Aires: Siglo Veintiuno Editores

Freire, P. (1998). ¢ Extensién o comunicacion?:
la concientizacion en el medio rural. Buenos
aires: Siglo XXI Editores S.A.

Freire, P. (1977). Cartas a Guinea-Bissau. Rio de
Janeiro: apuntes de una experiencia pedagé-
gica en proceso. Madrid: Siglo XXI Editores

Freire, P. (1969). Pedagogia del oprimido. Mon-
tevideo: Tierra Nueva

Freire, P. (1967). La Educacion como prdctica
de la libertad. Montevideo: Tierra Nueva

Gadotti, M. (2003). Postfacio: por qué conti-
nuar leyendo a Freire? En Moacir Gadotti,
Margarita Gomez y Lutgardes Freire (Eds.) Lec-
ciones de Paulo Freire cruzando fronteras:
experiencias que se completan. pp.345-347,
Buenos Aires: Clacso

Gadotti, M. y Torres, C. (2001). Paulo Freire
una biobibliografia. México D.F.: Siglo
Veintinuno Editores

Gerhardt, H. (1993). “Freire Vivo”. Perspecti-
vas. vol. XXIll, n° 3-4

Gomez, M. ( 2008). “Paulo Freire: un educador
para el siglo XXI”. Escuela Abierta. n° 11,
191-201.

Guzman, M. y Dosil, X. (2017). Paulo Freire:
otro volcan en Cuernavaca. Kavilando. V.9,
n°1, pp.116-120

Morrow, R. y Torres, C. (2002). Read Freire and
Habermas: critical pedagogy and  transfor-
mative social change. New York: Teachers Col-
lege Press

Rodrigues Brandao, C. (1981). O Que é Método
Paulo Freire. Brasilia: Brasiliense

Rodriguez, L. (2015). Paulo Freire: una biogra-
fia intelectual, surgimiento y maduracién de la
pedagogia del oprimido. Buenos Aires: Colihue

Willianson, G. (2001). Paulo Freire: 1964-1969.
Su pasaje por Chile y el Chile por el

cual pasé. En Moacir Gadotti y Carlos Alberto
Torres (Eds.) Paulo Freire una biobibliografia.
México D.F.: Siglo Veintinuno Editores

Paulo Freire y la Formacion Politica

113



A
» LN AAA 3
AT o
sy P Ai*i**i ):i*i)]
» )| 1*1&*;& 2% A,L:&A*j
. **i‘;*iﬁi,ui*i*ﬁ*}“ﬁiﬁ
. A

n & A),i:****ixi*i****i**ilﬁ*i****i
pr ,L“,gi*)j: *iA*):kAi“* iﬁi&ﬂﬂi’&iﬁﬂ
AT I 2K 5% AR 205 TR
*A),****Jx,k,\* *A&A **AJ
*AxA** *&k Ag 2 JVLA AN SUSY )wk)
G 2 x\&k& % A *AAA 2% A AAAA s
% ok AAK ES" ARSK x SAL ARk T
- *AA), 9% **AA ;,*A* x AA),x A A AAAA
*A** *AA** *A,u,;, afire A,u
A QR gy es AMIRL 2L aX SUS 250
%Y A 2 20K 2K 2 9% AN 2 3
A0 Y 2 A I ;:53** K I Ak oL X X
» ),g** x SR QAL TR 2RTAL TR
*******A)\,L**i******)‘ *o\)
Rk AL 2Ry A IR o5
A ),* AAA,\ Y, **AA,\ ST, *AA*J
2k R SO ARIK A S Ty gy
| *&u A AAAA **** x *AAA ****** A),g,g
,\****AAAA* *AA,\*,(‘*&J
*****A ),),g A A A),** A1 ),,g)
oY % LM Taksk 2 9% Ay 2 s
2k o aln 9k Ty A Ik ARk T
. **** % *A)\A A*** A *A,k,k *** ** )s);,L)~
*A*****AAA****$AA*** **J
' *A*A A A X A),),):u“ A A A *‘U“ A A
*****&k,\* *AAA,\ ****AAA;
R Y, QX A *&k ,g)“),)‘* A *AA Ak 9K X X
| J»\AA X **** AAA,L X **** AAAA** ****
**A,k),**&k,g,@“*o\&k* A ,L;,,
' PR 2 M &Axx*i AR IR 150
tiiﬁ*ﬁ*ﬁiﬁiﬁiﬁi*i*iiiiiiiii*i“iﬁfﬁ
&*****AA),***AAA), K

- A,L,\,u s X »W,A** 2 K A
tk*A*xii:},:**i&*,\*),iiii* A A
L ***i*ixi,\** A

I’***A*)i*);h A
3 * * [’ 9§ |
RAAS



Paulo Freire,
Mujeresy
Feminismo Negro

En esta seccion se comparten diversas experiencias
de formacion, investigacion y puesta en prdctica
de procesos educativos que retoman el legado

de Paulo Freire, asi como de los aportes de los
feminismos para la liberacion de las mujeres.
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0 LEGADO DE PAULO FREIRE EM
DIALOGO COM 0 FEMINISMO NEGRO:
POR UMA PRAXIS LIBERTADORA

RESUMO

ste ensaio tem como propédsito destacar na

obra de Paulo Freire bases epistemoldgicas

relacionadas com o Feminismo Negro, de
maneira a contribuir com a reflexdo sobre a
opressao das mulheres negras, a partir da seguinte
problematizacdo: como a pedagogia do oprimido
contribui com a luta das mulheres negras contra as
opressdes de género, raca e classe? A metodologia
utilizadafoiarevisdobibliograficasobreaPedagogia
do Oprimido e os aportes tedricos dos estudos
sobre o Feminismo Negro, propondo uma analise
comparativa entre estas produgdes com base em
trés categorias sociais, a saber: a conscientizacdo, o
didlogo e alibertacdo que comp&em tanto oideario
freireano como o do feminismo negro. Os estudos
revelam que essas categorias contribuem para

Eunice Léa de Moraes‘"
Lucia Isabel da Conceicao Silva?

a compreensdo da luta e resisténcia da condicdo
opressora e emancipadora dos grupos oprimidos
e em especial, para a luta das mulheres negras,
por meio de processos politico-pedagdgicos,
englobando os dois campos epistémicos. Portanto,
essas categorias sdo eixos fundamentais para as
praticas sociais de libertacgdo.

Palavras- chave: pedagogia do oprimido;
feminismo negro; categorias sociais de analise.

INTRODUGCAO

Este artigo é parte das discussdes levantadas no
projeto de tese “O Feminismo Negro e a Pedagogia
do Oprimido: relacdes e potencialidades de
construcdo de alternativa politico-pedagdgica
de resisténcia as opressdes de género, raca e
classe no contexto da educacdo libertadora”, em

1) Socidloga, mestra e professora adjunta 3 do Instituto de Ciéncias da Educa¢ao/ICED/UFPA; doutoranda em educagdo do Programa de Pds-gra-
duagdo em Educagio - PGED/UFPA. eunicele@ufpa.br; moraeseunicelea@gmail.com.

2) Doutora em Psicologia. Docente do ICED/PPGED/UFPA.
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desenvolvimento na Linha de Pesquisa Educacao,
Cultura e Sociedade do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal
do Para.

O marco socio-histérico deste estudo estd
ancorado nas lutas e resisténcias dos grupos
oprimidos contra a dominagdo e a opressdo do
modo de produgdo capitalista. Assim sendo, a
concepgdo de opressdo tratada neste ensaio tem
como referenciais epistemoldgicos a Pedagogia do
oprimido (PO) desenvolvida pelo educador Paulo
Freire e a opressdo interseccional de género, raga
e classe, que se constitui como fundamentodo
Feminismo Negro (FN).

A opressdo interseccional é pensada e conceituada
pelos estudos da diferenca e dainterseccionalidade
das categorias de raca, género e classe, entre
outras, teorizada pelo feminismo negro, como
forma abrangente de compreensdo do problema,
buscando capturar as consequéncias estruturais e
dindmicas da intera¢do entre dois ou mais eixos da
subordinacdo (CRENSHAW, 2002).

No livro Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire, ao
conceituar essa pedagogia afirma que: “Pedagogia
que faca da opressdo e de suas causas objeto da
reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu
engajamento necessario na luta por sua libertagdo,
em que esta pedagogia se fara e refara.” (FREIRE,
1987, p.32).

Dessa forma, destacamos na obra de Paulo
Freire as bases epistemoldgicas que podem
estar relacionadas com o Feminismo Negro,
de maneira a contribuir com a reflexdao sobre a
opressdo das mulheres negras, a partir da seguinte
problematizacdo: como a pedagogia do oprimido
contribui com a luta das mulheres negras contra as
opressdes de género, raca e classe?

O ensaio apresenta trés categorias sociais de
analise, a saber: a conscientizacdo, o didlogo e a
libertacdo que compdem tanto o ideario freireano
quanto o do feminismo negro. A metodologia
utilizada foi a revisdao bibliografica sobre a
Pedagogia do Oprimido e os aportes tedricos
dos estudos sobre o Feminismo Negro de forma

a proceder as andlise por meio das categorias
citadas. Os estudos revelam que essas categorias
contribuem para a compreensdo da luta e
resisténcia da condi¢do opressora e emancipadora
dos grupos oprimidos, por meio de processos
politico-pedagdgicos englobando os dois campos
epistémicos.

O artigo estda assim organizado: na primeira
parte, apresentamos uma visdo da Pedagogia
do Oprimido no contexto politico-pedagdgico
da educacdo libertadora. Na segunda parte,
abordamos anoc¢do de Feminismo Negro, Opressdo
e Libertagao, relacionando os conceitos freireanos
aos do feminismo negro. Na conclusdo, apontamos
essas categorias como eixos fundamentais para as
praticas sociais de libertacao.

Pedagogia do oprimido no contexto politico-
pedagdgico da educagdo libertadora.

A pedagogia freireana esta situada originalmente
no contexto da educacdo popular, enquanto um
paradigma politico-pedagdgico inovador que
emerge na América Latina. Dessa forma, o legado
de Paulo Freire como uma construcdo de educacao
do povo com o povo, que possibilita uma leitura
critica da realidade na visdo do(a) oprimido(a),
aponta uma educacdo que valoriza os saberes
populares, enquanto expressdes da pratica social.

Cabe ressaltar que, para nds, o trabalho de
alfabetizacdo, na medida em que possibilita
uma leitura critica da realidade, se constitui
como um importante instrumento de resgate
da cidadania e que reforca o engajamento do
cidaddo nos movimentos sociais que lutam
pela melhora da qualidade de vida e pela
transformac&o social (FREIRE, 2000, p. 68).%)

A obra “Pedagogia do Oprimido”, escrita em 1968
e traduzida para mais de quarenta (40) idiomas,
foi baseada na experiéncia que o educador
desenvolveu com um método de alfabetizacdo para
ensinar mais de 300 trabalhadores rurais adultos a
ler e escrever, em 1962 em Angicos, no Rio Grande
do Norte. “O método de alfabetizacdo de Paulo
Freire nasceu no interior do MCP- Movimento de
Cultura Popular do Recife que, no final da década

3) FREIRE. Paulo. Programa MOVA-SP: proposta, principios politicos e procedimentos metodoldgicos. Sdo Paulo: IPE, 2000 (Série Cadernos de

EJA)
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de 50, criara os chamados circulos de cultura”
(GADOTTI, 1989, p.33).

Com essa obra, a pedagogia de Paulo Freire
tornou-se mais conhecida no mundo, sobretudo,
a partir do exilio do referido educador no Chile
(1964-1969), ocorrido no regime ditatorial militar
do Brasil. Freire ficou 16 anos exilado em diversos
paises do mundo. Entretanto, recebeu muitos
prémios e honrarias, durante e depois do exilio.

Nesse periodode exilio, contribuiu comumtrabalho
de transformacdo de contextos sociais opressores,
por meio de uma educa¢dao conscientizadora.
Segundo o professor Moacir Gadotti (1989), a acdo
politico-pedagdgica de Paulo Freire é:

[...] a tentativa de viver e construir, em
cada situacdo concreta, uma pedagogia do
oprimido, isto é, experimentar uma pratica
educativa em que, a partir da realidade e dos
interesses daqueles com quem se trabalha,
se busca um processo de conhecimento e
instrumentacdo que aumente seu poder de
intervir na realidade. (GADOTTI, 1989, p. 60).

Desse modo, ao retornar ao Brasil na década de
80, apds a Lei da Anistia n° 6.683/79, recebeu um
convite de D. Paulo Evaristo Arns, arcebispo de
S3do Paulo na época, para lecionar na Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), onde
trabalhou como docente e orientador de pesquisas
durante os Ultimos dezessete anos de sua vida.

Nesta década escreve varios livros dialdgicos
com outros intelectuais: com Moacir Gadotti
e Sergio Guimardes (Pedagogia: didlogo e
conflito,1985a); com Ira Shor (Medo e ousadia
- O cotidiano do professor, 1987a); com Frei
Betto (Essa escola chamada vida,1986b);
com Antbnio Faundez (Por uma pedagogia
da pergunta, 1985b). Além desses, publica
A Importancia do ato de ler e participa de
seminadrios, simpdsios, congressos, no Brasil
e no exterior. (SCOCUGLIA, 2019, p.pl6 e 17).

Aorefletirmos sobre o pensamento de Paulo
Freire, estaremos refletindo sobre a produgdo do
conhecimento expresso em sua praxis pedagogica,
bem como sobre o eixo central de sua teoria.
Paulo Freire construiu uma obra centrada no
eixo da conscientizacdo, como formacdo da
consciéncia critica assentada no contexto sécio-
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histérico-cultural, para a libertacdo dos oprimidos
e oprimidas.

Entretanto, a palavra conscientizacdo nao foi
criada pelo educador e, sim, pela equipe do
Instituto Superior de Estudos Brasileiros — ISEB.
Porém, Freire incorporou essa terminologia a sua
praxis, tornando-a uma categoria fundamental de
sua teoria.

Quando ouvi pela primeira vez o termo
conscientizacdo, percebi imediatamente
a profundidade de seu significado, pois
estava absolutamente convencido de que a
educacdo, como pratica da liberdade, é um
ato de conhecimento, uma abordagem critica
da realidade. (FREIRE, 2016, p.55).

A conscientizacdo é o processo de
desvelamento da realidade, ou seja, quanto mais
homens e mulheres se conscientizam da realidade
vivida, mais conseguem se aprofundar na esséncia
do fenémeno investigado. “Por esta razdo, a
conscientizacdo ndo consiste num “estar diante
da realidade” assumindo uma posi¢do falsamente
intelectual” (FREIRE, 2016, p.56).

Nesse sentido, a conscientizagdo requer um
envolvimento histérico, dentro de uma praxis do
ato de acdo-reflexdo constante, na direcdo da
transformacdo social. Segundo Freire (2016), a
conscientizagdo suscita a tomada de uma posicao
utdpica perante a realidade. “Para mim, a utopia
nado consiste no irrealizavel, nem é idealismo, mas,
sim, adialetizagdo dos atos de denunciar e anunciar,
os atos de denunciar a estrutura desumanizante e
de anunciar a estrutura humanizante.” (FREIRE,
2016, p.58).

O autor desenvolveu o conceito de conscientizacao
como eixo central de sua teoria do conhecimento
para elucidar a consciéncia critica da opressao,
no contexto cultural concreto de homens e
mulheres oprimidas. Nessa teoria freireana, o
saber é construido coletivamente para a tomada
de consciéncia critica do oprimido (a) sobre
os processos de exploracdo econOmica e de
dominacdo politica, para sua libertagcdo. Assim,
“[...] a grande tarefa humanistica e histérica dos
oprimidos — libertar-se a si e aos opressores. Estes,
gue oprimem, exploram e violentam, em razao
de seu poder, ndo podem ter, neste poder, a forca
de libertacdo dos oprimidos nem de si mesmos.



(FREIRE, 1987, p.p.30 e 31).

Na obra em estudo, o autor aprofunda a
importancia de uma pedagogia libertadora, para a
libertagcdao de oprimidos e oprimidas perante aos
opressores e opressoras. Como postulado pelo
referido educador,

O grande problema estd em como os
oprimidos, que “hospedam” o opressor em si,
participar da elaboracao, como seres duplos,
inauténticos, da pedagogia de sua libertacdo.
Somente na medida em que se descubram
“hospedeiros” do opressor poderao contribuir
para o partejamento de sua pedagogia
libertadora. Enquanto vivam a dualidade na
qual ser é parecer e parecer é parecer com
opressor, é impossivel fazé-lo. A pedagogia do
oprimido que nao pode ser elaborada pelos
opressores, € um dos instrumentos para esta
descoberta critica — a dos oprimidos por si
mesmos e a dos opressores pelos oprimidos,
como manifestacdo da desumanizacdo.
(FREIRE, 1987, p. 32).

Outro conceito importante na obra de Freire é o
didlogo. Abordagem tratada no terceiro capitulo
da Pedagogia do Oprimido — A dialeticidade, a
esséncia da educagcdo como pratica de liberdade.
“Quando tentamos um adentramento no didlogo
como fendbmeno humano, se nos revela algo que
ja poderemos dizer ser ele mesmo: a palavra
(FREIRE, 1987, p.77). Entretanto, somente a palavra
ndo é suficiente para demonstrar a dialeticidade
de quem a pronuncia.

ParaFreire, é preciso buscar a esséncia que constitui
o didlogo como fenémeno humano: “Essa busca
nos leva a surpreender, nela, duas dimensdes:
acdo e reflexdao, de tal forma solidarias, em uma
interacdo tdo radical que, sacrificada, ainda que
em parte, uma delas, se ressente, imediatamente,
a outra. Ndo ha palavra verdadeira que ndo seja
praxis.” (FREIRE, 1987, p.77).

Nessa concepcao freireana, o didlogo verdadeiro é
critico e transformador dentro da convivéncia que
articula a fala no sentido horizontal, diferente do
didlogo das elites que verbaliza no sentido vertical
para massificar a sua ideologia dominante. Essa
ideologia é antidialégica e opressora, pois ndo
permite a troca, apenas a escuta obediente. Afirma

Freire: “Ndo se é antidialdgico primeiro e opressor

depois, mas simultaneamente. O antidialdgico
se impde ao opressor, na situacdo objetiva de
opressao, para, pela conquista, oprimir mais, nao
sO economicamente, mas culturalmente, [...]”
(FREIRE,1987,p.136).

Deste modo, a acdo antidialégica na educagdo é
opressora, dominadora e imposta para manter a
opressao sobre os oprimidos e oprimidas, pois,

Na visdo “bancéria” da educagdo, o “saber”
€ uma doacgdo dos que se julgam sabios aos
que julgam nada saber. [...] a educacdo é o
ato de depositar, de transferir, de transmitir
valores e conhecimentos, ndo se verifica
nem pode verificar-se esta superacgdo. Pelo
contrario, refletindo a sociedade opressora,
sendo dimensdo da “cultura do siléncio” a
“educagdo” “bancdria” mantém e estimula a
contradicdo. Dai, entdo, que nela: o educador
é o que educa; os educandos, os que sdo
educados; o educador é o que sabe; os
educandos, os que ndo sabem. (FREIRE, 1987,
p.p. 58,59).

No entanto, Freire ao criticar a educacdo
antidialégica, apresenta a teoria dialdgica, pela
qual educador(a) e educandos(as) se educam
mutualmente, ou seja, educadores e educadoras
sdo os/as que educam e se educam também
e os(as) educandos(as) sdo aqueles e aquelas
que sdo educados(as) e que também educam,
caracterizando, uma educacdo libertadora. “Na
teoria da acdo dialdgica, ndo hda lugar para a
conquista das massas aos ideais revolucionarios,
mas para a sua adesdo. [..] A lideranca
revolucionaria, comprometida com as massa
oprimidas, tem um compromisso com a liberdade.”
(FREIRE, 1987, p.166).

Nesse sentido, a acdo dialdgica na educacdo
compreende a busca pela adesdo a libertacdo
dos grupos oprimidos, processo em que o dialogo
transforma e torna-se a esséncia da educacdo
libertadora. “A teoria dialégica da acdo nega o
autoritarismo como nega a licenciosidade. E,
ao fazé-lo, afirma a autoridade e a liberdade.
Reconhece que, se ndo hd liberdade sem
autoridade, ndo ha também esta sem aquela.”
(FREIRE, 2008, p.123).

Assim, entendemos que, pela acdo dialdgica, torna-
se possivel a construcdo coletiva de conhecimento
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numa pratica libertadora.
Feminismo Negro, Opressao e Libertagao.

No livro “Ensinando a Transgredir a Educacdo
como Pratica de Liberdade” (2013), Bell Hooks,
professora e ativista negra estadunidense e
importante expoente do denominado Feminismo
Negro, ressalta as licdes aprendidas com Freire,
destacando que o seu pensamento foioestimulador
para desafiar o sistema da educacdo bancaria norte
americana. “Quando descobri a obra do pensador
brasileiro Paulo Freire, meu primeiro contato com
a pedagogia critica, encontrei nele um mentor e
um guia, alguém que entendia que o aprendizado
poderia ser libertador.” (hooks, 2013, p.15).
Outrossim, para a autora (2019), a politizagdo para
alcancar a consciéncia critica para a libertagao, é
um processo complexo.

A verdadeira politizacdo - alcangando
consciéncia critica — é um processo dificil,
“de tentativa”, que demanda desistir de
determinadas maneiras de pensar e ser,
mudar nossos paradigmas, nos abrirmos
para o desconhecido, o ndo familiar. Ao
passar por este processo, aprendemos
o que significa lutar e, nesse esforco,
experimentarmos a dignidade e a integridade
de ser, que vem com a transformacdo
revoluciondria. Se ndo transformamos nossa
consciéncia, ndo podemos mudar nossas
acdes ou demandar que os outros mudem.
Nosso comprometimento renovado com
um processo rigoroso de educacdo para a
consciéncia critica ird determinar a forma e
a direcdo do futuro movimento feminista.
(hooks, 2019, p.p. 67, 68).

Dessa forma, entendemos que, tal como na
Pedagogia do Oprimido, para o feminismo negro,
o processo de libertacdo passa pelo processo
educativo, consistindo na compreensdao, na
denuncia das estruturas opressoras, ao mesmo
tempo em que exige um posicionamento
transformador diante destas, caracterizando
assim, o anuncio da utopia da libertagdo dos
sistemas de dominacdo patriarcal e capitalista,
historicamente vivenciado por mulheres e homens
negros. “O mundo pronunciado, por sua vez, se
volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a
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exigir deles novo pronunciar”. (FREIRE, 1987, p.78).
Assim, a construcdo desse processo libertador no
feminismo negro, como na pedagogia do oprimido,
ocorre a partir do didlogo estabelecido com as
experiéncias e a conscientizacdo das mulheres
negras.

Somente quando  confrontarmos  as
realidades de sexo, raca e classe, as maneiras
como nos dividem, nos diferenciam e nos
opdem, e trabalharmos para reconciliar e
resolver esses problemas, é que seremos
capazes de participar da realizagdo da
revolucdo feminista, da transformacdo do
mundo. O feminismo, como Charlote Bunch
enfatiza repetidas vezes em Passionate
Politics [Politica apaixonada], é uma politica
transformadora, uma luta contra a dominacao
na qual o esforco é mudar a nés mesmas,
bem como as estruturas. (hooks, 2019, p.69).

Por conseguinte, o feminismo negro enquanto
um movimento politico de mulheres ativistas, na
luta contra quaisquer tipos de opressao, busca a
transformacgdo social a partir da conscientizagcdo
sobre a multipla opressdo e demonstra, por
meio da interseccionalidade, como instrumental
epistemoldgico e metodoldgico, como o sexismo
e o0 racismo estdo interseccionados e sdo
estruturadores das discriminagdes e desigualdades
sociais de género, de raca e de classe.

Nesse sentido, o feminismo negro busca refletir
sobre um novo marco civilizatério para um outro
modelo de sociedade, na medida em que agao
libertadora do grupo social excluido acontece
guando homens e mulheres tomam consciéncia
de suas historicidades e quando refletem
sobre o contexto que estdo inseridos. “[...] a
conscientizacdo é engajamento histérico. Ela é
igualmente consciéncia histérica: por ser insercdo
critica na histéria.” (FREIRE, 2016, p.57).

Nessa perspectiva, bell hooks (2019) aponta que
o trabalho da libertagdao necessita de uma outra
linguagem, um didlogo transformador.

O mais importante do nosso trabalho — o
trabalho da libertacgdo — demanda que
criemos uma nova linguagem, que criemos
o discurso oposto: a voz libertadora.
Fundamentalmente, a pessoa oprimida que
se move de objeto para sujeito fala com a



gente de um jeito novo. Esse discurso, essa
voz libertadora s6 emerge quando o oprimido
experimenta a autorrecuperagdo. Paulo
Freire afirma, na Pedagogia do oprimido:”
ndo podem comparecer a luta como quase
‘coisas’, para depois ser homens”. O ato de se
tornar sujeito é ainda outra maneira de falar
do processo de autorrecuperagdo. (hooks,
2019, p. 75).

Assim sendo, compreendemos que, se a libertacao
se constréi por meio da praxis revolucionaria que
torna homens e mulheres autores(as) de suas
proprias historiografias, na luta por sua libertacao
e transformacgdo em sujeitos sociais autébnomos, a
incorporacao do olhar interseccional demonstra-
se necessaria para a compreensao das estruturas
de opressdao que atingem a populagdo negra
em geral e as mulheres negras de modo
particular, tornando-se, desse modo, ferramenta
fundamental do processo de libertacao deste
segmento populacional.

Consideragoées finais

Ao relacionarmos os conceitos freireanos e os
do feminismo negro conscientizacdo, didlogo e
libertacdo, procuramos mostrar a interligacao
dos sistemas opressores comandados pela classe
dominante, via ideologia excludente.

Dessa forma, repensar a sociedade, via a
educacgdo libertadora na perspectiva freireana, é
compreender, além da conceituagdo de opressor(a)
e oprimido(a), é configurar uma relagdo de classes,
em que a classe detentora dos meios e modos de
producdo, explora, domina e mantém a classe
trabalhadora, oprimida, explorada a margem de
um processo coletivo civilizatério de sociedade
democratica com justica social.

Nessa perspectiva, tanto a teoria do conhecimento
freireano, como a teoria do conhecimento feminis-
ta negro, estdo fundamentadas no paradigma da
dialética marxista®” nos possibilitando analisar o
fenémeno social da opressdo, tendo como eixos

as categorias conscientizacao, didlogo e libertacao,
relacionando-as as forcas sociais que geram as dis-
criminagOes e as desigualdades sociais no contex-
to das relagdes sociais de poder, na sua totalidade,
no ambito da sociedade capitalista.

Contudo, apesar da situa¢do do Brasil e da Amé-
rica Latina, corroboramos as palavras de Paulo
Freire sobre o presente. “Hoje, mais do que em
outras épocas, devemos cultivar uma educagdo da
esperanga enquanto empoderamento dos sujeitos
histéricos desafiados a superarmos as situagoes
limites que nos desumanizam a todos” (FREIRE,
1994, p. 11).
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SABERES DE MULHERES AMAZONIDAS
E PRATICAS EDUCATIVAS FREIREANAS
DE RESISTENCIA EM AMBIENTE
EDUCATIVO HOSPITALAR

Resumo

uma dissertacdo de mestrado finalizada no

inicio de 2018 que gravitou em torno de dois
objetivos: a) realizar uma cartografia de saberes de
mulheres ribeirinhas, que participam de praticas
educativas promovidas pelo Nucleo de Educacdo
Popular Paulo Freire-NEP em parceria com a Clas-
se Hospitalar do Espaco Acolher e b) Compreender
como se dao as relagdes entre o saber populare o
saber escolar nesse espago educativo. A metodo-

E ste artigo se propde a descrever o recorte de

1) Doutora em educagdo. Universidade do Estado do Para-UEPA.
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logia utilizada contou com a presenca da pesquisa
colaborativa (TICKS, SILVA, BRUM, 2013), entrevis-
ta semiestruturada (TRIVINOS, 1987) e analise de
conteudo (BARDIN, 2011). Os resultados apontam
gue a formacdo docente depende do seguinte tri-
pé: experiéncias académicas, sensibilidade para
ler as especificidades sociais da Amazonia e aten-
¢do aos saberes que emanam das vivéncias das
educandas. Saberes que foram cartografados e
categorizados em aspectos como: trabalho, medi-
cina popular e imaginario e revelam, assim, que as
mulheres ribeirinhas sdo propagadoras de valores



ambientais éticos, de medicinas populares, a partir
da farmacologia amazénica, além de protagoniza-
rem processos de transito cultural em suas comu-
nidades.

Palavras-chave: Mulheres Amazo6nidas. Paulo Frei-
re. Educac¢do Popular.

Introdugao

O Nducleo de Educacdo Popular Paulo Freire-NEP,
vinculado a Universidade do Para-UEPA, realiza
atividades de educacdo popular em diferentes
contextos educacionais, entre os quais, em um
ambiente hospitalar, com base no pensamento
educacional de Paulo Freire. Uma das praticas
educativas realizada é com a Educacdo de Jovens
e Adultos em parceria com a classe hospitalar do
Espaco Acolher.

Esse I6cus de agOes educativas e de pesquisas é
um anexo da Fundacdo Santa de Misericérdia do
Para-FSCMP, cuja funcdo é oferecer alimentacdo e
alojamento para pessoas que se deslocam das re-
gibes interioranas do estado do Para, para a gran-
de Belém, a fim de realizarem tratamento médico.

Nesse texto apresentamos os resultados parciais
de uma pesquisa de mestrado concluida em 2018,
que visou compreender como se dao as rela¢des
entre o saber popular e o saber escolar na classe
hospitalar/NEP, ao mesmo tempo em que buscou
cartografar os saberes populares de mulheres jo-
vens e adultas oriundas de diversas regides ribeiri-
nhas da Amazo6nia paraense e que participam des-
ses encontros educativos.

Metodologia

Este estudo trata-se de uma pesquisa de campo
qualitativa e colaborativa, que possibilitou a rea-
lizacdo de um exercicio de metaconsciéncia edifi-
cado em um determinado contexto educativo. Em
outras palavras, a partir das acbes pedagdgicas,
os/as educadores/as podem se tornar pesquisado-
res/as de suas proprias praticas.

Para Desgagné (2007, p.90) “uma pesquisa cola-
borativa supde a contribuicdo dos [as] professores
[as] em exercicio no processo de investigagdo de
um objeto de pesquisa [...] a construcdo de conhe-
cimentos ligados a uma determinada pratica pro-
fissional deve considerar o contexto real [...].”

Entendemos, assim, que a pesquisa colaborativa
é um processo de investigacdo que se orienta na
pratica. Isso permite com que a teoria possa se
confrontar com o “caos” inerente a realidade edu-
cativa. Nossa aposta na mesma é levada pelo de-
sejo de, ao buscar compreender a relagdao entre os
saberes populares e os saberes escolares da Classe
Hospitalar/NEP do Espaco Acolher, a partir do dia-
logo com as educadoras e as educandas, estimular
uma reflexao critica sobre os processos pedagdgi-
cos na Amazonia.

O I6cus da pesquisa é um ambiente hospitalar, em
que funciona uma classe hospitalar da Secretaria
de Educagdo do Estado do Para-SEDUC em parce-
ria com o NEP, e atende mulheres vitimas de es-
calpelamento por acidente de motor de banco em
rios da Amazonia.

A entrevista semiestruturada foi escolhida uma vez
que ndo apenas descreve os fendmenos sociais,
mas também busca compreender a sua totalidade
a partir do corpus fornecido pelo/as participantes
gue sdo otimizados através do foco analitico esta-
belecido pelo/a pesquisador/a (TRIVINOS, 1987).

Participaram do estudo 13 educandas e 4 educa-
doras. As primeiras se dividem entre pacientes e
acompanhantes, oriundas de distintas localidades
ribeirinhas da AmazoOnia paraense, com uma fai-
Xa etdria variada e sdo caracterizadas por serem
pardas ou negras. As segundas, por seu turno, sdo
brancas, pardas e negras, também possuem ida-
des variadase atuam nas seguintes licenciaturas:
pedagogia, matematica, geografia e letras.

Os seguintes procedimentos metodoldgicos foram
adotados: a) pesquisa colaborativa; b) a realizacdo
de uma cartografia simbdlica; c) para a coleta do
corpus, adog¢ao de uma entrevista semiestruturada
e d) elegemos a analise de conteldo para realizar-
mos o tratamento analitico dos dados.

A anélise de conteldo, para Bardin (2011) possui
como principal caracteristica a criticidade. Um
conjunto de instrumentos metodoldgicos que se
dedicam a desvelar criticamente o mundo, através
da andlise de livros, de textos jornalisticos, de car-
tas e de discursos. Por isso, a opcdo pela analise de
conteudo para o tratamento dos dados foi a nossa
aposta no intuito de realizar uma profunda leitura
sobre a realidade social das mulheres ribeirinhas
na Amazo6nia paraense.
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Sobre a cartografia simbdlica, para Santos (2000),
diferente dos instrumentos analiticos costumei-
ramente adotados pelas ciéncias sociais, que nao
conseguem visualizar as dimensdes simbdlicas da
realidade social, a cartografia é sensivel as repre-
sentac¢des, imaginarios e cosmogonias que ema-
nam das camadas populares.

Em relacdo a Amazobnia paraense, em especial, tais
imagindrios sao ricos em diversidades, em pedago-
gias e em culturas como demonstra Oliveira (2003)
ao realizar, juntamente com outros/as pesquisado-
res/as, a partir de uma perspectiva interdisciplinar
uma cartografia em uma comunidade ribeirinha
denominada de S3o Domingos do Capim e que ins-
pirou a arquitetura de nossa cartografia de mulhe-
res ribeirinhas.

O mirante dessa analise cartografica se caracteri-
zou pelo trabalho “relacionado as outras dimen-
sOes do saber: religiosidade, costumes, praticas
medicinais, praticas educacionais, formas de ex-
pressdes artisticas, valores, vivéncia e organizacdo
em comunidade” (OLIVEIRA, 2003, p.16). A nossa
cartografia, por seu turno, apresenta a especifici-
dade de ser composta apenas por mulheres, cujos
olhares femininos foram para categorias anterior-
mente citadas, como o trabalho e a medicina po-
pular, considerando que o “ser mulher” em uma
perspectiva amazbnica embala as relagdes traba-
Ihistas e as praticas medicinais a partir de uma
Gtica muito genuina, de forma a revelar as dores,
as resisténcias e os enfrentamentos das mulheres
amazonidas.

Ressaltamos que essa pesquisa atendeu aos crité-
rios estabelecidos pelos Comités da Fundacdo San-
ta Casa de Misericordia do Pard-FSCMP e da UEPA
e adotou nomes ficticios para garantir a preserva-
cdo das identidades das entrevistadas.

Resultados

O cendrio amazobnico é um labirinto de desafios
para as mulheres amazobnidas- ribeirinhas. Esse
estudo aponta uma teia de opressdes que se de-
senrolam pelos mais distintos angulos sendo, em
nossa visdo, condensados no seguinte tripé: altos
indices de violéncia doméstica, o desconhecimen-
to do protagonismo do trabalho feminino e a au-
séncia de escolarizagao.

Muitas foram as participantes que afirmaram ja ter
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vivido ou presenciado alguma forma de violéncia
em seus proprios lares. A auséncia de aparatos
médicos, governamentais e juridicos inflama ain-
da mais essa chaga aberta no territério amazbni-
CO paraense, uma vez que em muitas delegacias,
espalhadas pelos municipios ribeirinhos, ndo exis-
tem sequer escrivdes para registrar as ocorréncias.
Violéncias e silenciamentos que se derramam no
préprio cenario trabalhista.

Ainda que a rotina dessas educandas seja de ativi-
dades laborais agricolas, extrativistas e pesqueiras,
as mesmas sdo impedidas de ocuparem os espagos
destinados as cooperativas e sindicatos os quais,
sdo vistos como territérios masculinos. Desta for-
ma, as educandas ribeirinhas ndo apenas estao
impedidas de frequentarem os recintos de cunho
politico e trabalhista do ponto de vista fisico, como
também, sob uma ética subjetiva, ha dificuldades
em construirem as suas identidades trabalhistas,
as suas autonomias financeiras e as suas dignida-
des enquanto mulheres.

A respeito da escola, descasos governamentais e
mentalidades patriarcais se colocam como barrei-
ras entre essas mulheres e a sala de aula. A mi-
nimizagdo da edificacdo de escolas estruturadas,
nas agendas politicas patriarcais, em territorios
ribeirinhos, sequer registrados nos mapas oficiais,
e 0 machismo presente nesses espacgos geografi-
cos, confinam as mulheres aos cuidados do lar e
da casa.

A leitura e a escrita sdo associadas, por parte de
muitos pais e maridos, a distor¢do de um compor-
tamento passivo e obediente a ser assumido pelas
mulheres amazbnidas- ribeirinhas desde criancas,
segundo uma légica patriarcal, contribuem, assim,
para o aumento de uma populacdo ribeirinha fe-
minina que desconhece as letras de seus préprios
nomes, de forma a viver em uma agoniante condi-
cdo de infante.

Em contrapartida, essas mulheres amazénidas-ri-
beirinhas ao se deslocarem para a capital, a fim de
realizarem tratamento médico, encontram a opor-
tunidade de reconstituirem a sua consciéncia vio-
lada por meio de processos pedagdgicos realiza-
dospela classe hospitalar/NEP do Espaco Acolher,
como relata a educadora e matematica Elena:

a aluna ndo chega aqui [classe hospitalar/
NEP] uma tdbula rasa. Nao é alguém que eu



vou moldar com o conhecimento matematico
escolar que eu trago para ela. E, se eu me pro-
puser a dialogar com elas, a atividade se tor-
na agraddvel e prazerosa para ambas as par-
tes e frutifera [...]A gente estudou o sistema
métrico decimal, como que isso se relaciona
as medidas de comprimento e de distancia e
essa foi uma proposta que a gente abragou
(ELENA-ESPACO ACOLHER).

Elena demonstra exercitar um olhar apurado sobre
os saberes populares edificados pelas educandas
ribeirinhas em seus cotidianos. Em uma perspec-
tiva transgressora, a educadora se divorcia do que
Freire (1987) considera como uma educac¢do ban-
caria, logica pedagogica que confina as/os educan-
dos/as em uma condigdo de passividade. Como se
esses essas/os Ultimas/os, em um ponto de vista
metafdrico, fossem recipientes vazios aguardando
para serem preenchidos com os conteudos esco-
lares.

E evidente que Elena se nega a enclausurar as edu-
candas a essa condicdo pedagodgica tutelada ao
evidenciar que, para ela, as mesmas ndo sdo “uma
tabula rasa.” Mas sim, pessoas que apresentam ex-
trema capacidade de reflexiva e, por isso, um pen-
samento auténomo.

E no sentido de tecer relacdes horizontais com as
educandas ribeirinhas, que Elena adota o didlogo
como um ingrediente caro as relacées pedagdgicas
por ela vivenciadas na classe hospitalar/NEP. Mais
uma categoria pertencente ao pensamento freire-
ano que garante aos momentos educativos senti-
mentos de prazer e de bem-estar que se despem
de uma visdo meramente repetitiva e mondtona
rumo a vivéncias pautadas em verdadeiras rituais
festivos de ensino e de aprendizagem.

Ndo podemos deixar de notar que Elena, profes-
sora de matematica, valida as multiplas légicas
matematicas que sdo de autoria das educandas
ribeirinhas. Tal reconhecimento é primordial no
sentido de que evidencia a materializacdo do sen-
tido que Freire atribui a “Pedagogia do oprimido”
gue, muito mais do que um titulo romantico, como
lembra Arroyo (2012) ndo inspira a compreender
como devemos ensinar as camadas populares,
mas como elas aprendem e criam as suas proprias
pedagogias que estao invadindo os espagos edu-
cativos ao mesmo tempo em que questionam as
instituicGes cientificas responsaveis por validar o

gue é considerado ou ndo conhecimento.

Matemadticas outras comegam a ganhar forma no
territorio da classe hospitalar/NEP do Espaco Aco-
Iher. Algebras que expressam n3o apenas nimeros
e geometrias, como também os multiplos prismas
de enfrentamento e de resisténcia por mulheres
ribeirinhas em meio a ldgicas capitalistas, racistas
e patriarcais.

Para a educadora e gedgrafa Violeta:

aqui, eu ndo vejo as impossibilidades. Para
mim, elas ndo sdo pacientes, elas sdo alunas.
Porque, se eu olhar elas apenas como pacien-
tes, eu sé vou ver as dificuldades das doencas.
As meninas aqui, elas podem fazer. O profes-
sor sO vai o qué? Jogar uma sementinha |a.
A doenca, ou o acidente de escalpalemanto
nado é uma impossibilidade que deixa vocé in-
capaz. [...] (VIOLETA-ESPACO ACOLHER).

Violeta demonstra uma aversao a qualquer olhar
pedagdgico que enclausure as educandas a uma
condicdo patoldgica. Tal posicionamento docente
é indispensavel no ambito de um ambiente hos-
pitalar onde os laudos médicos ditam as possibili-
dades e os limites das pessoas em tratamento de
saude, inclusive com relagdo as suas capacidades
cognitivas.

Violeta e Elena ndo apenas rompem com a logica
de que apds o acidente de escalpelamento e, por
conta de outros quadros clinicos, as educandas es-
tdo impossibilitadas de aprender, como também
demonstram a necessidade de os/as educadores/
as serem sensiveis as didaticas dos/as educandos/
as. Assim, concordamos com Arroyo (2012) que,
para além de pedagogias, como a critica e a liber-
tadora, que sdo debatidas nas universidades, a for-
mac¢do docente também precisa se alimentar das
vivéncias que emergem das camadas populares.

Saberes de mulheres ribeirinhas cartografados no
ambiente hospitalar

Os saberes cartografados evidenciam relevantes
conhecimentos populares sobre a realidade e pra-
ticas sociais de mulheres na Amazonia.

A educanda Naid expressa sobre a ativida-
de da pesca:

de peixe, eu pego o Jacunda, jeju, card. Eu
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pesco de rede, de linha, de canico, tudo eu
pesco. L3, a gente pega um tercado e vai em-
bora fazendo um caminho dentro do Igapd
[...] A pesca de canico é em uma vara. A gente
pega uma vara bem comprida, amarra uma
linha na ponta, vai jogando dentro das caidas
e puxa (NAIA).

O relato de Naia chama a atengdo para a criativi-
dade ribeirinha que transforma uma simples ac¢do,
gue consiste na captura de peixes- a principal fonte
de proteina para essas comunidades- em momen-
tos de empiria e de elaboragao de conhecimentos.

Assim, desde que a natureza apresente condi¢des
para que as atividades pesqueiras sejam utilizadas,
a inteligéncia dessas mulheres se materializa na
forma como transformam elementos naturais em
instrumentos de trabalho que garantem artigos
alimentares basicos para as suas sobrevivéncias.

Ndo apenas a soberania alimentar é uma catego-
ria chave nas vivéncias das mulheres ribeirinhas,
como a prépria medicina popular também é des-
taque.

Nas palavras da educanda Andura:

uma comadre minha, que estava em minha
casa, ela foi escalpelada, também. Quando
descobriram que ela estava com o cancer, ela
foi para casa e nds comegamos a cuidar dela.
O meu filho ouviu que aquele noni era bom
para cancer. Eu cozinhava e ele ralava bem
eu passava no pano e lavava a cabega e pas-
sava o p6 onde estava o ferimento da minha
comadre. Quando ela voltou com a doutora,
a ferida, que estava crescendo direto, tinha
parado de crescer. A médica falou que a plan-
ta impediu o crescimento do cancer. Foi um
bom resultado, o cancer ndo espalhou. Con-
seguiram tirar e até hoje ela estd boa. Entao,
é por isso que eu tenho muita fé nas plantas.
L4 em casa, qualquer coisa que eu faco é re-
médio caseiro (ANDURA-ESPACO ACOLHER).

O noni é um vegetal cuja preciosidade de
suas folhas e frutos ja era conhecida pelos Poliné-
sios (COSTAET AL, 2013). Propriedades que foram
potencializadas pela educanda Andura a partir de
seus conhecimentos sobre o corpo escalpelado,
uma vez que a mesma foi acometida por esse aci-
dente.
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Por vivenciar as consequéncias que o acidente
por motor acarretou em seu organismo, Andurd
aprendeu com as sensacgoes e as légicas medicinais
populares a mensurar a quantidade e a forma mais
apropriada para que o noni se tornasse um pode-
roso cicatrizante.

Ao mesmo tempo em que Andura aprofundou os
seus conhecimentos sobre o vegetal, transformou
os seus estudos e experimentagdes em arcabou-
¢os para tonar a floresta uma verdadeira farmacia
ecoldgica. Notamos, por sua parte, uma profunda
consciéncia de que o seu bem-estar fisico, emocio-
nal e mental dependem da preservagdao ambiental.

Légicas de pensamento forjadas por mulheres que
também estdo presentes no imaginario popular ri-
beirinho.

Amanacy comenta sobre a lenda da bota gaucha:

a bota gaucha era uma bota mansa de |4 [Por-
to de Moz]. Ela era uma mulher muito linda,
s6 que ela era encantada. O boto encantou
ela, ai ela era a bota. O povo da cidade che-
gava até |a e ela vinha até perto, a gente dava
peixe para ela. Jogava peixe e ela pegava e ia
embora. Era uma moca, muito linda, loira e
ela foi encantada pelo boto. Ela vinha pedir
comida. Ela vinha na beira daquelas pontes
grandes, ela vinha pedir comida e a gente jo-
gava comida para ela. Se ela virou mulher em
alguma festa? Se aconteceu isso, ndo cheguei
a ouvir falar. Era uma mog¢a muito bonita que
sumiu. Nunca tinham achado. N3o sabiam
nem o endereco dela. Ai, diziam que ela tinha
fugido, mas ndo ela se encantou. O boto é
assim. Se ele acha bonita uma menina, ou um
menino, ele vai e encanta e vira boto, tam-
bém. Essa bota apareceu com um filho (AMA-
NACY).

Uma lenda que faz parte do imaginario popular
ribeirinho e que desperta a curiosidade por ser a
versdo feminina de uma narrativa predominan-
temente masculina: a lenda do boto. Alguns as-
pectos dessa estdria, constroem pegadas rumo a
compreensdo sobre a forma como as mulheres ri-
beirinhas sdo tratadas em suas localidades.

Amanacy é oriunda do municipio de Porto de Moz
uma pocao geografica calejada pelos grandes in-
dices de violéncia sexual segundo os relatos das



proprias educandas ribeirinhas.

Ao atentarmos para os didlogos referentes aos
crimes de cunho sexual que ocorrem na regido do
Xingu juntamente com a descricdao que fazem da
bota enquanto uma mulher gaucha e loira, que foi
encantada pelo boto, percebemos o cruzamento
de opressdes racistas e patriarcais.

Uma vez que a figura masculina, a partir de uma
l6gica falocéntrica, detém a virilidade e o direito
de possuir o corpo da mulher. Essa ultima, por seu
turno, ndo corresponde as caracteristicas fenotipi-
cas e culturais da Amazo6nia por ser caucasiana e
por pertencer a regido do sul do pais marcado por
uma forte influéncia eurocéntrica.

Dessa forma, através do imaginario, as mulheres
ribeirinhas escancaram a dor de terem os seus cor-
pos violados por uma sociedade falocéntrica, ao
mesmo tempo em que evidenciam o apagamento
insano da face da mulher amazénida e a sua pré-
pria autoimagem fraturada, pois, em uma lenda
pertencente ao repertdrio do imaginario feminino
amazonico, paradoxalmente, ndo é a mulher cabo-
cla que o compde, mas uma forma de ser mulher
exteriora cor da pele, ao sotaque e a esséncia das
mulheres ndo brancas ribeirinhas.

Discussao

Esses relatos das educandas ribeirinhas e das edu-
cadoras da classe hospitalar/NEP do Espaco Aco-
Iher, nos reportam a Lugones (2014) que abre um
leque de possibilidades para traduzirmos os dile-
mas enfrentados pelas mulheres na Amazbnia. A
intelectual, considerada um dos principais expoen-
tes de “temas quentes” como a colonialidade de
género, realiza um trabalho minucioso na busca de
mapear os costumes, religiosidades e formas éti-
cas de se relacionar com as naturezas perpetradas
pelas mulheres latinas em distintos contextos so-
ciais violados pelas matrizes da colonizacao.

Nessa esteira de pensamento, as mulheres na
América Latina ndo sdo apenas agredidas do pon-
to de vista sexual, por estarem subjugadas a uma
mentalidade falocéntrica, branca e cristd, as mes-
mas também sdo impedidas de manifestarem as
suas inteligéncias, a sua capacidade de lideranga
coletiva e as suas religiosidades.

Desta forma, sao mulheres que sao silenciadas,
por seus préprios companheiros que assimilam um

perverso patriarcado sobre as suas companheiras,
filhas, irmas e sobrinhas. Ao mirarmos essa reali-
dade, pensamos no que Santos (2002) discute a
respeito do pensamento abissal caracterizado pela
existéncia de linhas invisiveis que estabelecem
uma ldgica dicotdomica sobre o mundo onde, nesse
lado da linha, nos posicionamos enquanto que no
lado oposto se encontram os/as outros/as.

Em nossa visdao, essa maneira de interpretar as re-
lagBes sociais expressa a forma como a politica, a
educacgdo e o préprio feminismo hegemoénico veem
as mulheres ndo brancas, que segundo o pensa-
mento colonizador, ndo sdo vistas como mulheres
de direitose sim de fémeas, tendo a sua condigdo
humana negada pelo racismo e pelo patriarcado.

E nesse sentido que intelectuais feministas na atu-
alidade “colocam o dedo na ferida narcisica” do fe-
minismo hegemonico ao enfatizarem que os estu-
dos sobre mulheres sdo estéreis se ndo levam em
consideragdo o entrelagamento com as questdes
raciais, econGmicas e de género.

Entre essas vozes, destacamos a de hooks (2013)
gue, ao ministrar a disciplina de estudos de mu-
Iheres na Universidade Stanford escancarou a sua
inquietagcdo com a visdo bioldgica e eurocéntrica
gue se derramava sobre as questdes feministas.
Era evidente que a grande maioria dos livros so-
bre o feminismo ignoravam propositalmente as
guestdes raciais. Por isso, obras de intelectuais po-
liticamente engajados como Freire (1967) e Fanon
(1968), diziam muito mais as mulheres ndo bran-
cas do que os proéprios estudos feministas.

hooks (2013) ao comentar sobre Paulo Freire, afir-
ma que nunca realizou uma leitura ingénua sobre
os seus livros, de maneira a reconhecer a sua vi-
sdo falocéntrica sobre a libertagdo. Porém, por se
considerar feminista, o fato de realizar uma critica
sobre o pensamento freireano, ndo a impedia de
reconhecer os seus méritos.

Enquanto uma mulher de cor, esmagada pela se-
gregacao racial e com a sua autoestima profunda-
mente ameacada, encontrou em Freire um balsa-
mo para a sua luta politica. Levada por uma sede
incontroldvel de enfrentar as questdes raciais,
identificou em Paulo Freire, do ponto de vista me-
tafdrico, uma verdadeira “fonte de agua” capaz
de saciar a sua sede de mulher colonizada. Uma
das grandes licbes que ela aprendeu com o pensa-
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mento freireano é a impossibilidade de entrar em
uma revolugdo politica como objeto e sair como
sujeito. Por isso, ela discorda veementemente de
intelectuais que lancam um olhar miope sobre o
pensamento freireano ao afirmar que o mesmo é
romantico e ingénuo.

Em primeiro lugar, é evidente que a restauragdo
de uma autoestima violada é um passo primordial
para os/as condenados/as da terra e os/as esfar-
rapados/as do mundo. Todavia, a conscientizagdo
para Paulo Freire nunca foi um fim, mas um meio
e, por isso, ndo se sustenta sem uma pratica con-
sistente. Por isso, hooks (2013) se identifica inten-
samente com as camadas oprimidas que povoam
os escritos de Paulo Freire. Sobretudo, os/as cam-
poneses africanos/as que buscavam reconstruir
as suas vidas apds a descolonizagao europeia por
meio da educagao.

Freire (1978), em “Cartas a Guiné-Bissau,” res-
salta a importancia da alfabetizacdo para a po-
pulagdo africana enquanto um instrumento de
libertacdo. E nesse espirito que a feminista negra
lembra de suas professoras que, nas escolas para
as populagdes negras em pleno periodo do apar-
theid estadunidense, estimulavam as educandas
a mergulharem na educagdo como uma forma de
enfrentarem o racismo. Tracos pedagdgicos que
encontramos nas praticas educativas na classe
hospitalar/NEP do Espaco Acolher, ao analisarmos
os relatos das educadoras que buscam ensopar as
suas praticas com os preceitos freireanos. Assim,
a interagdo entre o saber popular e o saber esco-
lar na classe hospitalar/NEP do Espaco Acolher se
deve a presenca do pensamento freireano nesse
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contexto educativo.

Uma das principais categorias freireanas que
emergem, nos relatos das educadoras, é o didlogo.
O processo dialdgico para Freire (1967, p.107) “é
uma relagao horizontal de A com B. Nasce de uma
matriz critica e gera criticidade. Nutre-se do amor,
da humildade e da esperanga, da fé, da confiancga.”
Elementos indispensdveis em um contexto educa-
tivo onde predominam mulheres que encontram
por meio da dialogicidade a oportunidade de com-
partilharem os desafios de cardater sexista e racista
gue enfrentam em seus cotidianos.

Nessa dire¢do, concordamos com Arroyo (2012)
gue a “pedagogia do oprimido” ndo se trata de um
titulo romantico. O mesmo representa a radicali-
dade do pensamento freireano no que refere ao
reconhecimento das pedagogias que se ramificam
a partir das lutas encabecadas pelas camadas su-
balternizadas em prol do direito a vida, a dignidade
e a humanizacdo. E na busca de um perfil flexivel
de educador/a. Uma formacgdo docente que deve
mergulhar nesse universo freireano, consciente
de que o seu papel ndo apenas é pedagdgico, mas
também politico.

Paraisso, é preciso considerar que o arsenal tedrico
fornecido pelas universidades nao é suficiente. Oli-
veira (2010) fala sobre o saber-fazer docente que é
composto ndo apenas pela formacdo académica,
mas também pelo contexto social onde ocorre a
pratica educativa, bem como pelas as experiéncias
dos/as educandos/as. Nesse sentido, tanto Elena
guanto Violeta demonstram que a leitura de mun-
do das educandas ribeirinhas é tdo ou mais impor-
tante quanto o arcabougo tedrico que as mesmas



conheceram durante a sua trajetéria académica.

Mulheres ribeirinhas que tém muito a nos ensinar
sobre as multiplas formas de opressdes racistas
e patriarcais a partir das suas experiéncias indivi-
duais que constituem uma totalidade de (re)-exis-
téncia complexa. Ao mapearmos os seus saberes,
definimos novas cartografias com contornos que
expressam as suas cosmogonias, culturas, espacia-
lidades e temporalidades as quais, ainda que invi-
sibilizadas, nunca poderao ser apagadas.

Saberes edificados por mulheres referentes ao
trabalho, a medicina popular e ao imaginario tém
muito a revelar a respeito das estratégias perpe-
tradas pelas mulheres ribeirinhas para romperem
com o racismo e o patriarcado ao potencializarem
a sua infrapolitica. Esse ultimo termo é utilizado
por Lugones (2014) para explicar que o exercicio
politico ndo ocorre apenas em passeatas, protes-
tos e outras manifestagdes coletivas de resisténcia,
mas que também sdo constituidas no intimo psi-
quico.

As lutas que travamos com o mundo subjetivo
habitado pelos sentimentos, lembrancas e sensa-
¢Bes sdo tdo ou mais vibrantes. E na busca do re-
encontro com as suas imagens coloridas, caboclas
e ribeirinhas que essas mulheres travam conflitos
didrios materializados na forca que depositam em
transformarem as suas praticas trabalhistas em
verdadeiros palcos de expressao criativa, de ética
ambiental e de valorizacdo de todas as formas de
vida.

Consideragoées finais

Estamos diante de desafios gigantescos nas esfe-
ras politicas, econ6micas, sociais e culturais. Ace-
nar para um horizonte de quebra de paradigmas
é o papel de uma educagao politicamente com-
promissada. Um processo educativo embasado na
pedagogia do oprimido de Paulo Freire e que se
materializa, ainda que em uma realidade amaz6-
nica conflitante, por meio da Classe Hospitalar do
Espaco Acolher/NEP, capaz de aprender e se des-
colonizar em didlogo com as epistemes tecidas pe-
las mulheres ribeirinhas.
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LA ORGANIZACION DE MUJERES

EN CLAVE POLITICA-PEDAGOGICA:
CONTRIBUCIONES DESDE EL
PENSAMIENTO FREIREANO PARA UNA
PEDAGOGIA POPULAR Y FEMINISTA

Patricia Evangelina Patagua
Sabrina Zinger

Primeras palabras: la pregunta, la esperanza y la
organizacion, nuestras claves politicas-pedagoégi-
cas.

0s convoca construir escritura colectiva
para la Campana Latinoamericana y Caribe-
fia en Defensa del Legado de Paulo Freire,
la profunda apuesta por la transformacién politi-
ca, cultural y econdmica que pueden realizar las
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INTERVENCION “UN VIOLADOR EN TU CAMINO” REALIZADO POR MUJERES Y DISIDENCIAS FRENTE A CASA DE GOBIERNO. Foto: EDGARDO ANTONIO VARELA

organizaciones populares. Recuperamos nuestras
experiencias de educacidon popular surgidas del
vinculo entre la universidad (UNJU-FHYCS) y los
movimientos sociales de Jujuy-Argentina, compar-
timos especificamente los aprendizajes construi-
dos con la organizacion de mujeres y las busque-
das por vincular los feminismos con la educacién
popular.



Esta apuesta por la transformacion es ante todo
una esperanza politica, al decir de Freire (2008) el
motor de la historia, que nos invita a la “busqueda
de ser mas” y al reconocernos desde el nosotros
y nosotras latinoamericanas. Tal como dira Freire
(2008) la busqueda del ser mas no puede realizar-
se en el individualismo sino en la solidaridad de las
existencias.

También es ante tanto parte del camino a la uto-
pia que nos renueva para la construccidn de otros
mundos, es decir alimenta el “inédito viable” que
potencia nuestras practicas en sentido transfor-
mador. La esperanza, entonces es un elemento del
senti-pensar, que implica la voluntad de hacer, la
emocién de querer y sofiar, a la vez de una direc-
cionalidad consciente de caracter emancipador.
De ahi que en términos politicos se construya en
un elemento clave de las propuestas educativas
que pretenden la formaciéon de subjetividades
rebeldes y de ciudadanias criticas y participativas
(Rigal, 2008)

Sabemos que no es sencillo construir y fortalecer
colectivamente esta esperanza politica porque
la ideologia de la hidra capitalista (EZLN, 2017)
permea la vida cotidiana. Las élites gerenciales
que llegaron al gobierno con la propuesta de una
nueva gestion publica, en las practicas consolidan
procesos de deshumanizacion a través de politicas
publicas neo-liberales que atacan los derechos la-
borales y sociales, a la vez que promueven el amor,
la alegria, la seguridad ciudadanay la propia espe-
ranza, como herramientas discursivas de un cam-
bio conservador y banal. En el campo educativo se
promueven las pedagogias del liderazgo y del em-
prendedurismo, como una nueva forma de privati-
zacién de y en educacion (Feldfeber, M., Puiggrds,
A., Robertson, S., y Duhalde, M., 2018), que pre-
tende automatizar a la sociedad bajo la premisa de
gestion de sus propias vidas.

Bajo la colonizacion del ser (Mignolo, 2005) y sa-
ber (Walsh, 2007) que persisten a lo largo del con-
tinente y valiéndose de los sentidos mas tradicio-
nales, conservadores e individualistas avanzan de
manera descarnada sobre los pueblos y las orga-
nizaciones. Sin embargo, la intencidn por imponer
una vision fundamentalista del mundo, como la

promocién de una hegemonia de la desmemoria
neoliberal (Lidia Rodriguez, 2019) y la instalacion
del dolor y del miedo como formas de dominacidén
y de control de la sociedad, encuentra multiples
resistencias en las formas de pensamientos criti-
cos, en las practicas organizativas de los sectores
populares, en las economias sociales y comunita-
rias, en los modos de vida de las barriadas y de los
pueblos campesinos e indigenas.

Quienes defendemos el derecho a la vida digna, a
las practicas educativas humanas y humanizantes,
y a la organizacion de los pueblos nos correspon-
de preguntarnos, ¢Como nos articulamos politica
y pedagdgicamente para consolidar un frente de
resistencia? ¢COmo ensefiamos y aprendemos la
esperanza que impulsa la transformacién en bene-
ficio de las despojadas y los despojados?, siguien-
do a Freire ¢qué, por qué, para qué educar? ¢A
favor de quién/es? ¢En contra de quién/es? apos-
tar a una pedagogia de la pregunta, que en tanto
método contiene una dimension politica de la me-
moria y de la educacidne implica, necesariamente,
pensar y activar el presente en acto y en potencia
(Freire y Faundez, 1986).

Por lo antes dicho, con la intencion de hacer parte
y de articular la esperanza a lo largo del continen-
te, compartimos las reflexiones que surgen del tra-
bajo politico y pedagdgico que realizamos desde
la catedra (auto denominada) Educacion Popular
en la Facultad de Humanidades y Ciencias Socia-
les de la Universidad Nacional de Jujuy-Argentina
y desde el trabajo territorial con organizaciones
sociales urbanas y campesinas de la provincia. Un
trabajo que articula en la docencia, la investiga-
ciéon y la extension la perspectiva de la Educacién
Popular y la investigacidn accién participativa en
la formacion de educadores-estudiantes de la ca-
rrera profesorado y licenciatura en ciencias de la
educacién, educadores-militantes de las organiza-
ciones sociales y educadores-docentes!®. Histori-
camente hicimos parte del Frente de organizacién
independientes y del movimiento nacional campe-
sino indigena, especialmente con la Organizacién
Tierra Fértil y la organizaciéon San Marcos y este
ano iniciamos el trabajo de conocimiento con me-
renderos del frente Dario Santilldan y con la Casa
de la Mujer Maria Conti de la corriente clasista y

1) La denominacién educadorxs-militantes y educadorxs-estudiantes son categorias que pretenden dar cuenta de giros gnoseoldgicas y ontoldgicos
que constituyen a los sujetos pedagdgicos que forman parte de los espacios educativos alternativos (Zinger, Patagua, Villagra, 2015).
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combativa en la localidad de San Pedro.

Ahora bien, nuestro territorio es Jujuy, el labo-
ratorio de prueba de las politicas de la Alianza
cambiemos y el espacio de materializacién de la
ideologia de la represidn, cuya bandera fue el en-
carcelamiento de lideres y lideresas de movimien-
tos sociales justificada bajo el lema de paz social®.
Pero también nuestro territorio es el espacio de
resistencia de las organizaciones mencionadas, sus
avances y retrocesos, la vuelta a las trincheras de
los comedores comunitarios, de las bibliotecas po-
pulares, de las ferias campesinas, de los espacios
de talleres entre educadores-estudiantes y edu-
cadores-militantes, de la toma de la facultad en
defensa de la educacién publica, de los espacios
de convergencia contra el ajuste y el hambre, las
marchas contra los tarifasos.

Histéricamentelas mujeres fueron protagonistas
de estos diversos espacios educativos y hoy estas
mujeres se encuentran organizadas hacia el inte-
rior de los movimientos, la potencia de estos vin-
culos en tanto oleadas (Garcia Linera, 2015) nos

permiten (re) crear la iniciativa revolucionaria, re-
cuperar el pensamiento de la educacién popular
y vincularlo con los feminismo haciendo de esta
relacidon una estrategia para la defensa del pensa-
miento critico, dar cuenta de la existencia de otras
historias, de otras formas de (buen) vivir, de espa-
cios de articulaciones, de creacion de sentidos y
de ideas fuerzas; de posicionar a los sujetos y las
sujetas en el centro de la construccién de otros
mundos posibles, al decir de Freire, el compromiso
con nuestra realidad, y la conciencia de que nadie
se libera sola o solo, de que nadie libera al pueblo
sino que es el propio pueblo organizado el que Iu-
cha por su liberacion.

Feminismos y educacion popular. Una relacién
necesaria.

En tanto pedagogia emergente, la relacion entre la
tradicion de la educacidn popular y los feminismos
es una relacion en construccion necesaria para la
renovacién del pensamiento critico, desde un an-
claje politico-pedagdgico ambas comparten la ne-
cesidad de organizacidn, la colectividad, el trabajo

2) Al respecto elaboramos un informe sobre criminalizacion de la protesta que se incluy6 en el informe diagnéstico de la Argentina, presentado en

las reuniones del Cono-Sur- CEAAL
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territorial, el reconocimiento del cuerpo, del sentir
y del pensar como dimensiones que atraviesan el
aprendizaje.

La educacién popular desde su vertiente latinoa-
mericana ha acompafado histéricamente la orga-
nizacion de las subalternas y los subalternos, en la
busqueda por la construccién de poder popular.
Por su parte los feminismos, desde sus multiples
identificaciones, han sido el pensamiento y el ac-
tivismo que nutrié y nutre la organizacién de las
mujeres, denunciando las desigualdades de gé-
nero, de clase y de etnia; las visiones hetero-nor-
mativas y patriarcales, entre otras. Puede decirse,
entonces, que ambas corrientes se encuentran en
la denuncia de sistemas de opresion y en la nece-
sidad de construccién de un mundo mas solidario
y justo.

En este intento por relacionar la educacion popu-
lar con los feminismos, arribamos a una concep-
cion de educacién popular feminista, un discurso
educativo emergente que no pretende negar la
historicidad de ambos movimientos; y que requie-
re de su conocimiento, exploracion tedrica-practi-
ca y de su complejizacién a través de procesos de
didlogo con organizaciones de mujeres nucleadas
en torno a preocupaciones educativas (Cordoba, L;
Bustamente, P. y Patagua, P.; 2019).

Una cuestién clave en la educacién popular es el
respeto por la palabra de los compafieros y las
compafieras y considerar que las necesidades y los
intereses de todos y todas estén contenidos en la
toma de decisiones. Es fundamental entonces una
educacidn dialdgica como proceso dialectico trans-
formador de las relaciones sociales patriarcales. En
tal sentido el método dialdgico, como proceso de
concientizacion de las personas, es una importan-
te herramienta para la liberacidn de las mujeres. A
través del didlogo aprendemos que el respeto por
la sexualidad, por el cuerpo y por nuestros deseos
son, como afirma Segato (2018), terreno de dispu-
ta.

Sin embargo, esta batalla cultural tal como recuer-
da Freire en pedagogia del oprimido, no puede ser
impuesta ni bancaria, mas bien desde una educa-
cion problematizadora, debe partir de los multi-
ples saberes construidos en las dindmicas sociales,
para luego a través del didlogo buscar su supera-
cién y por tanto la emergencia de nuevos saberes.
Es asi que, desde distintas formas de ser y estar en

el mundo y con las otras y los otros; pero con el
objetivo de deconstruirnos, nos encontramos pen-
sando y haciendo un mundo mds justo.

A su vez, desde la pedagogia de la pregunta re-
flexionamos ¢puede existir una educacién popular
sin feminismos? ¢Qué sujetos y sujetas pretende
construir este proyecto educativo? é¢Qué saberes
son necesarios para estas formaciones? élos movi-
mientos populares caminan hacia la formacién de
subjetividades y proyectos feministas?

La liberacidn y la transformacién son el horizonte
que desde el feminismo y la educacién popular
sostenemos, la vocacién por la denuncia, por la lu-
cha contra las injusticias y contra los derechos ne-
gados. Es un proceso doloroso porque lo antece-
de el miedo a la libertad, pero hoy ya no tenemos
miedo, caminamos con esperanza de un cambio
digno.

De la conciencia ingenua a la conciencia critica. la
organizacion de las mujeres como sujeta politica
en los movimientos

Formamos parte de los movimientos urbanos y
piqueteros surgidos a partir de la crisis del 2001,
junto a las compafieras estuvimos en los espacios
educativos como asambleas, talleres, espacios ar-
tisticos, comedores, merenderos, copas de leches,
clases de apoyo, marchas, pegatinas, volanteadas,
toma de plaza, espacios publicos, acompafiando
procesos organizativos y relecturas desde la edu-
cacion popular.

Recuperamos entonces este primer escenario de
resistencia que ligd nuestros pensamientos y ac-
ciones con proyectos politicos mas amplios de
liberacién. Si bien un aspecto distintivo de este
proceso fue el reconocimiento del protagonismo
femenino o de la feminizacién de la resistencia
(2017) mujeres jovenes y adultas, acompafiadas
de sus hijos, hijas, nietos, nietas, vecinos, vecinas y
demads parientes a cargos en los espacios comuni-
tarios gestados en las barriadas; nuestras propias
ataduras de normatividad heterosexual y anclada
en algunos sesgos machistas y patriarcales nos im-
pidieron reconocernos como activistas feministas
y encarar nuestras tareas desde el vinculo de esta
perspectiva con la educacién popular.

Sabemos, como dice Freire, que existir humana-
mente es transformar el mundo y que esto implica
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tomar conciencia critica de nuestra realidad, en
este sentido caminamos para pasar de una con-
ciencia ingenua, punto de partida de la educacién
popular, a una conciencia critica, es decir no sélo
un estar en el mundo sino con el mundo. “Hay que
comprender y respetar el sentido comun de las
masas populares para buscar y alcanzar con ellas
una comprensidon mas rigurosa y exacta de la reali-
dad. El punto de partida es, pues, el sentido comun
de los educandos y no el rigor del educador” (Frei-
re, P, y Faundez, A.1986, p. 38).

En nuestro camino de concienciacién advertimos
que, por un lado, las organizaciones reconocen
el lugar relevante que ocupan las mujeres en la
produccion material y cultural en la vida de movi-
miento y los nuevos sentidos que éstas construyen
en torno al trabajo. Las condiciones de pobreza y
exclusion, especialmente aquellas multiples po-
brezas acontecidas como consecuencia del mo-
delo neoliberal-neoconservador, tienen una clara
impronta femenina. Los movimientos sociales vi-
sibilizaron, en este sentido, que fueron (son) mas
las mujeres quienes sufren la desigualdad y fueron
(son) mas las mujeres quienes luchan y se organi-
zan para salir de ellas, ejemplo de estas realidades
fue la emergencia de multiples espacios comuni-
tarios que se crearon en las barriadas para sacar
de la pobreza a las familias. Las mujeres a lo largo
de este proceso ensefiaron y aprendieron saberes
ancestrales referidos a lo medicinal, territorial, el
barrio, la crianza, el maternaje; saberes politicos,
culturales, artisticos, es decir, saberes socialmente
relevantes y productivos para el movimiento; en
este camino de (auto) reconocimiento del lugar de
las mujeres y de sus saberes es que se hace carne
la consigna “si nuestras vidas no valen, produzcan

- - > e Wy % —
TALLER DE CIERRE “EDUCACION POPULAR, ORGANIZACION DE MUJERES: MA-
PEANDO TERRITORIOS Y SABERES”, CATEDRA EpucACION PopuLAr FHYCS-

UNJU. Autoria PATAGUA PATRICIA.
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sin nosotras”.

Pero, por otro lado, las mujeres y sus trabajos ocu-
pan en las organizaciones, un lugar asociado a lo
compensatorio y remedial. Producto de las légicas
capitalistas un conjunto de saberes ha quedado
ubicado en la parte mas baja de especializacién, al
considerarse poco productivos para el capitalismo
y poco eficientes para los modelos econdmicos in-
dustriales-desarrollistas. Los movimientos sociales
no han podido escapar de estas légicas, como con-
secuencia, una gran mayoria de mujeres cumplen
tareas en la cocina de los merenderos, en las cla-
ses de apoyo de nifios y nifias y adolescentes, en la
limpieza de los espacios, en los talleres de manua-
lidades. Muchas veces al escindirse el trabajo terri-
torial del trabajo politico, el accionar de las muje-
res se despolitiza y pierde poder al entrar en juego
con otras dindmicas que operan hacia el interior
de los movimientos. Asi se evidencia la reproduc-
ciéon de roles sociales asignados a las mujeres y a
los hombres desde una visidn heteronormativa del
mundo, es decir los espacios mas privados del mo-
vimiento les corresponden a las mujeres, mientras
que los espacios mas publicos y de visibilidad del
movimiento estan ocupados por los varones. Las
funciones y espacios ocupados reproducen y fijan
las diferencias entre lo masculino y lo femenino,
entre lo universal y lo particular.

Quizas, por lo antes mencionado, la consecuencia
mas dolorosa y que nos impulsa a continuar sea
reconocer que, al interior de las organizaciones se
encaran luchas contra las desigualdades econémi-
casy culturales, aunque en la dimension de género
persisten formas de opresion. Nos enfrentamos al
desafio de la convivencia interna, entre mujeres y
hombres, que hemos sido y somos atravesadas y
atravesados por el machismo, formados y forma-
das en un bloque histdrico patriarcal, y que, si bien
nos hemos cuestionado y deconstruido en diver-
sos aspectos de nuestras vidas cotidianas, aun te-
nemos pendiente la tarea de pensar y vivir desde
feminismos populares.

Las experiencias actuales siguen marcando el lugar
relevante de las mujeres, las encontramos en los
merenderos, las copas de leche, roperos y huertas
comunitarias. Las encontramos en el ejercicio de
la ensefianza, las clases de apoyo, los talleres de
manualidades, los circulos infantiles, las bibliote-
cas populares. También en los roles de dirigentes
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y referentes de los grupos®, pero al contrario de
épocas pasadas y producto del avance de los fe-
minismos hoy las encontramos organizadas al in-
terior de los mismos movimientos. Este proceso
organizativo, se fue dando a través de espacios de
didlogos y reflexiones conjuntas, que permitieron
poder enunciar aquello que hasta ese momento
creiamos que formaba parte de nuestras vidas pri-
vadas.

En el marco de estas contradicciones, la educacién
popular contribuyé con procesos de concientiza-
cion sobre el mundo, asignando un papel funda-
mental a aquellos denominados por Freire como
oprimidos y oprimidas. De ahi que la lectura del
accionar y del lugar de la organizacién de las muje-
res en las dindmicas de poder de los movimientos
sociales sea compleja.

Asi como la educacidn popular, en tanto teoria
y practica, ha demostrado a lo largo del tiempo
su capacidad de auto-pensarse y redefinirse de
acuerdo a los contextos y tiempos, tal como men-
ciona Korol (2007), lo que subyacia de machismo
en la concepcion de la lucha emancipatoria de los
oprimidos en el pensamiento Freireano, nos per-

ek 3

“EbucAciON POPULAR, MUJERES CAMPESINAS Y FEMINISMOS” EN LA ORGANIZACION TIERRA FERTIL-

MNCI JUNTO A ESTUDIANTES UNIVERSITARIAS. FoTO: ENRIQUEZ GUSTAVO.

mite comprender, que uno de los caminos posibles
a la liberacidn, es la voluntad de los colectivos por,
criticarse y crear continuamente, este también
constituye un legado de invaluable valor.

Hoy comprendemos esta historia y nos compren-
demos como sujetas sociales contradictorias, asig-
namos un rol educativo fundamental al movimien-
to y activismo feminista, en tanto, nos permitié
develar aspectos de nuestra propia historia como
educadoras populares que habian quedado veda-
das y que nos dispuso a un camino de deconstruc-
cion personal y colectivo.

Al respecto nos preguntarnos ¢ COmo continuamos
después de los despertares feministas? éCémo
nos educamos desde esta perspectiva? ¢Como
fortalecemos la organizacién de las mujeres en los
espacios de movimientos sociales? ¢ Cdmo nos for-
mamos las mujeres, construimos demandas, de-
nunciamos, y encaramos procesos de superacion
de nuestras opresiones? ¢ Cual es el lugar que ocu-
pan los hombres del movimiento en este proceso?

Construir organizacion: “ahora qué si nos ven”
poder popular y feminista

2) Otras agrupaciones con las que nos encontramos son las mujeres campesinas e indigenas del Movimiento Nacional Campesino Indigenas
(MNCI). En la diversidad de organizaciones que componen este movimiento las mujeres estan presentes en los espacios produccién, movili-
zacion, espacios de formacion, coordinacion y liderazgos. También nos encontramos con mujeres que hacen parte de la educacion de jovenes y
adultas, analfabetas, sin terminalidad educativa, migrantes, amas de casa, empleadas domésticas, trabajadoras precarizadas que forman parte de

los sectores populares empobrecidos de la urbanidad.
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MarcHA “Ni UNA MENOS”, CALLES CENTRICAS DE JUJUY. Foto: EricA DANIELA DE L0S ANGELES CARI - RED DE COMUNICADORAS FEMINISTAS JUJUY.

Algunos movimientos piqueteros en Jujuy configu-
raron a lo largo de su historia lineas estratégicas,
denominadas por ellos paradigmas de lucha, éstas
constituyen ejes comunes que atraviesan las dis-
tintas acciones que el movimiento realiza: Educa-
cién y cultura, trabajo genuino, medio ambiente,
tierra y vivienda; mientras que, el surgimiento de
areas de género y la mirada transversal que exige
posicionarse desde una perspectiva feminista, en
algunas organizaciones sociales, es aun tarea pen-
diente. Si desde los movimientos sociales se sostie-
ne un horizonte socialista, las mujeres venimos a
decirles que “sin feminismo no hay socialismo”, lo
gue implica de-construir la premisa de capitalismo
y machismo como una estructura amalgamada.

De igual manera el ejercicio de nombrarnos, enun-
ciarnos y decir el mundo desde la miradas y senti-
res de las mujeres organizadas en los movimientos
urbanos y piqueteros, fueron ampliando luchas y
reivindicaciones, antes no contempladas. Cami-
nar junto a companeras organizadas dentro de los
movimientos sociales, cuyos sujetos y sujetas que
lo componen, son heterogéneos, es un andar ne-
cesario, urgente, pero a la vez doloroso, por ello
debe primar la amorosidad. Nos enfrenta a recons-
truir una memoria histdrica de organizacién que, si
bien contribuyd con el entendimiento y transfor-
macion de dimensiones de nuestras vidas, en este
momento actual, requiere desbordarse, expandir-
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se y ampliarse para contener nuevas maneras de
ver y vivir en el mundo.

En este sentido, el movimiento feminista -amplio
y diverso- desde sus distintas corrientes y diferen-
cias, desde la complejidad de su activismo y pen-
samiento, nos interpela desde nuestro lugar de
educadoras populares. La condicién de feminista
y popular nos re-encuentra con nuestras historias
de vida vedada en algunas de sus dimensiones, si-
lenciadas y ocultadas, nos acerca a nuestros terri-
torios, a nuestras formas de crianza, nos acerca a
muchas otras mujeres, entre ellas compaiieras de
las organizaciones, pero también a muchas otras
gue no forman parte de las mismas, nos encontra-
mos con mujeres andantes solitarias, mujeres que
viven en los margenes, migrantes, indigenas, amas
de casa, que se encuentran invisibilizadas en los
espacios “privados” de la vida cotidiana.

Por otro lado, se deben reconocer los aportes que
han realizado educadoras populares en los diver-
sos colectivos y organizaciones sociales: la conver-
gencia con agrupaciones de otras organizaciones
por la defensa de los derechos de las mujeres les-
bianas, Travestis, Trans, y no binaries, los lazos de
solidaridad frente a la violencia machista en los
movimientos, las redes de contencién frente a los
crimenes de odio, los abordajes sobre aborto, le-
gal, seguro y gratuito, entre otros.



Como consecuencia de esta realidad, desde la
educacién popular nos preguntarnos ¢Cémo que-
bramos la matriz individualista construida por el
capitalismo que coarta la creacién de vinculos so-
ciales entre mujeres? ¢Cémo recuperamos la co-
tidianeidad, como espacio-tiempos de lucha y de
resistencia, arrebatada por las logicas neoliberales
y por las diversas formas de explotacion? écomo
construimos sororidad vecinal, comunal, barrial,
en el asentamiento, en las villas? ¢Como vamos
nutriendo el pensamiento y activismo de la emer-
gente pedagogia popular y feminista entre muje-
res movilizadas y aquellas que aun no lo estan?
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Paulo Freire,
Justicia y
Democracia

A partir de diferentes lentes de
andlise, as autoras e os autores desta
secdo procuram analisar questoes e
desafios para a garantia da justica
plena e da democracia em contextos
diversos, tomando por base o
pensamento de Paulo Freire.



E NECESSARIO RE-OLHAR AS PRATICAS
DE JUSTICA RESTAURATIVA NO BRASIL
DESDE 0 CAMPO POPULAR E FREIREANO?

Mariana Pasqual Marques®
Pedro de Carvalho Pontual®

Foro: CDHEP
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Centro de Direitos Humanos e Educacao manos, da violéncia, do acesso a justica e da edu-

Popular de Campo Limpo (CDHEP) localiza- cacao popular.

do no territério do Capao Redondo, perife-
ria Sul da cidade de S3o Paulo, atua desde a sua
fundacdo, em 1988, com os temas dos Direitos Hu-

Fruto da reflexdo sobre o lugar da subjetividade,
do afeto e da cultura punitivista na nossa prépria

1) Co-coordenadora do Centro de Direitos Humanos e Educagdo Popular de Campo Limpo - CDHEP. Mestre em Educagéo e Doutora em Educagéo
e Satide na infincia e na Adolescéncia. Atualmente integra o LAEVI - Laboratério de Antropologias Educacionais e Vulnerabilidades Infantis da
Universidade Federal de Sdo Paulo/UNIFESP

2) Educador popular; Mestre e Doutor em Educagio pela PUC-SP; consultor do Programa de Formagdo em Educagdo Popular e Direitos Humanos
do CDHEP; Consultor do GT de Formagao Politica e Presidente Honorario do CEAAL, Conselho de Educagdo Popular da América Latina e do
Caribe.
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pratica, bem como na construcdo de nossas iden-
tidades — homens e mulheres latino-americanos,
em 2005 incorporamos o tema da Justica Restau-
rativa no nosso fazer. Primeiramente inspiradas
pelas Escolas de Perdao e Reconciliagdo surgidas
em Bogota — Colébmbia, mais tarde reconstruindo
seus conteudos e metodologias e incorporando os
repertérios e praticas “mais cldssicas” da Justica
Restaurativa a esse experiéncia.

Como um centro de direitos humanos e educagdo
popular enraizado em um contexto periférico bra-
sileiro desde os anos 1980, nascemos interconec-
tados com as Comunidades Eclesiais de Base, com
método Ver, Julgar Agir e com os principios éticos
e metodolégicos freireanos e foi, portanto, a partir
dessa identidade — a de educadores e educadoras
populares e defensores e defensoras dos direitos
humanos — que incorporamos o campo da Justica
Restaurativa (JR) no nosso fazer pedagégico e po-
itico.

Desde entdo experienciamos as praticas de JR,
incluindo os cursos de formacdo, em diferentes
contextos - com homens e mulheres em situagao
de carcere, com técnicos do Sistema de Garantia
de Direitos da Crianga e do Adolescente em um
contexto urbano e periférico; com jovens em me-
dida sécio-educativa; com liderangas comunita-
rias, movimentos e pastorais sociais; abordando
a interface entre a desigualdade de género e JR e,
mais recentemente, no sistema de Justica Criminal
brasileiro e na formacdo de facilitadores/as em
ocupacao na luta por moradia.

Ainda que ndo haja um consenso sobre a defini-
cdo de praticas de justica restaurativa, podemos,
provisoriamente, considera-la como um meio de
gestdo de conflitos (podem ser crimes) em que um
facilitador/as auxilia os envolvidos — junto com os
membros de sua familia /comunidade por eles in-
dicados - ainiciarem um processo dialégico, capaz
de transformar uma relacdo marcada pela oposi-
cdo e violéncia, em relacdo cooperativa, visando
responsabilizacdo, reparacdo de danos, restaura-
¢do de lagos (interpessoais /comunitarios) e a pre-
vengdo de violéncias futuras.

Importante registrar que, diferentemente de ou-
tros paises como Nova Zelandia em que as praticas
restaurativas advém de uma cultura e de um fazer
comunitdrio, ancestral e indigena, no Brasil a Jus-
tica Restaurativa adentrou o territério nacional via

sistema judicidrio. Esse adentrar se acomodou na
institucionalidade do Estado brasileiro e, ao mes-
mo tempo, em que produz praticas interessantes,
sobretudo no ambito de processos judiciais envol-
vendo criangas e adolescentes, respaldadas pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), gera
uma certa “judicializacao” das praticas de JR no
Brasil.

O significado e efeitos dessa “judicializagdo” ainda
estdo por ser melhor compreendidos. De toda for-
ma, diz respeito a delimita¢cdo de um repertério, a
hierarquizagao de um campo e a determinac¢do de
guem estabelece as regras do jogo. Quais metodo-
logias sdo consideradas validas e valorizadas como
pertencentes a esse campo? O que é e quais s3o 0s
quesitos basicos para se tornar um facilitador/a de
praticas restaurativas?

Ou ainda, o que é um circulo/processo restaurati-
vo bem sucedido? Precisamos, por exemplo, nos
perguntar quais sdo as contradi¢cdes e o que tem
significado ter o judiciario brasileiro como centro
irradiador de praticas de JR em redes de ensino
municipal.

A nosso ver, essas questbes devem ser pensadas,
por um lado, a luz de uma sociedade profunda-
mente desigual, violenta, autoritaria, racista, ho-
mofobica, machista e heteronormativa - o nosso
passado colonial e escravocrata é um presente co-
tidiano que tece sentidos e praticas profundamen-
te punitivistas e hierarquizadoras. Por outro lado, a
resposta a estas tensdes também ganha um certo
contorno quando encontra a nossa tradicdo po-
pular contra-hegemonica ligada aos movimentos
populares, aos centros de direitos humanos, aos
muitos sujeitos coletivos que desejam ampliar di-
reitos e afirmar identidades e, que teimosamente,
lutam também para adentrar ao Estado brasileiro.

N3o queremos aqui reivindicar uma tradi¢gdo ana-
litica que apenas opGe Estado e sociedade civil,
ainda que esta explique algo sobre essas tensées.
A realidade é bem mais complexa: sabemos, por
exemplo, que parte da esquerda brasileira e latino-
-americana é profundamente punitivista e pactua,
ainda que de forma despercebida, com a légica que
estrutura o Estado penal. Os marcadores sociais
também costuram essas relagGes e é mais do que
sabido que o sistema de justica brasileiro - juizes e
promotores, por exemplo, é constituido, majorita-
riamente, por homens e mulheres brancas advin-
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dos da elite desse pais e que, a seletividade desse
mesmo sistema delega a jovens, pobres e pretos o
papel, também majoritario, de “criminosos”.

Tendo essas questdes como pano de fundo, em
novembro de 2018 o CDHEP promoveu o Férum de
Justica Restaurativa Comunitdria no Brasil com o
titulo Desigualdades e identidades Sociais: Instau-
rar direitos e restaurar o justo Estiveram presen-
tes 109 participantes representando sete estados
— mulheres sindicalistas rurais; padres atuantes na
regido amazonica; quilombolas; professores uni-
versitarios; educadores populares; dentre outros.

O termo comunitdrio representou um posiciona-
mento politico e pedagdgico no campo da JR no
Brasil: comunitario porque reivindica a existéncia
de praticas de Justica Restaurativa ndo apenas fora
do judiciario, mas que dialogam, estdo inseridas e
ganham sentido na tradicdo da educagao popular
e das lutas sociais. Comunitaria também porque
aborda a JR da perspectiva dos Direitos Humanos
e dos problemas estruturais do Brasil — como a
desigualdade, o racismo e o machismo e, e nesse
sentido, nos interpela sobre os sentidos da cons-
trucao do justo como resultado dos processos
circulares fora e dentro do judiciario — Restaurar
o0 justo e instaurar direitos estdo profundamente
conectados em realidades tao desiguais como o
caso brasileiro.

Comunitaria porque o proprio Férum foi organiza-
do de uma forma colaborativa e na periferia de Sao
Paulo, um lugar que demarca um ponto de vista e
um chdo que é pisado - organizamos, por exemplo,
hospedagem solidaria no proéprio territério para
os/as participantes.

Por fim, o comunitario diz respeito as muitas co-
nexdes que as praticas de JR ligadas ao campo de
luta popular tecem no seu fazer: uma pluridade de
corpos, de sujeitos; usos criativos das metodolo-
gias. Ouvimos coisas fortes e lindas como a rela-
¢do entre a JR em conflitos agrarios e praticas de
homeopatia da terra; possibilidades de pensar as
praticas de JR na sua relagdo com a comunicacdo
popular e periférica na cidade do Rio de janeiro
que tem construido uma contra-narrativa a partir
e sobre as favelas.

O que o Férum nos ensinou foi que o encontro da
JR com o campo de luta popular brasileiro, em sua
diversidade e riqueza, é muito potente e criativo.
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Os conflitos sao fontes de aprendizado para os su-
jeitos, homens e mulheres, que estdo resistindo e
nos ensinam a ter mais compaixao, a lidar melhor
com os nossos afetos e também com as nossas
precariedades.

Por isso abriu-se a possibilidade e a urgéncia das
praticas de JR se “africanizarem”, se “indigeniza-
rem” — elas ganham um novo félego se pensadas
como principios ético-politicos e pedagdgicos em
gue os temas da desconstrugao da punigdo e cons-
trucdo de relagdes mais dialdgicas, colaborativas e
solidarias estdo em seu centro. Isso porque o afeto
também é politico e se conectar com a humanida-
de do e no “outro” em sua condi¢do precaria pode
ser absolutamente revolucionario.

Se é verdade que o Brasil € um pais absolutamente
rico em expressoes culturais circulares, como a ca-
poeira, o samba de roda, o coco de roda, o macu-
lelé é porque temos uma tradicdo em que o circulo
expressa uma forma de pensar e de se organizar.
Ainda que expressemos 0 nosso respeito e agra-
decimento as praticas restaurativas importadas e
atualmente legitimadas no Brasil — vitima-ofensor-
-comunidade; conferéncia de Grupo-familiar e os
processos circulares (parte significativa do judici-
ario brasileiro considera os processos circulares
sistematizados pela estadunidense Kay Prannis
como a Unica pratica legitima) e o préprio CDHEP
ofereca formacdo nessas metodologias, buscamos
e estamos, nesse momento, absolutamente com-
prometidas com as nossas raizes e experiéncias
brasileiras e latino-americanas.

Se queremos aprender com os saberes ancestrais,
ponto de vista mais ou menos consensual no cam-
po da Justica Restaurativa, é absolutamente plau-
sivel reconhecer que a humanidade possui uma
multiplicidade de experiéncias ancestrais e que
hoje parte dessa busca estd ancorada na constru-
¢do de pedagogias e filosofias decoloniais.

Se a nossa ancestralidade é multipla, variada, vi-
vida e reinventada em comunidades tradicionais
e em praticas populares e cotidianas fora e a des-
peito do Estado brasileiro, qual é o sentido mais
profundo desse Estado em seu poder judiciario,
nomear e circunscrever principios, metodologias,
técnicas e saberes que “merecem ser chamados
de restaurativos” sem a participacdo efetiva do
campo popular?



E preciso nos perguntar como o campo da Justi-
ca Restaurativa se estrutura no Brasil, quem sao
os atores e quais sdo as relacdes de poder e de
sujeicdo implicadas. Sera que vivemos uma certa
blindagem do campo do popular e que esta blinda-
gem preserva a légica colonial e as desigualdades
na medida em que prescreve um enquadramento
epistemoldgico para o este campo? (para usar o
pensamento de Judith Buttler )

Bem, o Férum de Justica Restaurativa Comunitdria
a que me referi acima construiu de forma colabo-
rativa os principios comunitdrios de JR no Brasil.
Sao eles: didlogo; participagdo; empoderamento;
cuidado e auto-cuidado; corresponsabilidade so-
cial e individual; atendimento a necessidades; re-
paracdo/consideracdo dos danos; construgdo de
relagGes justas; respeito a diversidade de identida-
des e afirmac¢do da igualdade de direitos.

Apenas para constar que a resolugao 225 de 2016
do Conselho Nacional de Justica (CNJ) definiu
como principios da Justica Restaurativa: coores-

Foro: CDHEP

ponsabilidade; reparacdao de danos; atendimento
as necessidades, a informalidade, a voluntarieda-
de, a imparcialidade; a participacao; o empodera-
mento; a consendualidade; a confidencialidade; a
celeridade e a urbanidade.

Seguindo a trilha dos aprendizados com o Férum
de JR Comunitario estamos, nesse momento,
empenhados na elaboragdo de um curso sobre
as interfaces entre a educagao popular de matriz
freireana e o campo da Justica Restaurativa. Esta
formacdo serd oferecida pelo CDHEP, de forma gra-
tuita e com carga hordria 40 horas, entre setembro
e outubro de 2019. Para esta tarefa formamos um
coletivo com os/as educadores e educadoras po-
pulares, facilitadores de praticas restaurativas do
proprio CDHEP - Mariana Pasqual Marques; Feli-
pe Calderon; Gustavo Oliveira; Ana Paula de Lima
Santo; Nelly Boonen; Joana Blaney; Janaina Galo
e Luis Bravo, além dos convidados Pedro Pontual,
educador popular que tem contribuido com o nos-
so centro de direitos humanos e Marcelo Justo, in-
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tegrante do setor de formag¢do do Movimento dos
Trabalhadores Sem Teto — MTST.

Bem, nos orientamos por leituras bdsicas da obra
de Paulo Freire e dos escritos sobre Justica Restau-
rativa. De conversas iniciais organizamos alguns
temas/categoria que nos pareciam transitar entre
os dois campos de estudos e praticas - o circulo
de cultura em Freire e processos circular nas pra-
ticas de Justica Restaurativa; o lugar da fala signifi-
cativa e do didlogo; os temas das desigualdades e
das identidades; o papel da facilitadora na JR e do
educador/as na pedagogia freireana e as possibili-
dades de repensar o modo bindrio de nomeacgao
vitima x ofensor ja enraizada na JR a luz da catego-
ria oprimido em Freire. A seguir seguem algumas
reflexdes ainda iniciais.

Talvez o primeiro ponto a ser abordado diga res-
peito ao pronunciamento do mundo. Quando nos
deparamos, em um trabalho comunitario, com o
processo de levantamento das falas significativas,
estas devem expressar a visao de mundo daque-
le grupo, portanto as falas no seu conjunto, ndo
representam apenas o ponto de vista individual,
mas devem expressar uma visao coletiva. Devem,
também, indicar algum limite explicativo sobre a
realidade que vivem os educandos e educandas,
limite este que sera superado através do didlogo
no processo formativo.

Os circulos restaurativos em suas diferentes me-
todologias seguem uma diretriz basica: sempre
falar em primeira pessoa. E partir da minha pro-
pria histdéria e experiéncia que comunico os meus
sentimentos e necessidades. Estas duas ultimas
palavras, sentimentos e necessidades, me abrem
para a humanidade, e também para a destituicdo
proviséria desta, no outro. Necessidades humanas
partilhadas por todos os seres viventes, como o
pertencimento, a seguranga, ou aceitacao, conec-
tam o profundo de nds no outro — somos capazes
de sentimentos empadticos quando entendemos
o que ha de mais humano no outros, justamente
porque também me habita.

O conceito de realidade concreta em Freire que
abarca, ndo apenas as materialidades do mundo,
mas a forma como a explicamos, carrega, sem du-
vida, o reconhecimento das subjetividades de edu-
candos e também dos educadores como ponto de
partida fundamental para a préxis educativa. Con-
tudo, arriscamos dizer os processos restaurativos
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tem como matéria prima os sentimentos e senti-
dos envolvidos em atos conflitivos — nas praticas
da JR é um lugar mais comum falar em responsa-
bilidade individual do que responsabilidade social.

Relembrar que todo conflito tem uma histéria no
caso brasileiro pode, em muitos casos, fazer tran-
sitar a responsabilidade individual para a social. A
seletividade do sistema penal criminaliza pobres,
negros, jovens, mulheres estrangeira; etc — dificil
ndo reconhecer que nos casos de atos violentos,
como roubo, o agressor, que do nosso ponto de
vista obviamente deve se responsabilizar, ndo te-
nha sido vitima em muitas outras situagdes. Vitima
ndo apenas porque é um corpo vivendo uma vida
absolutamente precaria no qual os direitos lhe
sdo sistematicamente negados, mas porque essa
negac¢do é, em nosso pais, mantida e reafirmada
por todo tipo de abuso cometido por agentes do
Estado.

Via de regra os circulos lidam mais com a respon-
sabilizacao individual, justamente porque num
pais como o Brasil a responsabilizacdo coletiva ten-
sionaria o Estado brasileiro e a nossa precaria rede
de seguridade. Tensionaria também as hierarquias
sociais e os privilégios. Nos termos de Freire talvez
possamos dizer que, nesse sentido, os processos
circulares podem carregar um certo fatalismo e
acomodacao historica.

Em sintese, o convite que a metodologia freirana
nos propde para pensar e transformar a realidade
é necessariamente coletivo e atravessado pelo po-
der. Pensamos que este deve ser um impulso para
0S processos que querem restaurar relagées e ins-
taurar direitos.

Na mdo inversa, os ensinamentos das metodolo-
gias circulares restaurativas nos interpelam a falar
em primeira pessoa, a reconhecer os nossos senti-
mentos e necessidades. Estar consciente e apren-
der a lidar com as nossas emog¢des ndo é algo nato,
aprendemos na caminhada, no encontro com ou-
tros e outras. E aqui a busca do tema gerador na
praxis freireana pode ser enriquecido.

Um segundo ponto que gostaria de chamara aten-
¢do é sobre o lugar da “pergunta” como o mais
importante recurso pedagoégico dos circulos res-
taurativos. Ainda que os/as facilitadores tenham
autonomia e seja desejavel elaborar perguntas
gue contemplem cada caso especifico, hd um ro-



teiro bdsico que orienta a nossa atuagdo nos pré-
-circulos e circulos: O que aconteceu?; O que vocé
pensou no momento?; O que sentiu?; Come vocé
foi afetado por esta situacao?; Como vocé se sente
a respeito hoje? O que pensa hoje em relagao da
situacdo?; No seu ponto de visto, o que é necessa-
rio para melhor esa situacao?

Vale aqui lembrar que Paulo Freire publicou em
1985 e junto com o filésofo chileno Antonio Faun-
dez o livro Por uma pedagogia da pergunta. Neste
lindo livro aparece a pedagogia da pergunta como
uma forma nova de educagao — um ensino media-
do pelo didlogo. Mas ndo é apenas isso: o elemen-
to da alteridade tdo presente nos exercicios restau-
rativos aparece aqui como uma cotidianeidade do
outro — é a partir do encontro com a experiéncia
dos outros que problematizo e tenciono as minhas
préprias. Arrisco afirmar que sem esse desloca-
mento nao ha restauragao de relagdes e tdo pouco
ha responsabilizacdo nos processos restaurativos.
Encontros e perguntas que me deslocam ao en-
contro da outros e a problematizagdo da realidade.

O lugar da pergunta em Freire e nas praticas de
Justica Restaurativa é exatamente o mesmo: nos
interpela sobre a validade de verdades acabadas,
de pontos de vistas universais e nos convida a
construir contetdos e seres-humanos mais livres,
problematizadores e empaticos. A pergunta é pos-
sibilitadora do didalogo e como educadores e edu-
cadoras do CDHEP estamos ocupados com essa
guestdo: como fazer perguntas significativas que
possam construir significados para os educandos/
educadores e para os participantes dos circulos:
“vitimas”, “ofensores” e suas comunidades de afe-
to.

O ultimo ponto que quero tratar aqui, ja anuncia-
do anteriormente, diz respeito a polaridade vitima
X agressor ou criminoso. Essa forma de nomear as
pessoas envolvidas em um conflito no campo da
Justica Restaurativa passou a nos incomodar quan-
do incorporamos as reflexdes sobre os problemas
estruturais brasileiros e sua relagdo com as produ-
cOes da violéncia — as redes de infra-estrutura que
a humanidade precisa para sobreviver é distribui-
da de forma desigual e determina que alguns seres
viverdo em condicGes absolutamente precdrias.

O segundo incobmodo advém da percepc¢do de que
os conflitos pessoais que nos chegam para serem

transformados/mediados nas praticas restaura-
tivas estdo permeados, entrelacados por nossas
construgdes sociais —em um conflito entre um pai
e uma filha, por exemplo, ha uma situacao particu-
lar, mas pode também estar permeado pelo ma-
chismo e o patriarcalismo. O circulo de reproducgao
da violéncia opera também ai e, num certo senti-
do, todos nés em algum momento das nossas vi-
das experenciamos os papeis de vitima e também
de agressor.

Se a cultura do siléncio, em Paulo Freire, habita
também o oprimido como uma interiorizagao da
visdo de mundo do dominador, a cultura puniti-
vista também nos ocupa. E assim como cabe ao
oprimido libertar-se e, por conseqliéncia, libertar
o opressor do seu fazer excludente, a vitima sen-
do sujeito ativo nos processos restaurativos pode
recompor a humanidade em si mesma quebrada
pelo ato violento e oferecer ao agressor uma pos-
sibilidade de futuro quando este percebe e se dei-
xa afetar pela dor que causou a outro ser-humano,
homem ou mulher.

A utopia de se pensar uma sociedade a partir do
anti-punitivismo do Estado, também sustentado
por uma cultura punitivista cotidiana encontra a
utopia freirena de um mundo liberto, habitado por
homens e mulheres plenos de humanidade. Esta-
mos resistindo e ousamos reinventar. Paulo Freire
vive em nods!
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A PERSPECTIVA DE GESTAO
DEMOCRATICA AMPARADA NOS
ESTUDOS DE PAULO FREIRE

RESUMO

Esse artigo descreve os principios da gestdo de-
mocratica na visdo freiriana, tendo como base
as questdes da autonomia, liberdade e a praticas
educativas. Reflete o legado de Paulo articulado a
gestdao democratica, a questdo proposta a partir de
uma pesquisa bibliografica centrada nas obras Pe-
dagogia da Autonomia e Pedagogia da Liberdade,
evocando um debate tedrico que leve em conside-
racdo acoes e praticas que reforcam a necessidade
da retomada ou refor¢o dos estudos da obra de
Paulo Freire no contexto politico atual. O estudo
verificou que a gestdo democrdtica se baseia em
principios de didlogos e a participacdo critica da
politica em educacao, se configurando como ele-
mentos que promove conhecimentos reflexivos e
criticos, postos como imprescindiveis em Freire.

Odelane Lima de Oliveira‘®
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Palavras-chave: democracia escolar, educacao,
educacao libertaria.

SUMMARY

This article describes the principles of democratic
management in the Freirean view, based on issues
of autonomy, freedom and educational practices.
It reflects the legacy of Paul articulated the dem-
ocratic management, the question proposed from
a bibliographical research centered on the works
Pegagogia da Autonomia and Pedagogia da Liber-
dade, evoking a theoretical debate that takes into
account actions and practices that reinforce the
need of returnee or reinforcement of studies of
Paulo Freire’s work in the current political context.
The study verified that the democratic manage-
ment is based on principles of dialogues and the
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critical participation of the politics in education,
being configured like elements that promote re-
flective and critical knowledge, put like indispens-
able in Freire.

Key words: school democracy, education, libertar-
ian education.

INTRODUCAO

A partir das experiéncias vivenciadas nos ultimos
tempos no Brasil, a coordenacdo do curso de Pe-
dagogia da Universidade Federal do Amazonas,
decidiram que fariam um movimento interdiscipli-
nar que resgatasse alguns legados de Paulo Freire.
A priori fomos incentivados a ler duas Obras: Pe-
dagogia da Autonomia e Professora sim Tia ndo:
cartas de quem ousa ousar. Esses elementos foram
importantes para despertar o interesse em desfru-
tar das obras de Paulo Freire e continuar manten-
do sua identidade da Educacdo Brasileira.

Diante dessa manifestacdo académica, desper-
tou-se o interesse de falar sobre a gestdo demo-
cratica trazendo como base os estudos cientificos
Freirianos. Paulo freire ndo fala em palavras ditas
sobre gestdo democratica, mas traz principios que
servem de base para uma gestdo democrdtica de
qualidade. Pensar em gestdo democratica, nos
remete a pensar na coletividade, na participacdo
ativa da comunidade escolar como pregava Paulo
Freire, para que desse modo seja possivel haver
uma aprendizagem eficaz nos educandos.

O significado de democracia de acordo com o di-
cionario Aurélio (2009) diz respeito ao governo em
gue o povo exerce soberania, seja direta ou indi-
retamente, também a um partido democratico, e
0 povo em oposicdo a aristocracia. Desta forma,
trazemos como objetivo central deste trabalho,
descrever os principios da gestdo democratica na
visdo freiriana, tecendo questdes sobre autono-
mia, liberdade e as praticas educativas, refletindo
o legado de Paulo articulado a gestdao democratica.

A apresentagdo desse trabalho se baseou na pes-
quisa qualitativa de carater bibliografico, nossa
pesquisou buscou trabalhar os trés principios de
Paulo Freire Autonomia, Liberdade e Democracia.
As leituras construtivas de outros autores serviram
como uma forma de dialogar com as ideias de Frei-
re (Minayo,1997).

Consolidamos que a gestdao democratica é um ins-

trumento usado pela camada popular para partici-
par dos processos decisorios de sua comunidade,
exatamente o que Freire abordava em suas obras,
gue o exercicio da democracia transforma vida e
a sociedade, isto porque a democracia esta ligada
com o desenvolvimento da consciéncia critica, par-
ticipacao e transformacdo. E uma boa gestao que
se diga democratica se preocupa com esse proces-
so emancipatério do individuo.

CAMINHOS TEORICOS
1- Democracia: visoes de uma escola atual

Ao pensarmos em democracia, pensamos na par-
ticipacdo de um todo, na voz, opinido e escolhas
a serem decididas pelo conjunto de envolvidos.
Nas escolas publicas de hoje, é possivel notar qual
delas é uma escola democratica, ao depararmos
com um melhor desempenho de aprendizagem
dos alunos, na boa relagdo entre funcionarios, na
organizacdo e funcionamento da instituicao, entre
outros.

Antigamente a escola se voltava ao poder central
da gestdo, havia uma hierarquia que devia ser res-
peitada. Muitos acontecimentos ocorreram até
chegarmos a um ponto de democratizagdo institu-
ido por lei, de acordo a lei LDB — Lei n° 9.394 de 20
de dezembro de 1996.

Estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as
normas da gestdo democratica do ensino pu-
blico na educagao basica, de acordo com as
suas peculiaridades e conforme os seguintes
principios:

| - participacao dos profissionais da educa-
¢do na elaborac¢do do projeto pedagdgico
da escola;

Il - participagdo das comunidades escolar
e local em conselhos escolares ou equiva-
lentes.

Um fator de tamanha importancia que ajuda a es-
cola a ter controle de suas decisbes com a parti-
cipagdo coletiva entre gestdo escolar, professores,
demais funciondrios e comunidade. Vale ressaltar
gue ainda que a lei tenha sido estabelecida, nao
é efetivado em todas as escolas publicas, o que é
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democracia para um exemplo de escola que é “tra-
dicional”, que segue a linha do poder de hierarquia
desde o seu fundamento? E como conseguem
exercer alguns oficios mesmo sem contar com a
participacao dos envolvidos, bem como os profes-
sores que estdao na maior parte do tempo lhe dan-
do com situagdes diversas?

Desta forma, o autor Maciel (2018) descreve uma
situagdo real na atualidade em que vivemos, mes-
mo que tenhamos saido do antigo modelo de es-
cola, ainda existe certas situacGes. Vejamos:

A legalidade dos sistemas educacionais nao
assegura eficazmente o surgimento e conser-
vacdo da democracia em nenhum ambiente
escolar. No entanto, sdo as convivéncias que
se constituem no cerne dos estabelecimentos
de ensino que assegurardao ou nao o desen-
volvimento da democracia. Do mesmo modo,
sdo as maneiras de efetivacdo da legalidade
que podem assegurar uma determinante
visdo democratica da educacdo. (MACIEL,
2018, p.86).

Deste modo, compreendemos que a democracia
nao é algo pronto, mas sim algo que precisa ser vi-
venciado pela escola, e em conjunto se tornar uma
pratica continua. Paulo Freire (2017) em sua obra
Pedagogia da Liberdade relata que a esséncia da
democracia é a mudanca, sendo assim a mudan-
ca é uma nota fundamental que esta intrinseca a
democracia.

2- Escola e Gestdo Democratica

A gestdo democratica para chegar a escola da for-
ma que conhecemos hoje é resultado de diver-
sas ocorréncias, em meados da década de 1980
a democracia vinha ganhando forca através da
conjuntura politica daquela época. Onde as lutas
eram contra o autoritarismo, contra a hierarquia
de poder que regia a sociedade, e dessa forma, a
escola precisava ser fator de tomadas de decisdes
perante a realidade em que se encontrava. (Dabra-

ch 2017 apud Rosar 1999).

Contudo a gestdao em relagdo a educagao escolar,
nao correspondia de fato a democracia esperada,
de acordo com Drabach (2017):

Em relacdo a educacao, a critica se dava es-
sencialmente no carater centralizador, hierar-
quico, verticalizado e burocratico que orien-
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tava a gestao educacional, produzindo um
enfraquecimento da autonomia escolar e li-
mitando a participacdo dos profissionais que
atuam na escola, nos processos de decisdo.
(Drabach, 2017, p. 64).

Ou seja, a escola ainda se constitua com uma ges-
tdo centralizadora, no que tange a autonomia, e s
poderia ser gestdo democratica de fato se houves-
se participa¢do. Uma vez que o sentido da escola
é intervir na politica e ideologia, pois é um campo
privilegiado, que traz na sua esséncia pedagodgica,
a possibilidade de construgdes de novos paradig-
mas e praticas que priorizem a via democratica.
(ZIENTARSKI, et.)

A educacdo escolar democratica vem sendo de-
batida desde algum tempo, e existem dois docu-
mentos que em especial discutem questdes de
autonomia dos sujeitos envolvidos nas situagdes
educativas. Os documentos sao a Constituicdo Fe-
deral de 1998 e a Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional — LDB nc 9.394/1996, estes sdo os
gue asseguram praticas a serem desenvolvidas no
ambito escolar e que até hoje norteiam os cami-
nhos a serem tracados na escola.

Paulo Freire destacava que a autonomia é pri-
mordial para agir diante de situacdes temerosas,
criticar, refletir, tomar consciéncia, ser curioso, e
por isso, vir a tornar homens e mulheres que lu-
tam pelo bem comum. Essa pratica vivenciada na
escola possibilita cada vez a democracia, e reflete
no contexto social a imagem de uma escola com
gestdo democratica. Para Paulo Freire “(...) a mi-
nha presenga no mundo ndo é a de quem a ele se
adapta, mas a de quem nele se insere. E posicdo de
guem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito
também da historia.” (FREIRE, 2018, p. 53).

3 — Processos da democracia na gestdo escolar

O processo democratico é baseado na participa-
¢do coletiva, nesse processo varios ideais sdao dis-
cutidos onde o que prevalece é interesse da todos.
Teoricamente esse elemento “democracia” é usa-
do como processo discriminatério porque ou usa-
mos esse instrumento para atender os interesses
da maioria ou usamos para atender o da minoria,
mas ideal seria encontrar um ponto de partida em
comum (Carvalho, Maria, 1979).

A democracia ainda é um assunto problematico na



instituicdo escolar, principalmente quando envol-
ve 0 quesito gestdo, porque acredita-se que esse
componente social permite a mudanca e transfor-
macao tanto social como individual. A democracia
é um elemento flexivel e por isso podemos usar
como base a uma gestdao democratica, porque
para cada situacdo podemos opinar varias resolu-
¢Oes juntamente com a participacao de varios se-
tores tanto externo como interno.

A educagdo baseada na democracia acredita na
capacidade do individuo de pensar sobre sua re-
alidade e discutir sobre situagGes problematica do
seu pais, Paulo Freire traz consigo essa ideia de
gue ndo podemos “temer o debate”, evidenciando
gue precisamos nos impor, discutir, pensar, refletir,
agir e transformar, mas essa agdes ndo é inato mas
sdo adquirida ao longo do processo da aquisicdo
da consciéncia critica (Freire, Paulo, 2014).

A gestdao tem como objetivo gerenciar os processos
escolares que cuida do planejamento pedagdgico
incluido as praticas educativas, dentro dessa prati-
ca a insercao de valores e crengas sociais tornam-
-se parte do ensino-aprendizagem do estudante.
Na educagdo publica o foco seria desenvolver no
estudante sua autonomia e consciéncia critica
para que possa gerir situacdes de cunho social e
pessoal, e assim exercer sua liberdade.

Nesse processo, a instituicdo escolar é mediadora
da integracdo da vida social e a escolar do indivi-
duo, é a utopia que existe em acreditar que essa
relacdo individuo, estudante e escola possam nos
tornar mais humanos, pessoas responsaveis e
comprometidos com bem-estar de outros. Exata-
mente nessa educacdo humanizada de Paulo Frei-
re que buscamos discutir o verdadeiro significado
de gestdo democratica, onde sejam inseridos valo-
res e condutas que possibilite os estudantes a se
formar integralmente (Freire, Paulo, 2018).

A finalidade da gestdo democratica é conscientizar
o individuo para exercer responsabilidade e com-
prometimento com a sociedade. Nesse contexto
de uma educagdo humana, Freire pontua algumas
praticas educativas como o desenvolvimento de
praticas libertadoras e autenticas que envolve co-
ragem, debate, analise, discussdo e criatividade.

Somente um profissional bem-intencionado nao é
capaz de fazer a integracdo de praticas educativas
na sala de aula, por isso, que a gestdo far-se-a ne-

cessaria, para que seja gerenciada os fatores socio
escolar dos estudantes, onde o foco é “adequar
a crianga a vida de comunidade (desenvolvida na
consciéncia social). A escola, através de métodos
adequados, deve desenvolver a iniciativa e a res-
ponsabilidade de grupos. A medida que a consci-
éncia social se desenvolve, o dever se transforma-
-se em vontade” (Carvalho, Maria, 1979).

O processo de amadurecimento da consciéncia cri-
tica é baseado no exercicio da gestdao democratica,
que desenvolve nos estudantes o interesse e sen-
timento de pertencimento do seu préprio proces-
so, reconhecendo seu lugar social. Além disso, que
esse descoberta de si e sobre outros venha acom-
panhado de atitudes auténoma e libertarias, como
uma tentativa de mudar o sistema que nos oprime,
pois como diz Paulo Freire:

Quanto mais critico um grupo humano, tan-
to mais democratico, e permeavel, em regra.
Tanto mais democratico quanto mais ligado
as condicGes de sua circunstancia. Tantas me-
nos experiencias democraticas que exige dele
o conhecimento critico de sua realidade, pela
participacao nela, pela sua intimidade com
ela, quanto mais superposto a essa realidade
e inclinado a formas ingénuas de encara-la.
As formas ingénuas de percebé-la. A formas
verbosas de representd-la. Quanto menos
criticidade em nds, tanto mais ingenuamente
tratamos os problemas e discutimos superfi-
cialmente os assuntos (2018, p. 126).

Esse principio deixa claro que construir uma base
democratica é sinal de comprometimento social
e pessoal, e que o exercicio da democracia se in-
terpGe a consciéncia ingénua que Freire expdem
como “discutir superficialmente os assuntos”.
Quantos mais consciéncia critica mais interesse
teremos em participar dos elementos sociais, mas
significativa terd nossa existéncia e consequente-
mente mais embasamento tedrico teremos a nos-
so favor. Todos as nossas acoes e decisOes estara
ancorado em fatos e ndo em ideias achistas.

A construcdo da consciéncia critica esta amparadas
no respeito que temos a curiosidade dos estudan-
tes, quando a livre expressdo é silenciada mata-
mos o interesse, a ousadia, o questionamento e a
liberdade do aluno. E uma gestdo democratica ndo
produz sujeitos autbnomos, mas, estimula e dar
o instrumento para eu o sujeito seja formador de

Paulo Freire, Justicia y Democracia

149



150

sua propria autonomia, o coléquio entre diferen-
tes sujeitos abre possibilidade de uma apropriacdo
critica reflexiva. Como argumenta Paulo Freire em
sua obra Pedagogia da Autonomia,

A autoridade coerente democratica, fundando-se
na certeza da importancia, quer de si mesma, quer
da liberdade dos educandos para a construgdo de
um clima de real disciplina, jamais minimiza a li-
berdade. Pelo contrario, aposta nela. Empenha-se
em desafid-la sempre e sempre; jamais vé, na re-
beldia da liberdade, um sinal de deterioragdo da
ordem (2018, p.90).

De maneira clara a autoridade democratica toma
para si a responsabilidade de se contra por ao dis-
curso hierdrquico, ndao permitindo que a forma-
¢do do individuo seja de cima para baixo, como
se o professor fosse o Unico com o direito a fa-
lar, desconsiderando assim a democracia, mas
que nesse amadurecimento entre professor e
estudante exista a escuta e a fala dialdégica. Nes-
se processo, as opinides devem ser ouvidas, res-
peitadas e se possivel discordada, o bom ouvinte
terd argumentos sélidos para contrapor a opinido
do outro, lembrando que é importante aceitar e
respeitar as diferencas.

A autonomia se desenvolve na medida que a edu-
cacao interverem no processo de mudancgas radi-
cais na sociedade, no desafio democratico de se
enxergar como um ser inacabdvel e que podem
mudar, mas basta assumir sua tarefa politica na
sociedade. Na mesma dire¢ao deve sempre lem-
brar-se que a educacdo ndo é elemento isolado
que vai transformar o mundo, mas que ela pode
ser fundamental, e a que assumir sua responsabi-
lidade requer vive-lo intensamente.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A persuasao de Freire nos leva a crer que o ho-
mem consciente de seu papel social se importa
com sua realidade e reconhece que a obter a ha-
bilidade de criticar conscientemente é um exerci-
cio arduo, pois essa habilidade ndo é processo na-
tural ou que penetra no cognitivo do homem do
nada. Para desenvolver essa caracteristica pesso-
al é necessdrio pensar e refletir nas suas proprias
acoes e ver como podemos superar a consciéncia
ingénua. Alguns apontamentos de Paulo Freire
(2014, p. 52-53) abordado em sua obra “Educa-
¢do e Mudangas” nos mostra um grau comparati-
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vo de duas consciéncias permeavel na sociedade
representado pelo seguinte quadro a seguir:

A consciéncia ingénua se alicerga no senso co-
mum, pois é pratico apropriasse da opinido do

Consciéncia ingénua Consciéncia critica

Anseio de profundidade,
nao se satisfaz com as
aparéncias

Tendéncia simplista e super-
ficiais

Reconhece que a realida-
de é mutavel

Dar desculpa que o passado
é melhor

Aceita formas gregarias e
massificadoras de comporta-
mento

Se baseia em principios
auténticos de causali-
dades

Procurar se livrar de

Subestima o homem simples .
preconceitos

E impermeavel a investigacdo | Repele posi¢des quietista

E indagadora, investiga,
forga, choca

Pensa que sabe tudo, é polé-
mico e briguento.

Ama o didlogo, nutre-se

Tem forte conteudo passional
dele

outro tornando um domind sequenciado e, no
final todo mundo tem a mesma opinido. Além
disso, existe aqueles que defendem sua verdade
como se fosse absoluta e Unica, nesse caso ocor-
re a imposicao de sua opinido. Em todos os casos
sempre existe uma desculpa fragil e superficial,
assim, ndo entende que é mero reprodutor da
ideologia opressora.

Freire (2018) questiona uma possivel superacdo
dessa consciéncia fragil e simplista, que seria o
caminho da curiosidade. A trajetdria ocorreria
por meio da indagacdo e questionamentos sobre
os fend6menos sociais que procurasse nos mover
em direcdo a consciéncia critica.

Paulo Freire cita um exemplo disso em seu livro
em “Educagdo como pratica da liberdade” de
uma simples palavra geradora podemos questio-
nar todo o seu contexto e seus significados. Ele
destaca a palavra ‘tijolo” mais antes de trabalhar
o fonema e a escrita da palavra, podemos traba-
Ihar seu mundo de significados como: Para que
serve o ‘tijolo™? Como é feito? O porqué que mi-
nha casa é feita de madeira e do meu vizinho e
de tijolo? Esse é modelo de uma educagao huma-




na que se importa e questiona sua realidade. O
pensamento de Paulo Freire pode ser um suporte
para o exercicio da gestdo democratica, porque
ele fornece conceitos ideoldgicos que fundamen-
tam principios da gestdao democratica. Os crité-
rios usados por Freire em suas obras Pedagogia
da autonomia e Educag¢do como pratica da liber-
dade se baseiam em praticas dialéticas e dinami-
cas, que representamos da seguinte forma:

Teoricamente esses sdo alguns dos fundamentos
gue Freire propdem discutir nessas duas obras,

Fundamentos Principios

Ato de pensar sobre sie a s
Conscientizagao

sociedade
Audacia para ndo temer o
Libertagcdo

debate ¢
Discursao critica do conhe- .

. Autonomia
cimento
Superagdo da ingenuidade Democratizagdo

Comprometimento social Participagao

no qual estdo inseridas nas praticas educativas
e que por fim, estdo atreladas a uma gestao de-
mocratica. Lembrando que essas capacidades e
habilidades educativas é um processo aquisitivo,
constituidos pelo estimulo da indagagao, supera-
¢do e transformacdo. Por isso, é importante en-
gajamento da gestdao democratica para que essas
caracteristicas humanas intercedam nos espacos
educacionais escolares.

CONSIDERAGOES FINAIS

O principal motivo de discutir as ideias de Paulo
Freire é porque acarreta uma revolugdo educa-
cional que se dedica a pensar nas praticas edu-
cativas a base de fundamentos humanos. Con-
trariando a educagdo bancaria e fazendo jus a
implantacdo da educagdo democratica, que cor-
responde ao processo emancipatério e auténti-
cos dos individuos.

Uma gestdo democratica se fundamenta na liber-
dade e autonomia, liberdade essa de saber e per-
ceber o mundo. A percepgao de si como sujeito e
pertencente a uma sociedade sao frutos de expe-
riéncias sociais e pessoais, e pode manifestar-se
de duas formas: espontanea no sentindo de agir

sem ao menos sentir a necessidade de indagacao
e sistematica que é agir cotidianamente, mas re-
fletindo sobre acdes feitas. E a partir da reflexao
da nossa histéria de vida que vamos crescendo
existencialmente numa sociedade ainda autorita-
ria e excluidora, procurando supera os obstaculos
gue impem o exercicio da democracia.

Portanto, o convencimento que somos seres ca-
pazes de agir curiosamente capazes de resistir a
classe dominante precisa estar incutido nos ele-
mentos da gestdao democratica, pois sdo as quali-
dades humanas que os tornarao capazes de for-
mar cidaddo fluente em sua autonomia livre de
arrogancias e ingenuidade.
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CONSERTOS PARA (DE) VIOLINOS: UMA
REFLEXAO EM EDUCAGAO POPULAR™

nosso leitor deve ter percebido algum erro
O no suposto anuncio. Caso um marceneiro,

especializado em recuperar instrumentos
musicais, necessitasse divulgar os seus servigos,
ele ndo faria desse modo tal como estd enunciado
na primeira parte do titulo de nosso texto. Mesmo
assim, se é verdade que existem violinos precisan-
do de consertos, ha também entre nds, uma es-
pera pelo momento em que possamos todos jun-
tos, desfrutarmos de um belo concerto. Ai entdo,
pouco a pouco, vamos consolidando entre nds a
certeza de Dostoievsky, a de que “a beleza salvara
o mundo”. Queremos ressaltar outro fato, este de
gue a segunda parte do titulo, sem nenhuma co-
nexao com a primeira, cause desconforto ao leitor.

Romualdo Dias®

Foro: CEAAL Brasit

Tal atitude de quem escreve tem a real intencdo
de inquietar, e quem sabe, assim instigar para con-
tinuar na leitura até o final. Nés nem precisamos
langar uma pergunta por consigna, pois ela nasce
s6 do incobmodo causado com o titulo.

Em nosso caso, neste texto, queremos escrever
sobre educagdo popular. Assumimos como ponto
de partida a metafora da “democracia do violino”.
Ela foi explicitada nas criticas feitas aos governos
considerados progressistas, em atuacao na Améri-
ca Latina, que em seus esfor¢os de aliangas ou de
busca de governabilidade, precisaram estabelecer
pactos com as elites empresariais tendo em vista
as exigéncias de realizar projetos de desenvolvi-

1) Texto escrito em preparagdo para o Grupo de Estudos em Educagdo Popular, reunido em Sao Paulo (Brasil), no dia 26 de outubro de 2019.
2) Professor vinculado ao Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo — UNESP — Campus de Rio Claro — SP.
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mento de toda uma nagdo. Os pactos, na procura
de financiamentos ou novos investimentos econ6-
micos, foram feitos com todos os riscos, e rende-
ram além de muitos acertos e erros, uma onda de
criticas por parte de diversos setores de liderancas
dos partidos de esquerda, bem como liderancas de
movimentos sociais e de intelectuais.

A chamada “democracia do violino” vista por mui-
tos criticos como sendo uma pratica dos governos
progressistas expressava com esta metafora certa
habilidade em afinar as cordas com a esquerda e
em tocar a musica com a direita, ja que nao exis-
te a possibilidade de promover a democracia sem
estar assentada em uma base econémica. Vemos
na utilidade desta metdfora uma chamada de nos-
sa ateng¢do para as complexidades envolvidas no
ato de governar. E, nesse contexto, carregado de
tantos desafios causando sobrepesos nas experi-
éncias, estd situado também o nosso tema. E se
o situamos ai é porque acreditamos em sua per-
tinéncia jd que estamos comprometidos com a
descoberta de pistas de entendimento diante dos
problemas enfrentados pelos governantes e pelos
movimentos sociais. O recurso para enfrentarmos
os temas mais complexos das conjunturas e das
praticas politicas estd na capacidade de uso de
nossa razao. Alguns modos do uso da razdo ofe-
recem uma diversidade de possibilidades para nés
educadores também contribuirmos e nos lancar-
mos em semelhantes empreitadas sem nos deixar
cair nas capturas do medo de nos expormos aos
riscos.

Um conjunto de educadores se reine em um gru-
po de estudos sobre educagdo popular por meio
de encontros periddicos na sede da Agdo Edu-
cativa em Sao Paulo (Brasil) com o inicio de suas
atividades em agosto de 2019. Os participantes
assumiram o compromisso de fazer a leitura da Re-
vista “América Latina en movimiento — Educacion
popular para reinventar la democracia” — No. 533
— Junho de 2018, uma publicacao do Conselho de
Educacdo de Adultos da América Latina — CEAAL.(?
Os textos desta revista foram discutidos no encon-
tro realizado no dia 26 de outubro de 2019.

Este texto pretende compartilhar uma sintese nos-
sa a partir da leitura dos artigos publicados na re-

ferida revista, para em seguida, enumerar alguns
aspectos relacionados com os temas e os desafios
identificados no campo dos estudos da Educacao
Popular. Este nosso texto pretende contribuir com
a organizacao de um plano de estudos tendo em
vista fazer a interpretacdao de nossas praticas em
processos educacionais realizados junto aos movi-
mentos sociais, em nossos dias.

1 - A sintese de uma discussdo em revista

A revista do CEAAL coloca em seu titulo a seguin-
te expressdo: “Educacdo popular para reinven-
tar a democracia”. Observamos como este titulo
enuncia uma pratica educacional vinculada a uma
finalidade, que é expressdo de um compromisso
e se apresenta como um principio de organizac¢do
do pensamento. O compromisso em reinventar a
democracia esta colocado no conjunto dos textos
como um sentido para orientar e sustentar os pro-
cessos educacionais desenvolvidos junto aos mo-
vimentos sociais. O uso do prefixo nos faz pensar
na invencao da democracia como um problema
em que o ponto de partida considera o fato de
gue existem muitas ameacas pairando sobre este
modo politico de organizar a convivéncia entre ndés
nos tempos atuais. A democracia vem sendo avilta-
da, capturada ou destruida, e cabe a nds, por meio
de nossas praticas cotidianas, enfrentar o desafio
de experimentarmos novos modos no exercicio
da politica com este compromisso de reinventar a
democracia. Ha sinais cada vez mais fortes de que
a democracia vem sendo destruida pela dindmica
do poder em exercicio na configuracdo econémica
nomeada como “neoliberalismo”.

Em todos os artigos da Revista do CEAAL a educa-
¢do popular esta situada em um contexto social,
econOmico e politico no qual a exploracdao eco-
nomica e a dominacdo politica, mostram as suas
estruturas de funcionamento com uma clara com-
binagdo entre a histdria secular de colonizagdo e
algumas formas mais atuais de praticas de mandos
autoritarios em exercicio sobre a vida de todos nds.
Os modos de acumulacdo da riqueza e o carater
violento dos dispositivos de dominacdo exercidos
sobre a populacdo ganham contornos de agressi-
vidade inéditos. A exploracdo econdbmica e a do-
minagdo politica apresenta caracteristicas de uma

3) Professor vinculado ao Programa de Pos-Graduagdo em Educagio — UNESP — Campus de Rio Claro — SP.
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nova e silenciosa modalidade de guerra em que os
pobres sdo exterminados, dia a dia, sobretudo nas
periferias das cidades. A educacdo popular, situada
neste contexto, e se empenhando em aprimorar
0Ss Sseus recursos para alcancar niveis mais agudos
de sua compreensdo, atua para transformar a rea-
lidade. A acdo dos educadores visa contribuir com
0s movimentos sociais para alcancar maior eficacia
em seus modos de resistir. As lutas sociais podem
obter melhores resultados se elas puderem contar
com orientacdes e se apoiarem em processos edu-
cacionais, nos quais ha um esforco assumido em
combinar o estudo com a pratica.

Os textos da Revista do CEAAL tocam no tema da
metodologia da Educacdo Popular. Os esforgos
de producdo de conhecimentos sobre as praticas
sociais e sobre as lutas de resisténcia sao feitos
sempre de uma maneira coletiva, de tal modo que
um saber mais aprimorado retorne sempre para a
acao e confere para ela um novo grau de eficacia.
Nestes esforgos aparece o nome de Paulo Freire,
como uma presenca forte em todo o nosso conti-
nente. Os seus livros estdo mencionados com fre-
guéncia e se apresentam como sendo um registro
de uma filosofia de educagdo prépria desse meio.
O conjunto da obra deste pensador do nordeste
brasileiro nos obriga a referir nossas praticas de
luta aos temas do “didlogo” e da “liberdade” como
eixos estruturadores dos esfor¢os de interpretacdo
e de organizacao dos conhecimentos por nés ad-
quiridos.

Os artigos da revista em pauta relacionam a edu-
cacgdo popular com a democracia, sempre referida
em seu estatuto de expressdao de uma finalidade,
ao mesmo tempo, em que ela é situada com énfa-
se nos processos de organizacao e luta dos movi-
mentos sociais. A democracia ndo esta almejada
apenas como uma meta a ser alcangada, mas ela
deve ir acontecendo em meios aos movimentos
sociais em suas formas de organizacdo. Os textos
insistem que ndo é possivel assumirmos o com-
promisso com a reinven¢ao de democracia para a
sociedade como um todo se nés ndao a colocamos
em praticas no cotidiano das lutas. Assim, com-
preendemos como a democracia se consolida em

processos, pois a sua materialidade mais politica
esta justamente neste movimento vivido pelas or-
ganizacOes dos setores populares em seus esfor-
¢os por transformacdo da realidade. Temos, por-
tanto um deslocamento do lugar da emissdao das
consignas progressistas, para assumirmos, aquilo
que ja foi nomeado por Suely Rolnik, como sendo
o terreno de praticas “processistas”.* Os textos co-
locam maior énfase nas experiéncias, assentadas
em esforgos continuos de articulagdo entre formas
coletivas de organizacdo dos movimentos sociais
e as condi¢des de apropriagdo dos resultados da
luta assumida por todos. Vemos deste modo como
0 compromisso com a reinveng¢do da democracia
ndo esta limitado a um discurso feito em sua de-
fesa, e estd sim consolidado em experiéncias efeti-
vas de realizacdo de modos mais democraticos de
nos organizarmos junto aos movimentos sociais.

As ameacas sofridas pela democracia em nosso
continente latino- americano sao apresentadas em
suas mais diversas expressoes. A leitura dos textos
nos permitiu enumerar seis caracteristicas mais
presentes em nossa conjuntura. 1) ha um visivel
crescimento de manifestacdo do édio em nossas
formas de convivéncia nos meios urbanos; 2) ve-
mos emergir formas mais agressivas de exploragao,
de tal modo que a acumulag¢do e a concentragao
da riqueza produzida por todos, sendo apropria-
da pelas mados de uma minoria, ocorre de forma
articulada com os exercicios incansaveis de reno-
vacdo dos dispositivos de dominacao direcionados
aos movimentos sociais, de um modo particular, e
sobre a populacdo, de um modo geral; 3) A explo-
racdo e a dominagdo vem ganhando caracteristicas
de uma nova modalidade de guerra contra os po-
bres; 4) esta se acentuando diversos modos de ex-
terminio dos pobres e das liderancgas por meio da
fome e do uso da violéncia, em uma dindmica de
poder sem qualquer respeito a um campo juridico
de garantias de direitos e de organizacao eficaz de
nossas formas de convivio; 5) No interior das pra-
ticas politicas inovadoras vem sendo constatada a
dificuldade em articular os esfor¢cos de democracia
realizados no plano da politica com a dindmica da
economia. Esta contradicdo apareceu nomeada
com a metafora da “democracia do violino”, para

4) Estas relagdes e deslocamentos entre “progresso” e “processo” estdo inspiradas na leitura do texto: ROLNIK, Suely. “ A sobra da cidadania:
alteridade, homem da ética e reinvencdo da democracia”. In: MAGALHAES, Maria Cristina Rios (Org). Na sombra da cidade. Sdo Paulo: Edi-

tora Escuta, 1995. Paginas 141 — 170.
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expressar como alguns mandatos de governos po-
pulares tentaram “afinar as cordas do violino com
a mdo esquerda” e tocar a musica de uma gestao
(a economia) com a direita”. Esta critica foi for-
mulada devido aos pactos ou acordos celebrados
com a preocupacao pela busca de novas formas de
investimentos financeiros para os projetos de de-
senvolvimento de todo um pais; 6) Nos podemos
identificar a emergéncia, cada vez mais forte, de
novas formas de coloniza¢do atuando sobre os ter-
ritérios constituidos pela dinamica do desejo, ou
recursos de coloniza¢gdo sobre 0s nossos corpos,
de tal modo que vem se acentuando a alienagao e
os mais diversos tipos de “fetichismos”.

Enfim, podemos constatar como o mercado capi-
talista neoliberal comanda uma nova modalidade
de guerra com vistas a exterminar qualquer indi-
cio de movimentos sociais comprometidos com a
transformacdo social e com a construgdao de um
modo alternativo de garantir as condi¢cbes mate-
riais para a sustentacao da vida de todos.

A educagdo popular aparece articulada com as ex-
periéncias de formagdo politica. No conjunto dos
textos a formacgdo politica é descrita em uma com-
binagdo de aprendizagens realizadas em meio aos
processos de luta. E ela também é afirmada em
escolas devidamente estruturadas nos organismos
dos movimentos sociais. Hd deste modo, as mar-
cas do seu valor e da sua necessidade presentes
tanto nas modalidades mais espontdneas em meio
ao cotidiano no modo como se realiza nas estru-
turas de escolas formais constituidas para a capa-
citacdo de liderangas e para o aprimoramento das
formas organizativas das lutas sociais.

Tanto a educagao popular, de um modo geral,
como a formacdo politica, de um modo particu-
lar, podem ganhar melhores elaboracées tedricas
e maiores aprimoramentos em suas metodolo-
gias se inserir em suas praticas cotidianas novos
paradigmas de estudo. Os textos enumeram sete
paradigmas vinculados a nomes de intelectuais
ou relacionados com as experiéncias de movimen-
tos: 1) o tema da complexidade e da transdisci-
plinaridade formulado no pensamento de Edgar
Morin; 2) a “ecologia dos saberes” elaborada no
pensamento do socidlogo portugués Boaventura
de Sousa Santos; 3) a concepc¢do de “mundo liqui-
do” forjada na obra de Zigmund Bauman; 4) uma
atencdo especial dirigida para a “condicdo huma-

na” articulada com o exercicio da politica, tal como
aparece na obra de Hannah Arendt; 5) a “utopia
do bem viver” que vem sendo proposta pelos po-
vos origindrios de nosso continente; 6) um modo
de interpretar o sistema colonial consolidado em
séculos sobre o territério da América Latina e que
vem sendo desenvolvido por diversos pensadores
envolvidos com os esforcos de compreensdo so-
bre o fendmeno da “descolonialidade”; 7) o tema
do “ecosocialismo” que vem sendo defendido nas
obras de Leonardo Boff e de Michel Lowy.

A metodologia da educag¢do popular estd desafia-
da por um esforgo direcionado para o campo da
ética em que as praticas dos movimentos sociais
se preocupam em alcangar novas formas de viver e
de estar juntos. Estas mesmas praticas se orientam
por uma preocupac¢do em cultivar a “pedagogia da
esperan¢a” e em aprimorar uma educa¢do como
pratica da liberdade, em seus processos vividos
no cotidiano das lutas. Tais nomeagbes expressam
novamente a filiagdo com a obra de Paulo Freire
e demonstram a forga de sua presenca em meio
aos educadores e em suas praticas educacionais.
A educagdo popular tem condi¢cdes de colaborar
com as experiéncias dos movimentos sociais na
formulagdo de novos valores, estes que se expres-
sam pela solidariedade e pela maior atengdo com
os cuidados para que a vida humana seja mais
respeitada em sua delicadeza e em sua vulnerabi-
lidade. Os novos valores se apresentam como de-
safios para os movimentos sociais estabelecerem
o confronto com as configuragdes econémicas do
capitalismo neoliberal e com a dinamica do poder
nas novas formas de dominag¢do assentadas nos
principios da competi¢do e do individualismo.

Alguns textos nos chamam a ateng¢do para a im-
portancia das lutas localizadas no meio urbano,
em que a organizacdo de conselhos de participa-
¢do se faz como recurso de apropria¢do da cidade
como lugar de acolhimento e de sustentacao da
vida. Nos constatamos como os movimentos de
organizacdao das mulheres nos chamam a atencao
para um cuidado com o sentido de integralidade
em nossas lutas, e assim nds podemos dirigir uma
atencdo especial para o que se passa com 0s nos-
Sos corpos e uma real considera¢do com a dinami-
ca de nossos desejos. As mulheres nos ajudam a
entender que a condi¢ao aguda da vulnerabilidade
da vida de todos ndo nos autoriza a uma pratica
de estabelecimento de hierarquias de temas ou de
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posicoes de vanguardas de alguns sujeitos. Todos
nods podemos nos empenhar nas lutas, abarcando
0os mais diversos temas, necessarios para a con-
quista de uma sociedade com condicao de superar
a barbarie no convivio social.

A luta pela liberdade estd apresentada como sen-
do um tema com forte presenga em todos os mo-
vimentos sociais. Diante deste tema, a educagdo
popular tem condi¢des de contribuir com uma re-
flexdao tedrica e com uma oferta de metodologias
atentas para ajudar aos participantes a nao cair
nas idealizagdes ou nas capturas por algum tipo
de ilusdo. Todas as lutas nos fazem aprender que
nossas conquistas nos langam para um movimen-
to sem descanso. Os processos organizacionais em
meio aos movimentos sociais vem nos mostrando
alguns indicios de um deslocamento que se faz
pelo movimento de sair do lugar do “Estado” como
referéncia Unica de exercicio do poder. Hd um des-
locamento do principio do Estado para o campo
das experiéncias de desenvolvimento de comuni-
dades. Deste modo, nds situamos os desafios para
a reinveng¢do da democracia, sobretudo no plano
das comunidades, em que o tema do “comum”
nos desafia para novas interpreta¢des, bem como
para a construgao coletiva dos novos conhecimen-
tos necessarios na ampla luta pela liberdade. Nas
vivéncias em comunidades os educadores podem
auxiliar os participantes na exploragdo de todo um
potencial situado neste entremeio de cooperagao
com o Estado.

Esse “entremeio” compreendido como o campo
de cooperagdo entre a implementacdo de politi-
cas publicas por parte do Estado e as comunida-
des passa ser um lugar em que estdao presentes
diversos desafios relacionados com a articulagdo
entre a democracia representativa e a democracia
participativa. O estudo das experiéncias realizadas
pelos movimentos sociais neste entremeio passa
a ser necessdrio para que os movimentos ndo fi-
guem apenas atrelados a uma possivel tutela do
Estado e nem deixem de identificar os recursos
préprios da comunidade em seus esforcos de me-
Ihoria devida.

Educagdao popular: uma definicao elaborada
por Paulo Freire

No dia 08 de setembro de 1992 Paulo Freire par-
ticipou de um semindrio com educadores em
Assuncao — Paraguai. Este seminario tinha por ti-
tulo: “Educac¢do Popular na América Latina: con-
textualizacdo e possibilidades nos processos de
transicdo”.® Paulo Freire, ao fazer a sua palestra
perguntava-se pela expressao “educacao popular”.
Nesta expressao ele destacava como o substantivo
“educacao” se refere a uma atividade. Em seguida,
afirmava que o adjetivo “popular” atribui para o
substantivo uma qualidade. Por isso, “nao se tra-
ta de qualquer educacao”. H4 uma especificidade
para ser considerada enquanto discutimos em que
consiste a educacdo popular.

Paulo Freire enumerou os elementos de uma prati-
ca educacional. Ela se constitui enquanto uma ati-
vidade prdépria de seres humanos e esta orientada
por um sonho. Ele mostra como o adjetivo popu-
lar, ao qualificar a educagdo, também se refere a
um compromisso de classe social.

“Quando eu digo: ,Educagao Popular", refiro-
-me a educacgdo para um certo tipo de classe
social. A Educacdo Popular esta relacionada,
em um primeiro momento, com a educagdo
das classes populares.

Portanto, tem a ver com uma educacdo que
poderiamos dizer, em uma linguagem mais
religiosa, ,,educacdo dos pobres". Eu ndo gos-
to desta expressao, mas tem a ver exatamen-
te com a educacdo dos oprimidos, a educacao
dos enganados, a educacdo dos proibidos.”

Se a educacdo popular estd comprometida com os
interesses das classes populares, Paulo Freire com-
plementa:

“(...) eu também descubro que gostaria que
a pratica da Educacdo Popular desse alguma
contribuicdo para a transformacao radical da
sociedade para que, de verdade, os grupos
populares ganhem presenca politica, inge-
réncia politica, comando, no novo poder que
deveriamos criar”. (Pag.: 208).

Por estas citagGes concluimos como na definicdo
de Paulo Freire a educac¢do popular é um modo de
educar praticado pelas classes populares em seus

5) O texto deste seminario encontra-se publicado no livro: FREIRE, Paulo. “Pedagogia do compromisso. América Latina e Educacio Popu-
lar”. Organizagdo de notas de Ana Maria Araujo Freire. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2018. Paginas 199 —212.
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movimentos de luta pela transformacdao de uma
realidade marcada pela dominacao e pela explo-
ragao.

Estes processos educacionais dos movimentos so-
ciais organizados tém uma dimensdo relacionada
com a construcdo coletiva do conhecimento e com
um exercicio politico, uma experiéncia de poder,
no qual as classes populares vdo se constituindo
como sujeitos de transformacgao social. Um novo
exercicio do poder se inventa com as experiéncias
de luta, e nelas, a educagdo popular cumpre uma
funcdo fundamental, de orientagdo e de sustenta-
¢do das praticas em que a énfase esta colocada nos
processos de organiza¢do dos movimentos sociais
em uma permanente busca de equilibrio com as
preocupagbes em que o foco esta dirigido para os
resultados.

“De um modo mais radical, a Educacdo Po-
pular significa, para mim, caminhos, isto é, o
caminho no campo do conhecimento e o ca-
minho no campo politico, através dos quais
amanha — e ai vem a utopia — as classes popu-
lares encontrem o poder.” (Pag.: 208).

Assim, junto com Paulo Freire, podemos dizer que
a educacdo popular consiste em um caminho, que
se faz em processos de conhecimento e de exerci-
cios politicos, em movimentos sociais orientados e
sustentados por uma utopia. Esta é a utopia com a
qual a educacgdo popular afirma um compromisso
de cooperar para que as classes populares encon-
trem o poder.

A Educacgio popular em duas linhas de filiagdo

Quando nds trazemos o tema da “filiagdo” para
este texto nds queremos provocar uma discussdo
sobre alguns esquecimentos e alguns apagamen-
tos de nomes de educadores que muito contribui-
ram para o desenvolvimento de uma teoria articu-
lada com uma pratica educacional comprometida
com as lutas politicas emancipatdrias, nas quais a
referéncia a um compromisso com a democracia
também esta presente.

A primeira filiagdo advém do modo como o pro-
prio Paulo Freire se refere a um pensador brasilei-

ro pouco lido e muito esquecido entre nés. Paulo
Freire o chamava de “meu mestre” ao se referir ao
nome de Alvaro Vieira Pinto. Esta referéncia a este
pensador nos faz recuperar para o nosso plano de
estudos dois livros selecionados no conjunto de
sua obra: nds citamos em primeiro lugar, um texto
de carater mais militante, que é o “Sete licdes de
educacao de adultos”. E em segundo lugar mere-
ce ser lido o texto de filosofia, denso, portador de
uma aguda consisténcia tedrica, que é o livro “Ci-
éncia e existéncia”. Esta chamada de atencao para
o nome de Alvaro Vieira Pinto estd relacionada
com este jeito carinhoso de Paulo Freire reconhe-
cer nele a figura de seu mestre.

Para continuarmos com o tema da filiagdo, apre-
sentamos em segundo lugar, uma referéncia que é
nossa, por considerar a relagdo entre educagao e
democracia, e fazemos esta citagdo como alguém
que informa a sua condi¢cdo de ser um mineiro de
nascimento. A partir dai podemos trazer o nome
de uma educadora também mineira, por afeto,
esquecida e apagada entre nds. Esta educado-
ra “mineira” nasceu na Russia, se fez mineira por
uma escolha politica e afetuosa, e foi movida pelas
multiplas afinidades encontradas nesta sua nova
terra. Trata-se de Helena Antipof. A sua referén-
cia aqui esta diretamente relacionada a um modo
de compreender as relagdes entre a educagao, de
modo geral, e a escola, de modo especifico, com a
democracia. Had um artigo®®, escrito em 1944, em
qgue Helena Antipof se perguntava como a escola
poderia contribuir para uma sociedade em seus
esforcos pelo desenvolvimento da democracia.

A democracia desafia a educag¢do em seu papel
de formar homens adultos com condi¢do de con-
vivéncia em vida social, isto é, sdo sujeitos que
ndo estdao submetidos aos dispositivos de tutela.
Para Helena Antipof a formacdo de homens adul-
tos deve “estar tecida de atitudes e de habitos de
agir desenvolvidos de acordo com um ideal demo-
cratico”. Neste seu modo de pensar, vemos como
a democracia se constitui em um termo que da a
finalidade para a educacdo, mas que também se
faz em meio aos processos. Ela também pensava
gue s6 podemos alcancar uma sociedade organi-
zada com base na democracia, se as atitudes e os

6) ANTIPOF, Helena. Como pode a escola contribuir para a formagao de atitudes mais democraticas”. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos

— Volume 1, No. 1 (1944).
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habitos em nosso cotidiano estiverem orientados
por ela. Deste modo, temos uma atencdo atribuida
para a democracia concebida no ambito de uma
finalidade e, ao mesmo tempo, como uma cons-
trucdo a se realizar nos processos organizativos.

Continuando com o seu pensamento Helena Anti-
pof nos afirma:

“Muitos sdo os critérios do ideal e da agdo de-
mocratica. Entre eles destacamos dois que, ja
na Escola Primaria, podem ser visados sob a
forma de virtude a praticar, e de regime de
trabalho a realizar.

O nome do primeiro é lealdade; o segundo
chama-se coopera¢do. Todo regime, onde
ambas vigoram, se democratiza e se apura
no sentido democratico. Ao contrario, com o
desprezo de uma ou de outra ele degenera
em regime de autoritarismo e de exploragao
social.”

Nés entendemos que a “virtude da lealdade” se
refere ao compromisso com a verdade a ser as-
sumido por todo cidaddo. E nossa relagdo com a
verdade, depende, em grande parte do quanto a
escola, nos ajuda a termos um acesso ao conheci-
mento cientifico. Dentro deste desafio de dominio
amplo da ciéncia, por parte de todos os sujeitos,
entendemos a maneira enfatica como Paulo Freire
se dedicou tanto ao conceito de conscientizagao e
ao modo de praticar uma educagao coerente com
o conhecimento da realidade dentro dos circulos
de cultura.

Esta atenc¢do dirigida para uma educagao com-
prometida com a lealdade nos faz pensar sobre
os riscos que significa toda uma pratica politica
assentada em boataria e em disseminacgao inten-
sa da mentira. As relagdes entre a democracia e a
informacdo vém sendo envenenadas pelo uso da
palavra sem o minimo decoro. H4 um manejo de
noticias assentado em ma fé.

A barbarie vem fazendo com que a disputa de he-
gemonia destrua qualquer aposta em gestos mi-
nimos de confianca entre os cidaddos em suas co-
munidades, ou entre os cidaddos e os politicos em
suas formas de representacdo e de comunicacao.
A barbdrie e o édio impedem que uma comunica-
cdo seja experimentada em um grau minimo de
racionalidade possivel.
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Em Helena Antipof, se a virtude estd relacionada
com um principio, o regime de trabalho, por ela
mencionado, se refere a praticas de cooperacgao.
Nds podemos nos apegar a esta definicdo para
continuarmos enfatizando as experiéncias e os
processos educacionais em que este desafio para
a constituicdo de modos coletivos de agdo se cons-
titui como um problema permanente e como uma
pratica sem descanso.

Enfim, dentro desta preocupacao de demarcarmos
nossas filiacdes, podemos dizer que além de nos fi-
liarmos ao pensamento de Paulo Freire, podemos
ganhar amplitude em nossos esforgos interpreta-
tivos, com estas mais duas filiagdes. Podemos ti-
rar do apagamento e do esquecimento os nomes
e as obras de Alvaro Vieira Pinto e da educadora
“mineira” Helena Antipof. Os dois educadores
mostraram o seu brilho no campo do ensino, da
elaborac¢do de pensamento e na militancia politica
comprometida com uma luta por uma sociedade
mais democratica.

Uma chave de leitura para a obra de Paulo Frei-
re

Paulo Freire escreveu a seguinte dedicatéria em
seu livro “Pedagogia do oprimido”.

“Aos esfarrapados do mundo e aos que ne-
les se descobrem e, assim descobrindo-se,
com eles sofrem, mas, sobretudo, com eles
lutam.”

Nos retiramos desta dedicatdria os trés verbos:
“descobrir”, “sofrer” e “lutar”. Esta nossa apropria-
¢do pretende sugerir a possibilidade de constituir
com os trés verbos uma chave de leitura, enquan-
to um dispositivo de interpretagao, de todo o pen-
samento de Paulo Freire para a educagdo presente
nos processos de organizagao e luta dos movimen-
tos sociais. Vemos na combinagdo entre os trés
verbos um recurso de interpretagdo com um grau
de consisténcia tedrica e politica que corresponde
ao tamanho de sua obra.

A quem Paulo Freire dedica o livro “Pedagogia do
Oprimido”?

Paulo Freire dedica o seu livro aos “esfarrapados
do mundo”, em primeiro lugar. Em seguida oferece
a todos aqueles que se descobrem junto aos “es-
farrapados do mundo”, e que com eles sofrem e



lutam. A descoberta de si, enquanto um processo
de constituicdo de subjetividade estd enunciada
em articulagdo com o sofrimento do outro. O ou-
tro, colocado nesta condicdo de “esfarrapado do
mundo”, sustenta um movimento reflexivo promo-
vendo um modo de constitui¢cdo de sujeito, em si-
tuagbes de encontro no mundo.

O verbo lutar recebe uma énfase com o uso do ad-
vérbio “sobretudo”. Tal énfase nos alerta sobre a
necessidade daqueles que se abrem a este movi-
mento de constituicdo de si tocado pelo sofrimen-
to do outro para que ndo permaneca limitado ao
gesto de descobrir e sofrer. Se nés ficassemos apri-
sionados a esta redugdo seriamos capturados por
um gozo perverso, que produziria uma destituicao
da dimensdo politica deste encontro especifico
com os “esfarrapados do mundo” no nucleo mais
dramatico de uma relagdo de poder. Além de nos
descobrir com o outro, e sofrer com ele, nds pre-
cisamos nos comprometer com uma luta de trans-
formagao social. Nesse compromisso a descoberta
e a compreensao adquirida sobre a condigdo de
vulnerabilidade daquele que se encontra “esfar-
rapado” ganha consisténcia em um modo novo
de nos situarmos diante do mundo com a capaci-
dade de retirar de nossa condigao existencial de
vulnerabilidade as energias para uma agdo lucida
e cuidadosa. O nosso encontro com o outro, com
o “esfarrapado”, ganha esta dimensdo ética na me-
dida em que nos situamos em um lugar de sofri-
mento. Se cada um de nds se encontra neste lugar
de vulnerabilidade n3o hd o risco de entrarmos
na luta e sermos capturados pelos muitos usos
dos dispositivos de autoritarismos ou por praticas
equivocadas assentadas na ilusdo de uma suposta
missdao estabelecida com o objetivo de libertar o
outro. Pois, nés nos libertamos juntos, a partir dos
modos como habitamos este nosso paradoxo de
sermos seres da vulnerabilidade, que na expressdo
de Paulo Freire, estava presente na consciéncia de
nossa “inconclusao”, de nosso inacabamento. En-
fim, estamos afirmando que o tipo de relagdo que
estabelecemos com o sofrimento do outro e com o
nosso sofrimento se apresenta como uma diferen-
¢a que faz toda a diferenga em termos de uma pra-
tica politica, e também em termos de sustentagao
do compromisso com a reinvengdo da democracia.

Nos observamos ocorrer aqui um tratamento po-
litico sobre o sofrimento humano. Esta aborda-

gem sO é possivel com a inser¢do do sofrimento
no plano da histéria. Ninguém sofre por um aca-
SO ou por um castigo divino. Nem nos referimos a
algum sofrimento causado por uma catastrofe da
natureza. O sofrimento aqui mencionado se pro-
duz no ambito de uma dinamica de poder. H4 um
jogo, que se faz material em nossas relacGes, en-
guanto um exercicio politico. Esse jogo de poder
faz com que alguns se tornem capazes de produzir
o sofrimento sobre os outros. Com isso queremos
enfatizar aquela parte do sofrimento produzido
historicamente, este que ndo ocorre de um modo
espontaneo.

Portanto, ndo é suficiente descobrir-se e so-
frer com os “esfarrapados do mundo”. Faz-se
necessaria a passagem para a acao. Trata-se
da agdo imposta como condi¢do de superar
as situagdes de vida que causam tanto so-
frimento. A agdo consiste na luta a se fazer
especialmente no campo da politica, ja que
os problemas de nosso resistir ndo se resol-
ve por obra de magia ou de milagre. Vemos
aqui como o sofrimento do outro é apresen-
tado como o ponto de partida para todos
nds fazermos a escolha por uma posigdo
no mundo que se configura pela luta junto
aos “esfarrapados do mundo”. Eles sofrem,
e nods sofremos com eles quando podemos
reconhecer a nossa humanidade diminuida
por meio desta forma de sofrimento que esta
atingindo o nosso semelhante. A desuma-
nizagdo do outro produz efeito em néds, de-
terminando limites sobre a nossa realizagao
humana. H4 uma redugdo de humanidade
tocando diretamente nos horizontes das
possiblidades para uma vida mais saudavel
e feliz. A mesma limitagdo imposta sobre a
emancipa¢do da vida resulta em drdsticos
comprometimentos em nossas condi¢des
de efetivar toda e qualquer modalidade de
troca com o outro. Uma existéncia estilha-
¢ada na figura de quem se encontra como
sendo um “esfarrapado do mundo” conduz a
um empobrecimento generalizado de toda
a humanidade. Por isso mesmo, qualquer
relagdo de poder, capaz de destituir o outro
e todos nés de um grau mais elevado de hu-
manidade precisa ser negada e alterada por
obra de um coletivo de pessoas ainda sensi-
vel ao sofrimento.
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A nossa leitura desta dedicatéria nos confere ele-
mentos para ressaltarmos trés dimensdes proprias
de uma chave de leitura da obra de Paulo Freire: 1)
o sofrimento; 2) a alteridade e 3) a arte em combi-
nar os trés verbos entre si como uma determina-
cdo de realidade.

O educador enquanto um militante

Os nossos estudos em Educacgao Popular nos de-
safiam para uma revisdo sobre os modos como
nds estamos nos nomeando em nossos papeis de
educadores. Ao conferirmos as nossas nomeacées
podemos perceber o quanto estamos visceralmen-
te entregues ao encontro do outro, implicados em
uma forma de luta em situa¢des de sofrimento e
opressdo. Tal condi¢cdo de encontro é diferente da
posicdo de um intelectual de classe média que se
desloca de seu lugar de classe social para ir colabo-
rar com os movimentos populares como se pudes-
se ter uma participagdo isenta de riscos.

Em geral nds estamos acostumados a nos pergun-
tar quem somos nds a partir de uma suposta iden-
tidade de educadores. Talvez seria interessante
nods nos deslocarmos do “principio identitario”, e
experimentarmos habitar um lugar mais apropria-
do ao sentido de “processualidade”, em que em
nossa formacao de sujeitos nos constituimos tam-
bém em um processo de inacabamento. Por meio
dessa abordagem entendemos que vamos nos fa-
zendo educadores sem descanso e sem qualquer
modelo de certificacdo ou de apropriacdo de certe-
zas. N6s vamos nos fazendo como sujeitos incertos
de nosso servigcos e, a0 mesmo tempo, garantimos
somente a certeza de que é por meio do encontro
com o outro, em muitas lutas de libertacdo, que
nos constituimos enquanto educadores populares.

Até aqui nos referimos a este deslocamento que
se move do lugar de producdo de identidades para
experimentarmos um modo de nos constituir em
“devir”, isto é, em movimento sempre inconcluso.
A nossa acdo ganhara maior eficacia se também
pudermos experimentar uma migra¢dao a operar
no campo do conhecimento. Uma metodologia de
“leitura do mundo” combinada com a “leitura da
palavra” pode encontrar um horizonte de produ-
¢do da singularidade, se sairmos daquela pratica
do saber que se assenta na relagdo entre sujeito
e objeto, que é o territério préprio da epistemolo-
gia. Mesmo que o didlogo possa ser implementado
nas relagdes, a permanéncia na polaridade entre
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o sujeito e o objeto, favorece a disseminacao de
inUmeras armadilhas com o poder de capturar o
sujeito do pensar e de dificultar uma compreensao
a servico da transformacdo social. Estamos suge-
rindo a saida de um lugar de conhecimento confi-
gurado pela epistemologia para experimentarmos
um modo de saber préprio do territério da gnosio-
logia. Neste caso, o que conta fundamentalmente,
jd ndo é mais esta relacdo polar entre o sujeito e o
objeto, e sim a combinacao entre a matéria e a for-
ma. Atribuimos para a forma todas as estruturas
gue cooperam para oferecer um continente apto
a acolher os fluxos dos sentidos. Jd a matéria é da
ordem dos fluxos, é feita das articulagdes entre as
vivéncias intensivas e intempestivas, quando nos
lancamos ao encontro do outro, seja ele, o nosso
semelhante, seja ele o nosso entorno.

Aos nos assumirmos enquanto militantes ja habili-
tados para esta matéria dada pelos fluxos, sempre
entregues ao movimento de um “devir outro” sem
descanso, nds acabamos por aprender algo inusi-
tado sobre as vanguardas de um movimento de
transformacdo social. As vanguardas ja ndo sdo de
algumas liderancas portadoras de uma suposta ilu-
minagdo apta a orientar as massas. As vanguardas
passam a ser formadas por coletivos em proces-
sos, se fazendo e refazendo nas multiplas experi-
éncias postas como acontecimentos situados nos
planos da economia, da politica e da cultura.

Uma referéncia de militancia, portadora de maior
singularidade e habilitada para esta nova luta exi-
gida em tempos de guerra pode ser encontrada
por meio de uma sugestao dada pelo apelo que
Antonio Negri faz para uma figura muito popular,
tanto & em sua terra, na ltdlia, como aqui entre
nos. Antonio Negri, encerra o livro “Império”, es-
crito em parceria com Michael Hardt, nos convi-
dando para uma reflexdo sobre o tipo de um novo
militante. H4 um apelo entdo para a figura de Sao
Francisco de Assis. E de se espantar, como alguém,
em sua condicdo de ateu, tenha esta ginga em seu
corpo, ao ponto de admitir que Francisco de Assis
possa representar um referencial para o militante.
A figura é tdo forte, tdo intensa, que vale a pena
transcrever aqui, na integra, mesmo sendo longo,
o ultimo paragrafo do referido livro.

Assim nos afirmam os autores para o encerramen-
to do livro:

“Ha uma lenda antiga que pode servir para



iluminar a vida futura da militancia comu-
nista: a de S3o Francisco de Assis. Examine-
-se a sua obra. Para denunciar a pobreza da
multiddo ele adotou essa condicdo comum
e ali descobriu o poder ontolégico de uma
nova sociedade. O militante comunista faz o
mesmo, identificando na condigdo comum da
multiddo sua enorme riqueza. Francisco , em
oposicdo a mortificacdo da carne (na pobreza
e na ordem constituida) propds uma vida de
alegrias, incluindo todos os seres e a nature-
za, 0s animais, a irma lua, o irmdo sol, as aves
do campo, os humanos pobres e explorados,
juntos contra a vontade do poder e corrup-
¢do. Mais uma vez na pds-modernidade,
encontramo- nos na situacdo de Francisco,
propondo contra a miséria do poder a alegria
do ser. Esta é a revolugdo que nenhum poder
controlard — porque o biopoder e o comunis-
mo, a cooperagdo e a revolugdo continuam
juntos, em amor, simplicidade e também ino-
céncia. Esta é a irreprimivel leveza e alegria
de ser comunista”.”

N&s sugerimos este tema relacionado com

os processos de constituicdo do educador como
um desafio a ser pensado em nossos estudos. En-
tendemos que estas abordagens aqui expostas re-
presentam apenas um modo de colaborar para ter-
Mos novas provocagdes em nossos pensamentos
nos momentos em que formos nos dedicar para o
exercicio das analises de nossas praticas. Elas tam-
bém podem ser Uteis para nos ajudar a avaliar os
programas de formacado de liderangas. Nds pode-
remos observar atentamente como é que estamos
nos constituindo enquanto educadores na medida
em que nos langamos nos processos de organiza-
¢do dos movimentos sociais e junto, nos progra-
mas especificos de formacao politica de liderancas
e de desenvolvimento das comunidades.

Se Antonio Negri e Michael Hardt fizeram
um apelo para a figura de Francisco de Assis, nés
os brasileiros, temos outra figura nossa, na qual
atribuimos intensos afetos, que é o nosso ex-presi-
dente Lula. Podemos nos colocar na escuta de to-
das as suas entrevistas dadas em situagdo de pri-
sioneiro politico para encontrarmos nelas indicios
de um grande educador sempre se reinventando.
Todas as suas entrevistas sdo preciosas pecas de
educacgdo popular, dado a dinamica de construgdo

7) HARDT, Michael e NEGRI, Antonio. Império. Traduga@o de Berilo Vargas. Rio de Janeiro: Editora Record, 2001. Pagina 437.
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de conhecimento, que se apresenta sempre como
expressdo do coletivo de onde ele se originou. Ao
Lula jamais cabe o rétulo de ser um militantes nos
moldes de uma pratica politica populista. Lula nun-
ca pode ser populista, porque ele ndo tem como
fazer de conta que é do povo. Ele nasceu no meio
da pobreza, ele de verdade passou fome, e isso faz
toda a diferenca. Dai que o seu maior crime tenha
sido a sua fidelidade aos pobres e o seu compro-
misso com a luta pela inclusao das massas em um
patamar de vida minimamente digno, sem perder
os horizontes de que a luta por um mundo melhor
nao se encerra nos programas sociais em si. A di-
mensdo de militdncia de Lula, mais forte para o
caso de nosso estudo em Educacao Popular, pode
ser explorada, sobretudo em seu carisma. Vemos o
seu carisma como sendo um lugar de combinacao
de requisitos de uma linguagem, de tal modo que
seu falar pode ser entendido pelo mais simples
gue o escuta. Em seu carisma vemos a afirmagdo
e defesa permanente de que a vanguarda da luta
de transformacdo social ndo pertence a ele. Ele
nao se coloca como vanguarda porque reconhece
e afirma com veeméncia que a vanguarda é dos
coletivos populares se constituindo em seus pro-
€essos organizativos em movimentos sociais com-
prometidos com a luta pela transformacao social.

Como podemos constituir um elemento de sin-
gularidade para o nosso percurso nos estudos
em educagado popular?

A leitura dos textos da revista 533 do CEAAL, com-
plementada com os temas trazidos para discus-
sdo por meio desta nossa pequena reflexdo, nos
faz encerrar com uma questdo para todo o plano
de estudos em educagdo popular. Como podemos
produzir um conhecimento coletivo, de um modo
que o cumprimento de um plano de estudo, por
meio das andlises de nossas praticas, nos auxilie a
alcancar uma singularidade. Pode ser uma singula-
ridade em considerac¢ao a esta situacdo vivida por
nos brasileiros diante dos desafios para sermos
criativos em nossas resisténcias, em nossas lutas,
enfim, nos exercicios politicos com condicdo de
reinventar a democracia.

Terminamos nosso texto propondo uma pergunta
central para o nosso plano de estudos em educa-
cdo popular: qual é a nossa singularidade? E am-
pliando a interrogacdo para a esfera da metodolo-
gia, complementamos com outra pergunta: como
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este coletivo pode elaborar uma compreensao sin-
gular sobre a educacao popular neste compromis-
so de formar liderancas, desenvolver comunidades
orientadas para a transformacdo desta realidade
tdo marcadas pelas novas modalidades de explo-
racdo e de dominagao?

Os textos da Revista do CEAAL acentuaram uma
compreensao clara de que é nos debrugando sobre
as nossas praticas, sobre as nossas experiéncias de
lutas em movimentos sociais, é que em exercicios
coletivos de construgdo do conhecimento, alcan-
caremos alguma contribuicdo inovadora para que
a nossa teoria e nossa metodologia seja capaz de
responder aos desafios colocados por este tempo
e este lugar em que estamos hoje.

Talvez a busca pela nossa singularidade possa ser
ampliada se voltarmos aos verbos enunciados na
dedicatéria do livro “Pedagogia do Oprimido”.
Entdo podemos multiplicar nossas perguntas: em
que o verbo “descobrir-se”, conjugado na rela-
¢do com os esfarrapados, nos ajuda a repensar a
“re-leitura” de mundo, nos ajuda a experimentar
outros modos de uso da razao e de construgao do
conhecimento? Como o verbo “sofrer” pode nos
ajudar a uma abordagem da ética capaz de consi-
derar a vulnerabilidade ontoldgica e confronta-la
com a vulnerabilidade histérica? Como o verbo
“lutar” nos desafia a revermos o0 nosso encontro
com os esfarrapados e as nossas buscas de solu-
¢Oes concretas para os problemas concretos?

Enfim, outro educador é necessario para responder
aos desafios desse nosso tempo. Alguma singula-
ridade se for possivel, pressupde a constituicdo de
outro educador e a formacdo de outra cultura de
relacdo entre o educador e a comunidade. Esta é
nossa aposta! Enxergamos nela um horizonte de
realizagdes e uma referéncia para orientar e sus-
tentar as nossas praticas. Ao negarmos as ideali-
zacOes das certezas operadas em modos de atri-
buir identidades para a militancia, nés afirmamos
outra certeza, de que somente com o outro é que
podemos nos re-inventar, ao mesmo tempo em
gue reinventamos a democracia! Assim nds nos
reinventamos em uma obra de composi¢do cole-
tival De tempos em tempos, ainda alimentaremos
0s Nossos anseios de beleza com muitos e muitos
concertos! Em nossos percursos dos “consertos”
para os “concertos” aprenderemos juntos a “fazer
da vida uma obra de arte”.



FREIREANAMENTE

1. TEMPOS FREIREANOS DA LOMBA DO PI-
NHEIRO NA DITADURA

Corriam os anos 1970. Anos de chumbo. Anos de
ditadura. Paulo Freire estava presente, vivo e atu-
ante em todos os espagos da Lomba do Pinheiro,
Porto Alegre, Rio Grande do Sul, ainda que estives-
se exilado, escrevendo no Chile, longe de sua pa-
tria amada, a Pedagogia do Oprimido e Educagdo
como Pratica da Liberdade.

Eu, entdo frei franciscano, morava na Lomba do
Pinheiro, anos 1970/1980 (faz tempo!). A gente
reunia os Grupos de Reflexdo da Biblia nas casas
das familias e falava sobre a fé e a vida. Nas As-
sociacGes de Moradores, conversava sobre os pro-
blemas do transporte publico (a Lomba fica a mais
de 20km de centro de Porto Alegre), a falta de um
posto de saude na parada 13, vila Sdo Pedro, os
buracos nas ruas empoeiradas, a falta de agua en-
canada, os poucos colégios, as vilas abandonadas.

Dona América e seu Sabino, seu Cantilio, apelido
de José Carlos Pintado, e dona Maria, seu Addo e
donaZulma, Zé da Lomba, apelido de José Carlos de

1) Membro de CEAAL Brasil. Membro do Conselho Diretivo do CAMP.

Selvino Heck™
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Oliveira, e dona Alba, Renato e Edenir, Maria Ero-
ni e Jodo, Seu Lindomar e dona Rosa, iriae muitos
outros moradores em diferentes vilas diziam que
era preciso se organizar, ir na prefeitura e colocar,
olho no olho, do prefeito todas as reivindicagcGes
da comunidade (mesmo que o prefeito, naqueles
tempos, nado tivesse sido eleito diretamente pelo
povo, mas nomeado pelo governador, este nome-
ado pelo general de plantdo na Presidéncia da Re-
publica, uma ‘democracia’ nada democratica).

Foi o que se fez. O povo do Pinheiro lotou a sala
de reunides da prefeitura, conversou com o prefei-
to, apresentou os problemas e as reivindicacdes,
tudo devidamente registrado no jornal O Lomba,
impresso no mimedgrafo cedido pelos Diretdrios
Académicos solidarios com a luta, eque circulava
no conjunto de vilas, e vendido ‘de gratis’ pelos
donos dos botecos e mercadinhos da Lomba do
Pinheiro. Assim circulava a informacao, construida
pelos préprios moradores e liderangas comunita-
rias.

Foi a primeira experiéncia direta de lidar com um
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governo e uma parte do poder. Como dizia Paulo
Freire em sua pedagogia popular libertadora, par-
tia-se da realidade concreta, dos problemas que o
povo vivia, construindo as propostas no dialogo,
na construcao solidaria e coletiva, nas lutas e mo-
bilizacdes e de vez em quando na desobediéncia
civil, como nas greves gerais, quando os ‘migueli-
tos’ colocados no asfalto ndo deixavam os 6nibus
circularem livremente. Os moradores da Lomba
aprenderam, e se conscientizaram, na experiéncia
do cotidiano, a partir dos problemas vividos e da
sua auto-organizacao, a lidar com o Estado, os go-
vernos e os poderosos (no caso, os donos da em-
presa de 6nibus que servia, mal, as comunidades).

Foram tempos de organiza¢do das comunidades,
a partir da reflexao e do didlogo freireanos com os
moradores da Lomba, a maioria pedreiros e ser-
ventes de obra, domésticas em familias de classe
média, trabalhadores e trabalhadores de um ou
dois salarios minimos. Chegou-se a organizar um
cursinho de alfabetiza¢do a base do Método Pau-
lo Freire, que funcionava a noite no saldo da vila
Sao Pedro, para as tantas liderangas que surgiam
e que, ou ndo sabiam ler e escrever, ou mal conse-
guiam soletrar palavras e assinar o nome. Os Gru-
pos de Reflexdo liam a Biblia e Paulo Freire ao mes-
mo tempo, cimentando, com o olhar permanente
na realidade vivida, a consciéncia e a organizagao.

A experiéncia de luta por direitos, de organizacdo
popular da Lomba do Pinheiro sempre teve Paulo
Freire em seu horizonte. A conscientiza¢gdo acon-
tecia na unido e nas lutas dos moradores, que
aprenderam a conhecer a estrutura de classes da
sociedade brasileira, a construir uma Oposicao dos
trabalhadores da construgao civil, a lutar por qua-
lidade de vida, direitos e dignidade.

1. TEMPOS FREIREANOS EM GOVERNOS DEMO-
CRATICOS E POPULARES

Essa experiéncia de luta e organizagdo inevitavel-
mente levou a buscar os espagos da politica, com a
criagao de novos partidos, em tempos de redemo-
cratizacdo e fim da ditadura militar, especialmente
0 entdo nascente Partido dos Trabalhadores (PT).
E a ocupar espacos na politica institucional, com
minha eleicdo a deputado estadual constituinte do
Rio Grande do Sul em 1986 e a eleigdo de dois ve-
readores em 1988, um em Porto Alegre, outro no
municipio de Viamado, da qual boa parte da Lomba
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do Pinheiro fazia parte, mandatos populares fruto
do trabalho politico de base dos moradores e lide-
rancas da Lomba do Pinheiro.

Nos anos 1990, fui trabalhar na Prefeitura de Por-
to Alegre, na equipe que organizava o Orgamento
Participativo, governo popular e democratico, ago-
ra eleito diretamente pela populagdo: Assembleias
em todos os bairros, também na Lomba do Pinhei-
ro, sempre com casa cheia e grande participagao
popular. O governo municipal, prefeito Olivio Du-
tra e vice-prefeito Tarso Genro, escutava o povo,
olho no olho, prefeito e secretdrios municipais
presentes nas Assembleias populares. Assim era
construido o orgamento de cada ano, a populagdo
decidindo, no debate e no voto, para onde e como
seriam gastos os recursos publicos, atendendo os
mais pobres e os trabalhadores, dando-lhes vez e
voz, garantindo seus direitos mais fundamentais:
vida digna, alimentagao, servigos publicos de quali-
dade, postos de saude nos bairros, ruas asfaltadas,
o governo respeitando as decisdes populares. As-
sim, com a participa¢do popular direta e democra-
tica, pratica profundamente freireanae inspirada
em Paulo Freire, construia-se uma cidade humana,
participativa e democratica, tal como os Féruns So-
ciais Mundiais, o primeiro realizado em Porto Ale-
gre, cunharam: UM OUTRO MUNDO E POSSIVEL. E
acrescentaria eu, urgente e necessario.

Mais adiante, atuando no DEMHAB (Departa-
mento Municipal de Habitagdo) de Porto Alegre,
o Conselho Municipal de Habitagdo, COMATHAB,
formado por membros do governo municipal e por
conselheiros da comunidade, discutia e formulava
as politicas habitacionais do municipio, a constru-
¢do de casas populares com recursos proéprios,
porque o governo federal, neoliberal, ndo destina-
va recursos para habitacao popular, a participacao
popular garantindo mais qualidade de vida e direi-
tos.

Era dar voz ao povo, freireanamente. As Assem-
bleias populares do Orcamento Participativo em
todas as regides e bairros da cidade de Porto Ale-
gre, as reunioes do COMATHAB e de outros Con-
selhos davam protagonismo a populagdo num
governo popular e democrdtico. Eram também
espacos de formacdo e conscientizacdo. Na Lom-
ba do Pinheiro, a Unido de Vilas realizava cursos
de formacdo com liderancas e populacdo em geral,
para que todos entendessem o orcamento publi-



co e pudessem participar dos processos sabendo
0 que e como iam decidiro destinodos recursos
publicos, podendo e sabendo debater e dialogar
de igual para igual com os técnicos de diferentes
areas do governo municipal.

Anos 2000, novo século e milénio, primeiro go-
verno do presidente Luiz Indcio Lula da Silva, Frei
Betto, educador popular a vida inteira e Assessor
presidencial convida um grupo de educadoras e
educadores populares de todo Brasil, dentre os
quais eu, e diz, como referéncia para a acdo: “E
preciso matar a fome de pdo. Barriga vazia ndo
faz revolugdo. Mas é preciso, junto e ao mesmo
tempo, saciar a sede de beleza, de direitos, de ci-
dadania, de participa¢do social, construir a partir
de baixo um Projeto Popular de Brasil, com par-
ticipagdao do povo pobre, das trabalhadoras e dos
trabalhadores e de todas aquelas e todos aqueles
gue sonham com um pais e uma Na¢do com justi-
¢a, distribuicdo de renda, riqueza e poder, igualda-
de, soberania, politicas publicas com participagdo
popular. Além do que, governo é como panela de
feijao: sé na pressao.”

Foi o tempo do MESA, COPO, PRATO, SAL e do TA-

Foro: CEAAL BrasiL

LHER. TALHER era uma equipe de educadoras e
educadores populares responsavel por mobiliza-
¢do social e formacdo politica, governo e socieda-
de atuando, de forma inédita e inovadora, em dia-
logo e parceria, com base e referéncia na educacdo
popular freireana. Surgiu assim a RECID, Rede de
Educacdo Cidad3a, na construcdo de um projeto
popular de Brasil, democratico e soberano. E foi
implementado o Programa Fome Zero — ‘matar a
fome de pdo’ - e todas as suas politicas de enfren-
tamento da fome e da miséria, de apoio a agricul-
tura familiar e camponesa, a Economia Solidaria,
das cisternas no semiarido brasileiro, entre outras
muitas iniciativas.

A equipe do TALHER — utensilio que ajuda a comer
e ‘taller’, oficina de formagao — e a RECID ocupa-
vam-se em ‘saciar a sede de beleza’, com grupos de
educadoras e educadores populares. Os TALHERES
estavam espalhados por todo Brasil, inclusive na
Lomba do Pinheiro, e articulados com movimentos
sociais e populares, ONGs, Pastorais, Universida-
des e escolas publicas, CAMP e CEAAL presentes
e participantes, construindo espacos de formacao,
sempre a partir e tendo como referéncia a pedago-
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gia freireana, na construcao de um Projeto Popular
de Brasil, um ‘pé dentro’, no governo, um ‘pé fora’,
na sociedade.

2. TEMPOS FREIREANOS DE LUTA E CONS-
CIENTIZACAO

Participaré ser cidad3, cidad3o. E conquistar direi-
tos. E pratica diarias que muitas e muitos fazem ha
mais de 40 anos na Lomba do Pinheiro. Direitos no
Brasil s6 sdo conquistados com luta e mobilizacdo.
E muita formacdo. Foi assim sempre e desde sem-
pre. Assim sempre serd. Quando e como 0s negros
tiveram reconhecidos seus direitos? Quando e
como as mulheres comegaram a ser vistas como
gente e parceiras? Como e quando os jovens po-
bres chegaramna Universidade? Como e quando
trabalhadoras e trabalhadores deixaram de ser
meros escravos dos patrdes ou buchas de canhao,
escravos na pratica, meros produtores de lucro de
uma elite patrimonialista, preconceituosa e elitis-
ta?

Paulo Freire dizia que a consciéncia dos direitos
é um trabalho, uma acdo coletiva de todas e to-
dos: nas associacGes de bairro, nos sindicatos, nas
pastorais das Igrejas, até nos governos. Conscien-
tizando-se, as pessoas comegcam a ver o mundo de
outro jeito, descobrem que podem muda-lo, e que
isso s6 acontece quando ha um esforco coletivo
e solidario, quando ninguém solta a mao de nin-
guém.

Foi o aprendizado na Lomba do Pinheiro e nos go-
vernos democraticos e populares. Sem luta ndo se
conquistam direitos, ndo se avanga na democracia.
Sem formagao a partir da realidade vivida, ndo ha
conscientizacdo, ndo ha organizacdo sdlida, ndo se
constroem a agdo coletiva e a solidariedade.

3. TEMPOS FREIREANOS NA LOMBA DO PI-
NHEIRO NOS ANOS 2000

Hoje, 2019, o Conselho Popular da Lomba do Pi-
nheiro, fundado em 23 de novembro de 1991,
como fazia a Unido de Vilas da Lomba do Pinheiro
dos anos 1970, organiza a mobilizagcdo social, con-
grega as AssociacOes de Bairro, as instituicdes, os
movimentos populares, as escolas, as pastorais,
coordena os processos do Orgamento Participa-
tivo, que estd completando 30 anos. Defende os
interesses coletivos e necessidades do Bairro, os
ainda existentes problemas do transporte publico,
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a recorrente falta de agua, os desastres ambientais
na regidao, sempre com ampla participacao popular
e processos de formacao com liderangas e mora-
dores das vilas populares.

O Nucleo de Reflexdo Politica da Lomba do Pinhei-
ro, criado em 2017, e retomando o Nucleo do PT
(Partido dos Trabalhadores) da Lomba do Pinheiro
dos anos 1980, é formado por liderangas de pensa-
mento e praticas freireanas. O Nucleo pensa e or-
ganiza os processos coletivos de luta, mobilizagdo
e formacgado politica: sempre de baixo para cima,
pela base, contribuindo na conscientiza¢do da ju-
ventude, de novas liderangas, na articulagdo com
0s movimentos gerais da cidade de Porto Alegre e
com os processos ainda existentes do Orgamento
Participativo, mesmo nos atuais governos conser-
vadores e de direita.

Neste contexto, onde pratica-teoria-nova pratica,
acdo-reflexdo-nova acdo sdo parte da metodologia
dos agentes politicos da Lomba do Pinheiro, surgiu
a proposta de criagdo de um Cursinho Pré-vestibu-
lar, o KiLomba. Segundo o texto de fundamentacdo
do KiLomba, o objetivo é “qualificar o conhecimen-
to e proporcionar o acesso dos moradores da re-
gido, especialmente os jovens, a Academia e abrin-
do oportunidades no mundo do trabalho. Como
diz Paulo Freire, ‘se a educacdo sozinha ndo trans-
forma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade
muda’. O nosso entendimento éque a educacdo
é um dos melhores caminhos para transformar a
vida de uma pessoa”.

O KiLomba é um Cursinho Popular gratuito, com
professores voluntdrios, no objetivo de propiciar
acesso ao conhecimento e a Universidade publica,
especialmente aos jovens da Lomba do Pinheiro
gue ndo podem pagar um cursinho pré-vestibular.

Os alunos do KiLomba “contardo com o foco de
dois processos importantes de formacdo educa-
cional, um que diz respeito a qualificacdo de co-
nhecimento, preparando-os para uma melhor in-
ser¢do na sociedade da informag¢do e no mercado
de trabalho. E, por outro lado, e ao mesmo tem-
po, utilizando uma visdo de mundo e valores que
estimulem o seu senso critico e cidadao, incenti-
vando-os a participacdo em debates e a¢les que
dizem respeito a coisa publica e a sociedade onde
estdo inseridos. Assim, o projeto de Pré-vestibular
KiLomba traz resultados relevantes para além da
educacgado, contribuindo com a qualificagdo profis-



sional de dezenas de jovens e adultos da regido,
com formacao cultural, cidada e intelectual, bem
como rompendo com ciclos de desemprego e vul-
nerabilidade social.”

4. TEMPOS DE DEFESA DO LEGADO DE PAU-
LO FREIRE

Seu Ad3o e dona Zulma, seu Cantilio, o maior in-
centivador da (re)criacdo do Nucleo de Reflexdo
Politica, e dona Maria, seu Sabino s3do falecidos,
mas permanecem na memoria das lutadoras e
lutadores que continuam construindo freireana-
mente a experiéncia libertadora e de organizacdo
popular da Lombado Pinheiro, iniciada no inicio
dos anos 1970, em tempos de ditadura militar e
repressdo, passando depois pela experiéncia par-
ticipativa de governos populares e democraticos.
Alids, a bem de referéncia e registro necessarios:
0 campo popular, democratico e de esquerda sem-
pre foi vitorioso eleitoralmente nas vilas da Lomba
do Pinheiro, inclusive nas elei¢des presidenciais de
2018.

Zé da Lomba (José de Oliveira Ramos) participou
do cursinho de alfabetizacdo com o Método Paulo
Freire no final dos anos 1970. Mestre de obras e
pedreiro, foi candidato a prefeito do municipio de
Viamao, Regido Metropolitana, em 1982, primeira
eleicdo direta desde o inicio da ditadura em 1964.
Em 2019, décadas depois, é conhecido e reconhe-
cido participante de todas as lutas e mobiliza¢des
da Lomba do Pinheiro e de outros bairros de Porto
Alegre, presenca permanente na organizacdo do
KiLomba, ativo participante das CEBs (Comunida-
des Eclesiais de Base) em nivel estadual e até no
plano nacional.

Em reencontros com Dona América em reunides
do Nucleo de Reflexdo Politica, em Assembleias e
em festas populares, ela ainda lutadora pelos di-
reitos e melhoria de vida dos moradores da Lomba
do Pinheiro aos oitenta anos, Dona América cos-
tuma dizer, orgulhosamente: “Como foi importan-
te aquele tempo em que a gente se reunia na tua
casa e da Marta e liamos a Pedagogia do Oprimido
de Paulo Freire. Ali eu ouvi falar de Marx, soube
de Frei Betto, lemos suas Cartas da Prisdo! Apren-
di muito e levei isso pra vida. Me tornei gente, sei
0 que é ser sujeito de direitos, participo do Orga-
mento Participativo, minha rua esta asfaltada, sou
cidada da Lomba e do mundo. Fizemos, juntos, a
histéria de um povo. Construimos um Brasil um

pouquinho melhor para nds, nossos filhos e ne-
tos.”

Os tempos democraticos ndao estdao sendo faceis.
Paulo Freire, declarado o Patrono da Educacgdo
brasileira em 2012, sofre hoje, como sofreu o exi-
lio na ditadura, a perseguicao do conservadorismo
das elites politicas de direita, que querem tirar-lhe
o titulo de Patrono e querem expurga-lo de todas
as escolas e comunidades. Faz todo sentido, pois,
uma Campanha latino-americana e Caribenha em
Defesa do Legado do Paulo Freire. Poderia, ou de-
veria, e quem sabe sera, mundial. Mais ainda em
tempos de intolerdncia e 6dio. A Pedagogia do
Oprimido, a Educa¢do como Pratica da Liberdade,
a Pedagogia da Autonomia, A Pedagogia da Espe-
ranga nunca foram t3o urgentes e necessarias.

Vale aqui lembrar a palavra e o depoimento de Luiz
Inacio Lula da Silva por ocasido do julgamento pu-
blico da anistia politica de Paulo Freire, registrados
no livro ‘Paulo Freire, anistiado politico brasileiro’,
de 2012”. Anistiar Paulo Freire é libertar o Brasil da
cegueira moral e intelectual que levou governan-
tes a considerarem inimigos da patria educadores
qgue queriam libertar o Pais da cegueira do analfa-
betismo”.

No mesmo julgamento, e publicada no mesmo li-
vro, minha palavra, em ‘Paulo Freire, Cidadao bra-
sileiro’: “Em nome da Rede TALHER de Educacdo
Cidada e do Escolas-Irmas, minha frase foi: Paulo
Freire, educador popular e cidaddo do mundo,
finalmente vai voltar a ser cidaddo brasileiro em
sentido pleno: com direito a reconhecimento for-
mal de sua brasilidade e de sua contribuicdo a edu-
cacdo como pratica da liberdade, a Pedagogia do
Oprimido, da indignacdo e da autonomia.”

Nas vilas e nos coragdes das moradoras e dos mo-
radores da Lomba do Pinheiro, Paulo Freire sem-
pre esteve presente nos Ultimos cinquenta anos.
Freireanamente, aconteceram as lutas das Asso-
ciagcdes de Moradores e da Unido de Vilas da Lom-
ba do Pinheiro, as matérias, noticias e artigos de
O Lomba, os Encontros dos grupos de familia das
Comunidades Eclesiais de Base (CEBs), as Assem-
bleias do Orcamento Participativo, os processos de
formacdo e mobilizacdo do Conselho Popular da
Lomba do Pinheiro, as aulasdo KiLomba.

Defender o legado de Paulo Freire. Esperangar,
sempre. E assim continuard sendo.

Em dezenove de agosto de dois mil e dezenove.

Paulo Freire, Justicia y Democracia
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Paulo Freire y las

Artes

Nesta se¢Go, destacamos o texto
“O legado de Paulo Freire e sua
presenga na cultura, nas artes e
na doencga”, escrito por Ricardo
Augusto Gomes Pereira (in
memoriam) e Carlos Jorge Paixdo.
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0 LEGADO DE PAULO FREIRE E SUA
PRESENCA NA CULTURA, NAS ARTES E

NA DANCA

INTRODUGAO

Paulo Freire inspira, a nds educadores, a olhar cri-
teriosamente para nossa pratica através de sua
teoria que prima pela libertacdo e, por consequén-
cia, pela conscientizagdo, exigindo uma reflexdo
critica da realidade para termos “[...] apreensdo da
realidade, para chegarmos a uma esfera critica na
qual a realidade se da como objeto cognoscivel e

1) Doutor em Educagéo. Técnico Pedagdgico SEDUC/PA.
2) Pos-Doutor em Educagdo. Docente do PPGED/ICED/UFPA.
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Ricardo Augusto Gomes Pereira
Carlos Jorge Paixao?

na qual o homem assume uma posigdo epistemo-
l6gica” (FREIRE, 1979, p. 15).

E exatamente esta a fun¢do que Freire atribui ao
ato de educar: a educagao tem que dar condigdes
para o desvelamento da realidade vivida pelas pes-
soas, permeada pelo que Freire chama de “praxis”
que, para o ato de conscientizar, esta é represen-
tada pela acdo-reflexdo enquanto relagdo dialética



que deve conduzir a transformacao dessa realida-
de (FREIRE, 1979).

Isso é exatamente o contrario da forte ofensiva
ideoldgica no momento atual da educagdo brasi-
leira, jd que, com a abominac¢do do cabedal tedri-
co do referido autor, tem se feito forte campanha
contra sua presenga no campo educacional, sob
acusacdo de doutrinagdo e ameaga comunista. O
exilio ideoldgico levado a cabo no atual momen-
to brasileiro pde em xeque a capacidade critica
de docentes e estudantes com projetos nefastos,
como o “escola sem partido”, o qual arrisca a com-
peténcia critica e o pensamento autébnomo, espe-
cialmente dos estudantes.

Diante dessa situacao, observa-se que o legado
freireano ndo nasce somente da perspectiva teé-
rica de Paulo Freire, ja que sua pratica é maior e
ndo cabe na teoria, pois a experiéncia do autor
como alfabetizador, professor, consultor, escritor
e como cidaddo nordestino oferece a dimensao
da pratica em Freire, que em muito inspirou a sua
producdo literaria até hoje revisitada, mesmo apds
a sua morte. Ou seja, ainda ha muito a descobrir
sobre a pratica de Paulo Freire, destacando disso
o carater culturalista que permeou sua construcado
tedrica. No prefacio da obra “Extensdo e Comuni-
cacdo”, escrito no Chile em 1968, Jacques Chon-
chol reconhece a cultura como um dos elementos
constitutivos da pratica que permeou as obras de
Freire, dizendo que

[...] ao |é-lo nos damos conta de que as pala-
vras, seu sentido, seu contexto, as a¢oes dos
homens, sua luta por dominar o mundo, por
impor sua marca na natureza, sua cultura e
sua histéria, formam um todo em que cada
aspecto tem sua significagdo ndo apenas para
si mesma, mas em fungdo do resto (CHON-
CHOL, 1983, p. 7).

E possivel observar nesse trecho do prefacio o
guanto Freire, na sua pratica, buscava a signifi-
cagdo, nao para ele, mas para quem interessa a
transformacdo: os educandos, pelos quais culti-
vava solidariedade e em nome deles pregava a
educagdo como sindnimo de liberdade. A cultura,
como uma das categorias fundantes de Freire, se
constitui como um elemento de onde emergem as
representa¢des dos sujeitos sobre o mundo onde
vivem. Osmar Favero (2011, p. 6) aponta qual a
centralidade da cultura na teoria freireana, ja que

“Nesse processo, é fundamental partir da cultura,
entendida como conjunto de significagcGes e repre-
sentacGes de um modo de viver, confrontado com
outros modos de viver [...]".

No entanto, nos textos e publicagdes analisados
para o desenvolvimento da tese “Formacgdao de
Professores de Danga”, os estudos investem na
teoria educacional de P. Freire como suporte ao
campo politico, secundarizando a concepg¢do de
cultura que faz parte dos estudos do referido au-
tor desde o ponto de partida - a investigacdo da
palavra geradora por meio do “circulo de cultura”.
Carlos Rodrigues Branddo (2006) ao escrever so-
bre o Método de Freire afirma que essa pedagogia
se constitui em uma antropologia “[...] pelo arca-
bougo com que ele pensa e repensa o homem, a
histdria, o trabalho, a cultura, a educacdo e mais o
fio que amarra e puxa tudo isso: a liberdade”.

Essa premissa Branddo (2006) aponta para o que
Freire define como sistema vai além de ser um mé-
todo, mas uma consciéncia de mundo, ja que as
relagGes se invertem, a comegar pelo circulo que
possibilita maior transicdo do saber, sem que nao
haja diferenca entre os saberes de doutores e agri-
cultores. O saber é criado a partir da coletividades,
pelo didlogo que vao das coisas simples da vida
até a consciéncia das pessoas pelo que pode ser
compreendido como consciéncia critica, sempre
marcado pela cultura como elemento organico da
construcdo do ato educativo.

Considerando essa reflexdo inicial, este artigo nas-
ce a partir dos estudos da tese” Formacao de Pro-
fessores de Danga: Um estudo da etnocenologia a
partir das narrativas dos egressos da Licenciatura
em Danga do PARFOR/ETDUFPA” (PEREIRA, 2018),
refletindo o legado de Paulo Freire na cultura e nas
artes, com destaque para a danga, ja que, além de
objeto da tese, a producgao intelectual de Paulo
Freire é transversal em diversos campos do conhe-
cimento pelo seu carater critico e libertador. Nessa
perspectiva, o objetivo desse artigo é refletir sobre
o papel transversal do legado freireano na cultura
e no campo das artes, com énfase para o campo
da danca.

O LEGADO FREIREANO E AS PERSPECTIVAS CUL-
TURAIS NO CAMPO DAS ARTES E NA DANCA

Cultura, de acordo com Raymond Williams (1992),
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expressa o conjunto complexo de relagGes de mul-
tiplas dimensdes que vao do espiritual ao lazer.
Cultura, na teoria freireana, ndo fecha os olhos
para o fato de estar inserida no contexto capitalis-
ta e, por isso mesmo, se posiciona de forma abso-
lutamente contrdria, negando seu carater somen-
te alegdrico, dando vasdo ao que Freire chamou de
acao cultural, que visa a libertagdo e se expressa
no combate a educacdo antidialdgica, através de
uma pratica que

é um ato de conhecimento em que os edu-
candos assumem o papel de sujeitos cognos-
cente em didlogo com o educador, sujeito
cognoscente também. Por isto, € uma tentati-
va corajosa de desmitoligizacdo da realidade,
um esforgo através do qual, num permanente
tomar distancia da realidade em que se en-
contram mais ou menos imersos, os alfabeti-
zandos dela emergem para nela inserirem-se
criticamente (FREIRE, 1977, p. 48).

Observa-se nos dizeres de Paulo Freire que ag¢do
cultural envolve uma dinamica que empodera o
educando de inteligéncia e rompe com o modelo
de educacgdo depositaria, estabelecendo a poten-
cialidade dessa a¢do no didlogo como forma de
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desmistificacdo da realidade opressora, conside-
rando a criagdo de um neologismo muito apropria-
do para centralidade que da a cultura ao usar a ex-
pressao desmitologizacdo, com significado de sair
de uma situagao para se inserir em outra de forma
critica e consciente. Essa perspectiva de ag¢do cul-
tural é absolutamente revolucionaria, uma vez que
ndo é uma transformacao superficial, mas profun-
da, pois, como salienta Freire, o opressor precisa
sair fisica e culturalmente de sua vida, expelindo as
sombras coloniais e dominadoras, ja que o oprimi-
do hospeda o opressor em suas praticas.

Desde a obra “Pedagogia do Oprimido”, Freire pre-
ga a denuncia/anuncio da realidade e, conforme
reafirma em “Acao Cultural para a Liberdade”, a
educacao libertadora se constitui uma utopia que
precisa ser problematizada para se tornar realida-
de, ja que

Uma pedagogia utdpica da dendncia e do
anuncio tem de ser um ato de conhecimento
da realidade denunciada, ao nivel da alfabe-
tizacdo ou da post-alfabetizagdo, enquanto
acao cultural para libertagdo. Dai a énfase
que damos a constante problematizagao da
realidade concreta dos alfabetizandos, repre-



sentada em situagbes codificadas. Quanto
mais a problematizacdo avanca e os sujeitos
descodificadores se adentram na “intimida-
de” do objeto problematizado, tanto mais se
vdo tornando capazes de desvela-los (FREIRE,
1977, p. 60).

Nota-se nessa realidade que a militancia de Frei-
re em torno da pedagogia libertadora ndo era so-
mente utopia. Acreditar na problematizagdo como
forma de reflexdao da realidade, a fim de inicia-la,
pressupunha o empoderamento dos sujeitos, ja
gue problematizar em Freire significa a criacdo de
um conflito de nivel cognitivo de forma a conduzir
0 sujeito a reconhecer a necessidade de mudanga
e intervencdo. Esse esfor¢o de tornar a agao do
oprimido inteligivel e consciente se da pelo seu
processo de decodificagdo da realidade na qual
estd envolvido.

Essa andlise das obras de Paulo Freire no desve-
lamento da centralidade da cultura na sua teoria
em muito nos provoca, pois acreditamos que, pela
cultura, a ideia de humanizagdo se contemple ple-
namente. Na obra “O Que Fazer: teoria e pratica
da educacdo popular”, Freire (1989), em dialogo
com Adriano Nogueira, aponta que a cultura nao
é algo fora das pessoas. Ele explica que em nds
habita também um corpo cultural, o qual afirma
Ser um corpo consciente que quer atingir um cor-
po percebedor, o que se da através de linguagens,
movimentos e decodificacdo de cddigos, que vao
nos formando dentro de um complexo e dindmico
conjunto de valores e principios, os quais, como
Freire diz, organizam o conhecimento.

Com tantos conceitos que se entrecruzam no des-
envolvimento da teoria freireana, observamos que
o tema cultura ndo tem a mesma centralidade
que os grandes temas tratados pelo autor — como
humanizacdo, libertacdo, didlogo, dialogicidade,
acao-reflexao, problematizacdo —, que sao as cha-
madas “categorias freireanas” mais frequentes na
producdo académica.

No relatério do estado da arte produzido pelo sub-
grupo da UFPA para a Catedra Paulo Freire da PUC-
SP em 2015, no ambito da pesquisa “Paulo Freire
na atualidade — legado e reinvencdo” (HAGE et al,
2016), observamos que as teses e dissertagoes in-
ventariadas ndo apresentavam a categoria cultu-
ra, que comparece apenas trés vezes no referido
relatdrio, apesar das obras de Freire abordarem

amplamente a temdtica cultural. Poucos sdo os au-
tores de teses e dissertagdes que tratam e recon-
hecem a cultura no legado tedrico de Paulo Freire,
e isso torna esse autor mais fascinante ainda, pois
se constitui uma infindavel fonte de reflexdes que
colaboram com a compreensdo da educacgdo para
libertacao, isto é, promover um projeto educativo
gue torne as pessoas autbnomas e donas de seus
proprios destinos.

Apesar disso, a cultura em Paulo Freire, parafra-
seando Ruy Barbosa, estda a maos cheias, uma vez
que, ao pensar nos circulos de cultura, Freire traz
a tona o tema como uma possibilidade de empen-
ho critico e criativo na transformacao da realidade.
Sobre isso, Oliveira (2015, p. 20) afirma que

Um dos pontos de referéncia desta contri-
buicdo é o fato de nos anos 60, os movimen-
tos de educacdo popular e, especificamente a
educacdo em Paulo Freire, focar como centro
do debate a cultura e o engajamento ético-
politico com os segmentos sociais oprimido,
direcionando as praticas pedagdgicas para
o exercicio critico da cidadania e para a afir-
macao tanto destes atores como sujeitos,
como de sua cultura.

A reflexdo de Oliveira, além de historizar a traje-
téria de Freire em relacdo a consolidacdo de sua
teoria, aponta também para a compreensdo do
autor sobre a presenca da cultura no processo de
transformacdo dos sujeitos da sociedade que, para
atingir sua cidadania, precisam de um modelo de
educacdo mediada por praticas pedagdgicas que
Ilhes ajudem a se reconhecer como sujeitos sociais
e culturais.

Dessa forma, é possivel notar que a centralidade
da cultura é preponderante na consumacdo do
modelo de educacdo de Paulo Freire, que visa pau-
tar conhecimento, cultura e poder, contribuindo
efetivamente para educac¢do, ndo considerando
apenas uma, mas muitas educagdes presentes em
contextos diversos, sendo esta a génese da edu-
cacgdo intercultural no Brasil (OLIVEIRA, 2015).

A relacdo entre cultura e educacdo no legado frei-
reano é uma compreensdo importante para con-
solidar um texto que estd buscando elucidar a ex-
periéncia como construtora da materialidade da
cultura. Nesse sentido, a pratica de Paulo Freire se
constitui importante elemento de analise, uma vez
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que ndo é algo isolado, mas construido com dife-
rentes sujeitos.

Durante minha estada como professor substituto
na Escola de Teatro e Danc¢a da Universidade Fe-
deral do Pard (ETDUFPA), observei a presenga de
Paulo Freire como uma referéncia constante nos
projetos de professores e na producdo académica
dos estudantes. Nos projetos dos professores ob-
servava o uso de Paulo Freire relacionando a danga
como um ato de desenvolvimento da autonomia
pessoal e corporal. Os estudantes, tanto na ETDU-
FPA como no PARFOR, utilizavam a teoria freiriana
como suporte para o desenvolvimento da danga
enquanto ato reflexivo, critico e propositivo em
suas producdes, sendo que as obras mais utiliza-
das por ambos os grupos eram “Pedagogia da Au-
tonomia: saberes necessarios a pratica educativa”
e “Pedagogia do Oprimido”.

Assim, Paulo Freire tem uma profunda penetracdo
ndo s na area de educagdo, mas em campos que
tenham por objetivo o desenvolvimento do pensa-
mento critico, da autonomia humana e sua eman-
cipagdo, sendo que “A compreensdo da realidade,
para Freire, é apenas um momento do ciclo maior
gue leva a sua permanente transformacdo pelo
ser humano que a compreende [...]” (MEDITSCH,
2003, p. 15).

As palavras desse autor apontam para a possibili-
dade que a teoria freireana oferece para o campo
da danca enquanto arte e dimensdo formativa de
educadores, os quais devem ser agentes da trans-
formacdo dos sujeitos que chegam a escola, com a
consequente modificacdo da sociedade.

E FREIRE DANCA...

As experiéncias vividas na Escola de Teatro e Danga
da UFPA e no PARFOR dao a certeza que Paulo Frei-
re é um ente da danca, pois sua presenca esta im-
bricada nos processos de constituicdo humana nao
sO na perspectiva biolégica, mas motora, estética,
comunicacional, costurados por elementos cultu-
rais proprios, individuais e coletivos, dos diversos
modelos sociais. Paulo Freire percebe isso de forma
extraordindria ao utilizar categorias como praxis,
autonomia, emancipacdo, humanizacdo, circulos
de cultura, entre outras que proporcionam noc¢ées
importantes para o universo da dan¢a, como a ex-
periéncia estética, a comunicacdo corporal, que
superam o modelo bancéario e atinge também a

La Piragua N° 46

danca ou, como dito por Lara (1998, p. 1),

[...] ndo se dd pela pratica bancaria, onde o
educador deposita no educando o contetudo
programatico que ele mesmo elabora ou ela-
boram para ele; ou ainda, que o dangarino-
educador deposita no dangarino-educando,
como se este fosse incapaz de deixar aflorar
a sua prépria criatividade. Pelo contrario, os
conteudos se organizam na visdo de mundo
das pessoas, onde se encontram seus temas
geradores. Estes buscam expressdo nos dife-
rentes niveis de percep¢do do homem, da sua
realidade, de seu pensamento, de sua lingua-
gem.

Essa associacdo de Freire com a danca se consa-
gra plenamente, pois muitos autores dessa area
utilizam os referenciais freireanos para valorizar a
danca enquanto patrimonio cultural, como ressal-
ta Débora Barreto (2004, p. 105) na obra “Danga...:
ensino, sentidos e possibilidades na escola”:

[...] estruturam na valorizacdo da realidade
do educando e do seu cotidiano, reconhe-
cendo seus interesses e possibilidades, apre-
sentando a dan¢a como patriménio cultural.
As estratégias indicadas para este ensino in-
corporam movimentos e dancas do cotidiano
dos educandos, buscando estimular a espon-
taneidade e o prazer nesta pratica.

As categorias freireanas representam para a danga
a superacao de um modelo de dancga elitista, que
privilegiava corpos delineados e aptos para realizar
movimentos virtuosos. Corroborando com a ideia
de superacdo da dancga elitista, Marques (2012)
explica que existe um imagindrio entre as familias
por conta da disciplinarizagdao do comportamento,
uma vez que muitos se orgulham de ver seus filhos
estudando em escolas de Ballet, método inspira-
do narigidez russa. Débora Barreto, na contramao
disso, aponta que a danca feita na escola deve bus-
car movimentos do cotidiano para atingir outras
estéticas pautadas no patrimonio cultural que visa
formar para a vida.

Ressaltamos que Débora Barreto é uma das in-
telectuais da danga que utiliza a teoria freireana
na compreensado da danga na escola. Isabel Mar-
ques é a precursora no uso da referida teoria na
construgdo dos conceitos de danca na escola. Esta
autora é do entre-lugar, ja que sua formacao ini-



cial é em Pedagogia, mas atua como professora de
danga e, como dito por ela mesma, busca “camin-
har no fio da navalha entre a danca e a educag¢ao”
(MARQUES, 2012, p. 26). Esse foi o inicio de uma
trajetdria que culminou com a criag¢do da categoria
danga na escola, pois a referida autora, ap6s retor-
nar de seus estudos em danga no exterior, notava
a auséncia da danga no ambiente escolar e isso fez
com que ela transformasse sua inquietagdo em
praxis efetiva:

[...] nos anos de 1991-92 fui assessora na
area de danca da gestdo Paulo Freire na Se-
cretaria Municipal de Educacao de Sao Paulo,
época em que desenvolvia também pesquisa
de doutorado na Faculdade de Educacdo da
USP. Clareava-se, portanto, uma perspectiva
de continuidade de carreira mais voltada para
a area de educacdo, embora atravessada pela
danga (MARQUES, 2012, p. 27).

A trajetdria de Marques lhe rendeu ser uma das
principais referéncias do campo da danga na esco-
la que, ao longo do tratamento dessa categoria, a
autora cobrava o ensino de danga com sentido de
arte e ndo s6 como pratica reprodutiva, meramen-
te psicomotora e sem sentido. Marques (2012, p.
26) também postula que os processos artisticos
sdo educativos, ao se pautar no pensamento frei-
reano de que educar exige impregnacdo de senti-

dos cotidianos, afirmando que

artista e professor se aproximam de manei-
ra significativa em suas ag¢des sociopolitico-
culturais: artistas também educam ao propor
trabalhos de arte com o publico, pois artistas
impregnam e desdobram multiplos sentidos
com suas propostas artisticas. As relagGes en-
tre artista/publico, portanto, configuram-se
com eminentemente educacionais, ndo ne-
cessariamente pedagodgicas.

Por tudo isso, Isabel Marques se constitui como
um nome importante, pois ndo abandona os prin-
cipios que a formaram e expande a nocgdo frei-
reana para além da escola, apontando os artistas
como professores por exercerem fungao educativa
na relagdo com o publico. E ainda, a referida au-
tora, ao se dedicar a categoria dang¢a na escola,
discute exaustivamente dois aspectos que incidem
na consagracao da categoria em tela, através da
formacdo de professores e do curriculo de artes.
Na obra “Arte em questdes”, Isabel Marques e Fa-
bio Brazil (2014) problematizam o ensino de artes,
questionando o papel do professor e o curriculo
de artes, proclamando a necessidade de maior
dialogicidade em relagdo a arte que os estudantes
trazem a escola e superando praticas ingénuas de
arte que pouco colaboram para a cidadania dos
que estdo na escola.
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Marques e Brazil (2014, p. 125) apontam que, in-
dependentemente da linguagem da arte, os pro-
fessores dessa area tém que assumir postura in-
terlocutora e propositiva, de maneira a se permitir
trabalhar com o repertdrio dos estudantes e com o
repertério do mundo da arte, de forma a permitir
outras maneiras de didlogo com as expressdes da
arte, uma vez que

A arte que os estudantes escolhem revela
valores, posturas, sonhos, percepgdes e his-
térias de vida. Trabalhar com a arte dos es-
tudantes em processo dialégico com o con-
hecimento proposto pelo professor permite
a ambos irem além do convencional, crescer
em critica e julgamento, aprofundar conhe-
cimento especifico e interagir na sociedade
como fontes de transformacao [...].

Observa-se que Paulo Freire guia a posicao liber-
tadora do ensino de artes proposta por Marques
e Brazil, uma vez que assume o carater transfor-
mador do ensino da referida disciplina pela via do
didlogo enquanto pratica na interlocucdo entre es-
tudantes e professores, além de representar “[...]
grande oportunidade para nos perguntarmos e
discutirmos com a comunidade escolar qual o pa-
pel da Arte na composicao intercultural e interdis-
ciplinar da escola, da ONG, dos projetos sociais”
(MARQUES; BRAZIL, 2014, p. 27), principio que
esta na base do pensamento freireano, com fun-
damento na cultura.

No lastro do que afirmam Marques e Brazil (2014),
é possivel perceber que na teoria freireana uma
concepcao pedagodgica da arte, capaz de dar conta
da cultura vivida e da cultura académica nas ins-
tancias de formacdo. Esse é um dos caminhos para
uma pedagogia do ensino de danca ou pedagogia
de formacdo em danca, parte de uma pedagogia
maior - Pedagogia da Arte que na pratica se ma-
terializa na palavra em suas interfaces de si e do
mundo.

FREIRE EM TODAS AS ARTES

A opcdo de referenciar Paulo Freire nesse estudo
se deu pela percepcdo de que ele colabora com a
mudanca das perspectivas de educacdo, de modo
subversivo ao modelo atual e hegemonico. A arte,
por sua vez, se posiciona de forma contrdria a esse
modelo e se nega a ser regulada por pardmetros
que condicionem a vida humana. Nesse lastro, a
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danca também se apresenta como uma linguagem
que busca maior autonomia para os estudantes,
pautada em légicas diferenciadas, seja na escola
basica, seja na escola de danca, como mostra Al-
meida (2016, p. 8):

Entendo o cotidiano escolar como um am-
biente complexo, estabelecendo-se nele re-
des de multiplas e diferentes relagdes, exi-
gindo outras légicas para a sua compreensao,
coerentes com as vivéncias cotidianas.

Ou seja, fazer dancga na escola é superar os conteu-
dos e técnicas formais em nome de outra forma
de realizar o curriculo, o ensino, a aprendizagem,
que devem ser guiados pela logica do aluno, sua
cultura, sua danga, e ndo pela légica do professor,
que por vezes é rigida como sua formacdo. Esse
ndo é um discurso contra as técnicas de danga,
mas uma revisdo de sua funcdo na formacdo do
aluno, ja que, por muito tempo, o mais importan-
te era saber técnicas em detrimento dos sentidos
que elas produziam. Esse apelo ndo é novo. Desde
Martha Grahan, Pina Baush, Trisha Brown, Klauss e
Angel Vianna, todos convergiram para concepg¢oes
de danca que contextualizam as rigidas técnicas a
partir de seus sentidos:

ao estar presente no mundo também estou
desperto(a), atento(a) e atuante, fazendo-me
sujeito dentro do processo, modificando rea-
lidade a minha volta, atuando como um(a)
agente de transformacdo, porque primeiro
me transformei pelo processo do auto-con-
hecimento, por isso apto a ser autbnomo e
trabalhar para a efetiva transformacao social
(ALMEIDA, 2016, p. 147).

Por tudo isso que foi dito por Almeida é que Paulo
Freire danca e é um membro efetivo da formacao
de professores por fornecer subsidios importan-
tes a producgdo de sentido na danca que se pratica
na escola, a qual ndo visa formar bailarinos, mas
cidaddos que conhegam as possibilidades de seu
corpo, que é bioldgico, social e cultural.

E possivel observar que o legado de Paulo Freire é
extenso e vem sendo utilizado em varios campos
do conhecimento onde seja necessario a relevan-
cia da autonomia e da emancipac¢do das pessoas.
Como foi possivel notar ao longo desse estudo,
Paulo Freire é parte de um referencial tedrico e
pratico no campo da arte e da danca que emba-



sa exercicios que representam cidadania e dia-
logo com o corpo e como a vida, considerando a
incompletude humana que necessita de interfaces
diversas, entre elas a arte e suas linguagens como
experiéncia de construcao de si e do mundo.

Por fim, a que se destacar que o legado de Paulo
Freire consubstanciam a afirmacdo de que proces-
sos artisticos sdo educativos, ja que ao aportar o
objeto da tese formac¢do do professor de danga
em Paulo Freire, isso deve ser elemento de re-
flexdo dos pedagogos e da Pedagogia, uma vez
gue nela a arte se consagra como principio edu-
cativo e comprova que esse principio é possivel ou
como assevera Peter Mclaren (2001) em “utopia
possivel”, a luta é para superar a padronizacdo/
homogeneizagdo dos corpos e das almas e por
Freire (1983, p.17) “Somente na medida em que
se descubram “hospedeiros” do opressor poderdo
contribuir para o partejamento de sua pedagogia
libertadora”.
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